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RESUMO: O presente artigo discute a analise de um livro didatico de
matematica destinado aos anos iniciais do Ensino Fundamental. O
objetivo foi analisar sobre as concepcdes de letramento e o uso de
géneros textuais que circulam no livro didatico. Estabelecemos
inicialmente a observacao geral do livro procurando fazer um
levantamento quantitativo de quais eram os géneros presentes na obra
e as fungoes destes para a aprendizagem matematica. Assim, definimos
quatro categorias que circulavam nas unidades. Contemplando os
estudos de Street (1984), entendemos que a concepgao de letramento
presente no livro didatico analisado estd mais proxima do modelo
auténomo.

PALAVRAS-CHAVE: letramento; livro didatico de matematica;
anos/séries iniciais; géneros textuais.

ABSTRACT: The paper herein discusses the analysis of a mathematics
textbook aimed for use in the earliest school years. The aim was to
analyze the literacy conceptions and the use of text genres which are
present in the textbook. We have initially presented an overall view of
the book, trying to have a quantitative survey of the genres present in
the book and their functions for the mathematics learning. We have
therefore defined four categories covered within the units. Based on the
studies from Street (1984), we understand that the literacy conception
present in the analyzed textbook is closer to the autonomous model.
KEYWORDS: literacy; mathematics textbook; initial school years; text
genres.
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0. Introducao

O Ensino Fundamental é a etapa da escolarizacdo em que os
alunos entrardo em contato com a sistematizacdo dos conteldos
escolares, dos 6 anos de idade (anos iniciais) até os 14 anos (anos
finais). Seu objetivo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases - LDB (Lei
9.394/96) (Brasil, 1996) é desenvolver no aluno a capacidade de ler,
escrever, calcular, compreender os valores que fundamentam a
sociedade e a aquisicao de conhecimentos para a formagao de atitudes e
valores essenciais para a sua formagao como cidadao.

Nesse processo, a educacdo matematica, visando a formacao de
cidadaos, tem muito a contribuir, pois fornece elementos eficazes para
que os alunos compreendam e atuem no mundo que o0s cerca. A
matematica necessita ser trabalhada na perspectiva apontada acima,
segundo D’ Ambrosio (1990: 16-19):

por ser Util como instrumentador para a vida; por ser util como
instrumento para o trabalho; por ser parte integrante de nossas raizes
culturais; porque ajuda a pensar com clareza e raciocinar melhor; por
sua propria universalidade; por sua beleza intrinseca com construgao
légica, formal etc.

Dessa maneira, o aluno precisa trazer sua experiéncia cotidiana
para as aulas de matematica; faz-se necessario, portanto, valorizar o
conhecimento prévio do aluno, o conhecimento de sua cultura e do seu
meio social, para uma aprendizagem critica e efetiva, tendo como foco
sua formacao para a cidadania. E necessario construir uma ponte de
mao dupla entre os conteldos escolares e formais da matematica e o
cotidiano dos alunos, pois a matematica também contribui para o
letramento do aluno.

A Educacdo matematica procura desenvolver o letramento por
meio de situacdes problemas, nas quais o aluno é convidado a participar
das aulas, expondo oralmente, pela escrita ou por meio da arte (por
exemplo, por desenhos), a forma como pensou a resolucao da situacao
problema proposta. Nesse contexto, a sala de aula torna-se uma
comunidade investigativa, os alunos sao instigados a utilizar sua
criatividade e aprimorar suas ideias em varias formas de linguagem,
apreendendo que nao existe maneira certa ou errada de expor o
pensamento matematico. Mas, para que isso ocorra, € necessario que o
professor tenha acesso a materiais didaticos que coadunem com esse
objetivo.

No presente artigo, vamos analisar um desses materiais, o livro
didatico de matematica, buscando identificar, observar e refletir sobre a
circulagao de géneros textuais utilizados no livro didatico de Matematica,
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com o intuito de compreender quais concepgoes de letramento circulam
em torno desse material especificamente do primeiro ano do Ensino
Fundamental, pois € nesse momento que se inicia a formagao desse
cidadao.

O Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD (Brasil, 2013: 15)
explicita que especificamente na area da educagao matematica:

de fato, é consenso que persistem desigualdades no acesso de todo
cidaddo a bens e servicos e as esferas de decisdo politica. O ensino da
Matematica pode contribuir bastante para a formagdo de cidaddos
criticos e responsaveis. Em primeiro lugar, ao considerar todo aluno
como sujeito ativo de seu processo de aprendizagem; ao reconhecer os
seus conhecimentos prévios e extraescolares; ao incentivar sua
autonomia e sua interagdo com os colegas. Em segundo, ao procurar
desenvolver competéncias matematicas que contribuam mais
diretamente para auxiliar o estudante a compreender questdes sociais
vinculadas, num primeiro momento, a sua comunidade e
progressivamente, a sociedade mais ampla.

O livro didatico aqui analisado € de autoria de Luiz Roberto Dante
(2011) e faz parte da colegdo Apis Alfabetizagao Matematica, da editora
Atica. A escolha da obra foi realizada pelas autoras tendo como critério a
selecao desse livro didatico por professores da rede municipal de
Braganca Paulista - SP, cidade localizada no interior de Sao Paulo, em
que uma das autoras é professora. Por se tratar de uma selecdo feita
nas unidades escolares, a partir da observagcao dos livros, entregues
pelas editoras nas escolas, em que fica aberto o manuseio e analise
entre o corpo docente durante reunidao de HTP (Horario de Trabalho
Pedagodgico) a preferéncia por essa obra foi marcante, o que nos
motivou a observa-la com mais cuidado, por ser um livro que trata do
ciclo da alfabetizacao.

Discutiremos aqui o conceito de letramento, os procedimentos
metodoldgicos e os critérios de andlise; a seguir, apresentaremos os
resultados de nosso estudo. E finalizaremos o presente artigo com
nossas consideracoes finais.

1. O conceito de letramento na Educacdo Matematica

No campo da Educagcdao Matematica, o letramento, conforme
Mendes (2007), aparece ligado ao termo “numeramento” e também se
refere as diversas praticas sociais. Segundo a autora, nao é possivel
dissociar os eventos de numeramento do uso da leitura e da escrita.
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[...] as formas de representagao escrita nos diversos eventos de
numeramento podem ir além da escrita numérica, abarcando outras
formas de representacao [...] (leitura de graficos, representacdes
geométricas, representacoes de espaco, etc.) (Mendes, 2007:25).

No Brasil, a palavra “letramento” comecou a ser usada a partir da
década de 1980: o primeiro estudo que trazia o fendmeno letramento foi
o0 da pesquisadora Mary Kato (1986), seguida por outros pesquisadores,
entre eles Tfouni (1988), Soares (1998), Rojo (1998), Kleiman (2001),
Marcuschi (2001), Kleiman; Maténcio (2005). Outros autores,
especificos da Educacdo Matematica, como Grando (1995), Alrg e
Skovsmose (2006) e Powell e Bairral (2006), também trazem discussoes
acerca de aulas investigativas na area da Matematica, enfatizando a
questao da linguagem (comunicacao, leitura e escrita) em jogos e
resolugcao de problemas.

Para Kleiman (2001), o conceito de letramento aparece como uma
maneira de elucidar o impacto da escrita em todos os campos de
atividades e nao somente naquelas desenvolvidas no ambiente escolar,
que teriam como foco as competéncias individuais no uso da escrita e da
leitura. O letramento seria um “conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbodlico e como tecnologia, em contextos
especificos, para objetivos especificos” (Kleiman, 2001:19).

Alguns desses estudos sobre o letramento retomam a abordagem
autébnoma e ideoldgica. Kleiman (2001), baseando-se nos estudos de
Street (1984), descreve o modelo autdnomo e ideoldgico de letramento.
Conforme a autora, na abordagem auténoma sé haveria uma forma de
entender o letramento, caracterizada pela superioridade da escrita, vista
como “um produto completo em si mesmo” (Kleiman, 2001:21). Tal
abordagem tem como pressuposto que o entendimento do cddigo
linguistico seria suficiente para compreendé-lo. A autora destaca outras
caracteristicas do modelo: a correlacao entre a aquisicao da escrita e o
desenvolvimento cognitivo; a dicotomizacao entre a oralidade e a
escrita; a atribuicdo de poderes e qualidades intrinsecas a escrita. Para
Street (2010: 36) “presume-se, nesse modelo, que letramento é uma
coisa autbnoma, separada e cultural; uma coisa que teria efeitos,
independentemente do contexto”.

Pensando na Matematica, esse modelo é revisitado, quando
resumimos o conhecimento matematico a um conjunto de cddigos e
simbolos que se devem operar, sem ao menos refletir sobre os sentidos
e significados que possuem nas praticas sociais. A Matematica, nessa
perspectiva, é vista como a técnica pela técnica, apresentada aos alunos
como um produto pronto e acabado.

A abordagem ideoldgica do letramento pressupde que a leitura e a
escrita estejam interligadas ao contexto sdcio-historico e a ideologia a

92



Pereira, Cristiane Cardoso Maia; Luvison, Cidinéia da Costa. As concepcGes de Letramento no Livro Didatico
de Matematica dos Anos Iniciais: Algumas Controvérsias. Revista Intercambio, v. XXVIII: 89-110, 2014. Sao
Paulo: LAEL/PUCSP. ISNN 2237-759x

que atendem. A escrita e a leitura sdao atividades complexas e nao
podem ser separadas das pessoas, nem dos lugares onde ocorrem;
assim, existem multiplos letramentos.

Street (2010: 37) afirma que recursos, curriculos, estratégias
pedagdgicas sao determinados por esses modelos, os quais:

estabelecem fronteiras que pretendem definir quem é
alfabetizado/letrado e quem ndo é alfabetizado/ndo letrado. Estes sdo
conceitos poderosos e, portanto, modelos poderosos pelas consequéncias
que acarretam.

Marcuschi (2001), baseado nos estudos desenvolvidos por Street
(1995), sugere que sejam observados os multiplos letramentos,
baseando-se nos dominios discursivos, que, segundo ele, se referem a
praticas discursivas mais amplas, dentro das quais se poderia identificar
um conjunto de géneros textuais: “ali se ddo os usos efetivos em
condicOes especificas e situados em suas produgdes tipicas”. (Marcuschi,
2001:39-40),

Considerando os estudos desses autores com os quais, até o
momento, dialogamos, entendemos que as praticas de letramento
desenvolvidas no ambiente escolar sao um produto social e nao podem
ser isoladas do contexto politico e ideolégico em que ocorrem. Portanto,
nossa perspectiva tedrica de letramento estd pautada no modelo
ideoldgico, que reconhece uma multiplicidade de letramentos.

Tal perspectiva nos permite refletir sobre o uso dos géneros orais
e escritos como parte dessas praticas de letramento e salientar esse
uso.

2. Géneros textuais e seu uso nos livros didaticos de Matematica: suas
implicagoes

Os géneros textuais tém sido alvo de muitas discussoes referentes
ao aprendizado escolar. Enfatiza-se que o uso de géneros diversificados
em sala de aula possibilita o aprendizado de multiplas linguagens, ja
que os utilizamos em diferentes ambientes e praticas sociais, como um
movimento dindmico da prépria linguagem, do letramento.

A partir das inter-relacdes e das enunciacdes realizadas nas
diferentes praticas sociais, o0s géneros sao utilizados. Assim,
compreendemos que “cada esfera de utilizacao da lingua elabora seus
tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo esse processo
denominado de géneros do discurso” (Bakhtin, 2000:302).

Esses géneros, por fazerem parte de diferentes contextos e por
serem utilizados a partir da necessidade, do estilo e do contexto de cada
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comunidade/grupo, sao viabilizados tanto na oralidade quanto na
escrita, pois o didlogo pressupde tipos diferentes de enunciados, ou
seja, temos diferentes formas de expressao, de acordo com cada
ambiente. As relagdes de fala que estabelecemos na familia, em uma
roda de amigos, na igreja nao sao as mesmas assumidas em reunides
de negdcios, congressos € no ambiente escolar, para explicar tematicas
em alguma area do conhecimento.

Dessa forma, em cada ambiente e a partir das necessidades, cada
sujeito encontra seus modos de enunciacdes, dai serem o0s géneros
formas tdao diversificadas. No conjunto dessas enunciacdes estao
presentes crengas, valores e convicgdes que vao além da palavra
propriamente dita e sdao contemplados a partir da historia cultural e
politica que carregamos. Por essa razao, sao atravessados por multiplas
linguagens. Assim afirmam Schneuwly e Dolz (2003: 52) acerca dos
géneros:

[...] o género seria um instrumento para agir em situacdes de linguagem
[...] todo género se define por trés dimensdes essenciais: 1) os
conteldos que sdo (que se tornam) diziveis por meio deles; 2) a
estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao género;
3) as configuragdes especificas das unidades de linguagem, que sdo,
sobretudo, tragos da posicao enunciativa do enunciador, e os conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam
sua estrutura.

A forma diversificada de cada género estd, nesse sentido, atrelada
dialogicamente a0 momento da fala ou da escrita, ou seja, a escolha do
falante ou do escritor é que determinard o género e seus recursos
linguisticos. Da mesma forma, esse estilo passa por escolhas individuais
e, a0 mesmo tempo, coletivas, pois falamos e escrevemos a partir de
um lugar social que assumimos pela comunicacao, pela leitura e pela
escrita, que se fazem presentes em todas as areas do conhecimento,
inclusive, portanto, nas aulas de Matematica.

O mesmo movimento acontece com as praticas de letramento, em
gue nos colocamos em um lugar social, com escritas e leituras sociais, e
carregamos as marcas dessa sociedade, que estdao nos ambientes
escolarizados. Portanto, ndo ha como anular essa dialogia, pois, como
destaca Marcushi (2008: 46): “os géneros foram se constituindo
historicamente na medida em que foi se tornando necessario realizar
novas atividades com a lingua. Os géneros sao cristalizacOes linguisticas
de praticas sociais”.

Nesse aspecto, o estilo passa pelo individual e também pelo
coletivo: na comunicacdo, os diversos géneros sao assumidos por
falantes e materializados a partir da escrita e da fala e pela presenca
singular do leitor e do ouvinte, quando se estabelecem relagdbes com a
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producdao discursiva. A partir de um lugar social que assumimos,
enunciamos e escrevemos em um determinado estilo, como exposto por
Bakhtin (2000: 302):

aprender a falar é aprender a estruturar enunciados (porque falamos por
enunciados e ndo por oragdes isoladas e menos ainda, é dbvio, por
palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala da
mesma maneira que a organizam as formas gramaticais (sintaticas).
Aprendemos a moldar nossa fala as formas do género e, ao ouvir a fala
do outro, sabemos de imediato, bem nas primeiras palavras, pressentir-
Ihe o género, adivinhar-lhe o volume (a extensdo aproximada do todo
discursivo), a dada estrutura composicional, prever-lhe o fim, ou seja,
desde o inicio, somos sensiveis ao todo discursivo que, em seguida, no
processo da fala, evidenciara suas diferenciagdes. Se ndo existissem os
géneros do discurso e se ndo os dominassemos, se tivéssemos de cria-
los pela primeira vez no processo da fala, se tivéssemos de construir
cada um de nossos enunciados, a comunicagdo verbal seria quase
impossivel.

As praticas de linguagem e a apropriacdo dos géneros orais e
escritos circulam por toda a esfera da atividade humana, mas é
importante considerar também que a escola possibilita que esse
processo aconteca, pois os géneros, como enfatizado por Schneuwly e
Dolz (2003: 51), “constituem o instrumento de mediagao de toda a
estratégia de ensino e o material de trabalho, necessario e inesgotavel,
para o ensino da textualidade”.

Ao enfatizar o trabalho com géneros na escola, faz-se necessario
propor o acesso a diversidade textual, a fim de que os alunos
compreendam a funcgao social do texto e o didlogo que ele estabelece
com outros, por meio das varias vozes que vao se evidenciando em sua
tessitura.

Dessa forma, o trabalho com os géneros orais e escritos pode
envolver todas as areas do conhecimento, pois é por meio dos
diferentes géneros, também utilizados nas aulas de Matematica, que os
alunos conseguem estabelecer relacdes, refletir sobre as enunciagoes e
as inter-relagdes possiveis propostas nesse contexto; ou seja, € a partir
dos géneros que esse dialogismo entre as linguagens acontece e, ao
mesmo tempo, conjuga-se nas praticas de sala de aula.

E importante enfatizar que o uso de géneros textuais em sala de
aula propicia aos alunos refletir e posicionar-se, pois os discursos sao
marcados pelos estilos e por suas especificidades, em fungao tanto do
sujeito envolvido nessas relacdes quanto da situacao de uso da lingua,
como no caso da Matematica. Portanto, precisamos ter o cuidado de
focar os textos em funcdo do seu género e do seu contexto, para
viabilizar discussdes que possam contribuir com a aprendizagem.
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Pelo uso de diferentes géneros orais ou escritos, €& possivel
compreender e interiorizar conceitos, desenvolver o pensamento do
aluno e transforma-lo. Ao pensar nas aulas de Matematica,
compreendemos que varias linguagens ali se fazem presentes, ao
resolver um problema; ao registrar pensamentos, tanto por narrativas
ou linguagens matematicas (expressdes numeéricas, algoritmos,
contagens através da escrita pictdrica, registros de jogo, etc.); ao
socializar ideias; ao compartilhar os caminhos realizados para a
resolucdo de um problema. Em todos esses momentos, os géneros
discursivos estao presentes tanto nos momentos de discussao oral
guanto no registro dos alunos, em que ocorrem diferentes linguagens.

Quando os alunos expressam seus raciocinios em linguagem
matematica, lendo, compartilhando suas hipdteses, fazendo analogias e
também reinterpretando, existe uma troca, uma reflexdo constante em
torno de suas conjecturas. Como destacam Powell e Bairral (2006: 26):

a escrita forca os interlocutores a refletir, diferentemente, sobre sua
experiéncia matematica. Enquanto examinamos nossas producoes,
desenvolvemos nosso senso critico. A escrita suporta atos de cognicdo e
metacognicao.

Assim sendo, o trabalho com géneros é algo dindmico e deve configurar-
se como uma constante nas praticas de letramento.

A Matematica, dentro de suas especificidades, precisa repensar o
uso que tem feito dos géneros, pois trazer sua multiplicidade nos livros
didaticos ou mesmo fora dele ndao garante, por si s6, um bom trabalho
de letramento. Faz-se necessario compreender que diferentes textos
podem ser abordados, mas de maneira que os alunos reflitam, levantem
hipoteses e conjecturem sobre eles, para que a linguagem e os
conceitos matematicos possam ser apropriados e compreendidos.

Pensando nessas relacdes é que focamos nosso olhar, como
mencionado anteriormente, nos géneros textuais presentes no livro
didatico a fim de compreender quais concepcdes de letramento estdo
presentes nessa etapa de escolarizacdo. Muitas vezes, os critérios
elencados para a sua producao podem contribuir para a diversidade de
textos, os quais nem sempre sao destacados na obra como necessarios
para o aprendizado matematico.

A questdo seria se esses géneros textuais estdo sendo utilizados
de forma a contribuir para o desenvolvimento e o aprendizado
matematico; se propiciam espacos de circulacdo de ideias, a partir das
especificidades da linguagem e dos conceitos matematicos necessarios
para que os alunos se desenvolvam e estabelecam relagdes com suas
praticas sociais e letradas.
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3. O livro didatico e o ensino da Matematica

Como ja apontado aqui, a legislacdao atual ampliou o Ensino
Fundamental, com o objetivo de garantir que todas as criangas tenham
acesso ao ensino basico a partir dos 6 anos. Dessa maneira, politicas
publicas voltadas para o Ensino Fundamental foram ampliadas - entre
elas, o Programa Nacional do Livro Didatico.

Esse Programa é executado de duas formas: centralizada ou
descentralizada. Na primeira forma, os livros didaticos sao adquiridos e
distribuidos as escolas publicas brasileiras pelo Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacao - FNDE. Na segunda forma, o FNDE
repassa os recursos financeiros diretamente as secretarias de Educacao
(estaduais e municipais), que ficam sendo responsaveis pela aquisicdo e
pela distribuicdo dos livros didaticos. A avaliagao dos livros é feita pelo
Ministério da Educacdo (MEC), que, posteriormente, publica o Guia de
Livros Didaticos (Brasil, 2012), com os livros aprovados, seguidos de
suas respectivas resenhas. Esse guia € encaminhado as escolas, que
ficam responsaveis pela escolha das obras que atendam melhor ao seu
projeto pedagdgico.

O livro didatico, em algumas escolas, dada a caréncia de outros
materiais, acaba sendo o principal instrumento de apoio para o
professor. Este, com base em sua formagao académica, necessita ter
um olhar critico para saber o que é ou nao pertinente para o ensino e a
aprendizagem dos alunos.

Os autores de livros didaticos costumam apresentar um manual do
professor, em que esclarecem sobre as correntes tedéricas em que
fundam suas obras, mas nem sempre hd uma correlacdo entre tais
teorias e as atividades propostas no livro do aluno. (Dionisio, 2001:85).

Neste momento, questionamos se a formagdao académica dos
professores tem garantido que eles possam ter um olhar critico para os
livros didaticos, possam saber o porqué dos conteldos selecionados e as
implicagdes das estratégias utilizadas.

Em resposta ao questionamento acima, Gatti e Nunes (2008)
analisaram os curriculos e a ementas de 71 cursos de Educagao Superior
do Pais, que ofereciam o curso na modalidade presencial de Licenciatura
em Pedagogia, especificamente na disciplina de Matematica. As autoras
constataram que os cursos de Pedagogia oferecem aos seus alunos um
panorama sobre os conteldos especificos, sem, necessariamente, um
aprofundamento que os capacite a contextualiza-los.

Estudos como o de Pereira (2012) também alertam para o fato de
que o curso de Pedagogia ndo tem dado conta da formagdo necessaria
ao exercicio da profissao docente: relativamente a Matematica, os
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alunos terminam o curso com lacunas conceituais e ndao se sentem
preparados para lecionar essa disciplina nos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Necessitamos, também, refletir sobre os espagos de formagao dos
futuros professores dos anos iniciais: sera que esses modelos de
formacao tém possibilitado que eles tenham um olhar mais critico para o
ensino-aprendizagem, que lhes possibilite torna-lo diferente da forma
que conheceram enquanto estudantes da escola basica?

Refletindo a partir de todas essas implicacdes, acreditamos ser a
escolha do livro didatico um processo de reflexdo do professor e um
momento no qual se opta pelas concepcdes de letramento que estdo
materializadas no livro didatico pelo autor.

4. Metodologia e analises

Com o objetivo de analisar as concepgoes de letramento e o0 uso
de géneros textuais que circulam no livro didatico de Matematica do 1°
ano, estabeleceremos inicialmente a observacdao geral do livro,
procurando fazer um levantamento dos géneros presentes na obra e das
funcOes destes para a aprendizagem matematica.

Levamos também em consideragao que os textos que compdem a
coletanea passam por um processo de edicdo. Dessa maneira, géneros
que exigem textos maiores, como reportagens, contos de fada e
romances, acabam, muitas vezes, sendo recortados para que possam
ser utilizados como fragmentos no curto tempo de aula. Podemos, no
entanto, observar um esforco dos autores e dos editores para
apresentar textos que possam ser trabalhados na integra; e talvez por
isso exista, no livro analisado, uma grande quantidade de géneros, com
textos breves, como: tirinhas, letras de cangao, poemas e obra de arte,
neste caso, o de Tarsila do Amaral.

Inicialmente focaremos as unidades tematicas, procurando
compreender os objetivos gerais, as esferas sociais de producgao e ou
circulacao e os géneros ali presentes. Para a composicdo dos objetivos
gerais, levamos em consideracao as informagdes encontradas na segao
“Observacao e sugestdes para cada capitulo”, no manual do professor. O
Quadro 1 ilustra esse levantamento.
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Unidades tematicas Objetivos gerais Esferas sociais de Géneros
producao e ou presentes
circulacao
Capitulo 1- Vocabulario | Explorar termos do dia a dia - Escolar -Capa de
Fundamental na aprendizagem - Lddica almanaque
matematica; relacionar - Cangao
simbolos com seus - Histéria em
significados; trabalhar quadrinhos
situagOes de deslocamento e
localizagao.
Capitulo 2 - Niameros Conhecer os nimeros de 0 a - Escolar - Cancao
até 10 10; Resolver situagdes - Familiar - Histéria em
envolvendo esses nimeros. - Ludica quadrinhos
- Jornalistica - Regra de jogo
- Poema
- Adivinha
Capitulo 3 - A ordem Ordenar os numeros de 0 a - Escolar - Regra de jogo
dos numeros 10, sabendo qual é o maior e | - Familiar
qual é o menor entre os dois - Lddica
numeros dados ou se eles sdo
iguais; conhecer o nome e a
escrita dos nimeros ordinais
e saber utiliza-los.
Capitulo 4 - Figuras Reconhecer objetos que - Escolar - Regra de jogo
geométricas lembram soélidos geométricos: | - Ludica - Resumo
cubo, esfera e bloco;
reconhecer as figuras planas
que tém a forma do
quadrado, do retangulo, do
tridngulo e do circulo;
localizar-se no espago e no
plano.
Capitulo 5 - Nosso Reconhecer o nosso dinheiro - Escolar - Regra de jogo
dinheiro (notas e moedas) e usa-lo na | - Ludica - Tirinha
resolucdo de problemas. - Jornalistica
Capitulo 6 - Adicdo e Compreender as ideias da - Escolar - Cancao
Subtragdo adigao e da subtracao e - Familiar - Regra de jogo
resolver problemas - Ludica
envolvendo essas ideias;
efetuar adicBes e subtragdes
com numero até 10.
Capitulo 7 - Nameros Desenvolver a ideia de - Escolar - Poema
até 100 dezena; fazer contagem de - Lddica - Tirinha

formas diferentes: de 1 em 1,
formando grupos de 10 ou
outras; ler e escrever os
numeros até 100.

- Jornalistica

- Obra de arte

Capitulo 8 - Grandezas
e Medidas

Explorar as grandezas:
comprimento, massa
(“peso”), capacidade e tempo,
com algumas das suas
unidades de medida.

- Escolar

- Familiar

- Ludica

- Jornalistica

- Capa de
almanaque
- Histéria em
quadrinhos

- Regra de jogo
- Poema

- Trava-lingua
- Verbetes

QUADRO 1 - Visdo Geral das unidades tematicas do volume do 1° ano (anos
iniciais do Ensino Fundamental)
Fonte: elaboragao das autoras, 2013
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A partir do levantamento dos géneros e suas unidades tematicas,
optamos por definir os géneros presentes no livro. No Quadro 2
trazemos o0s que consideramos mais marcantes no decorrer das
unidades. Nao apontamos aqueles que contemplam a tipologia
informativa e a instrucional, jd que essas aparecem em todo o livro -
para explicar, por exemplo, determinado tema trabalhado ou para
transcrever enunciados de exercicios a serem realizados. Dessa forma, o
nosso foco € em torno dos géneros que circulam nas praticas sociais e
escolares e que sao contemplados nas salas de aula e também fora
delas.

Género Atividades Atividades Retomada do Sem
ladicas conceituais tema da ligacao com
unidade sem a unidade

atividade
especifica

Capa de almanaque 2

Cantigas 4 2 4

Histéria em quadrinhos 3

Regra de jogo 5 1 1

Poema 15 1

Adivinhas 1

Tirinhas 3 1

Obra de arte 1

Trava-linguas 1

Verbetes 18

Total 9 1 44 9

QUADRO 2 - Levantamento quantitativo de géneros e suas fungoes
presentes no livro didatico
Fonte: elaboracdo das autoras, 2013

A partir do quadro quantitativo, entendemos que os usos dos
géneros e a necessidade de reafirmar a sua importancia se tornam
muito marcantes no livro, pois o autor procura trazer uma variedade de
géneros. Porém, chama-nos a atencdo o fato de esse uso estar mais
presente no aspecto da retomada de temas da unidade, sem atividades
especificas que contribuam para a apropriacdo de conceitos e da
linguagem matematica- enfim, sem atividades preocupadas com o
letramento.
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De modo geral, os géneros variam em relagdo tanto a tematica
trabalhada quanto as atividades Ilddicas. Em outros casos, sao
desprovidos de ligagao com a prdpria unidade, apenas com o objetivo de
ilustrar a tematica por meio de cancdes, poemas, tirinhas e regras de
jogo, mas sem um trabalho especifico com os conceitos matematicos
para o 1° ano do Ensino Fundamental.

Partindo dessas observacdoes, definimos quatro categorias que
circulam nas unidades do livro em estudo:

a) os géneros, quando ligados a atividades ludicas;

b) os géneros a partir de atividades conceituais;

c) os géneros como retomada do tema da unidade, sem uma

atividade especifica;

d) os géneros sem ligagdes com a unidade.

A partir dos Quadros 1 e 2, estabelecemos algumas escolhas que
seriam analisadas, tendo como pressuposto que os diferentes tipos
textuais possibilitam um trabalho importante, quando aliados as
investigacbes matematicas, as resolucdbes de problema, ao
levantamento de hipdteses e conjecturas nas aulas de Matematica. Ha
uma grande diversidade de géneros, que, no entanto, nao ilustra
preocupacao com o trabalho matematico.

Pensando nisso, observamos os géneros que ndo contemplavam
discussoOes e reflexdes de conceitos matematicos, mas consideravam de
forma pontual a tematica da unidade, que, ora propiciava discussodes
mais amplas, ora fechava o género no préprio tema, sem a preocupagao
de propor maiores discussdoes para o aluno ou para o professor. Este, a
partir do livro, teria condigcdes de ampliar as discussdes conceituais
abordadas em cada unidade.

Dessa forma, escolhemos, para este artigo, as cantigas e as regras
de jogo. E detalharemos as especificidades de ambos os géneros
textuais, as possibilidades de exploragdo matematica a partir de cada
atividade proposta e as limitagdes para o aluno e para o professor, no
trabalho com os diferentes géneros que aparecem.

E importante destacar que esses géneros estdao diretamente ligados a
arte: no campo visual, com uma leitura nao verbal, e no campo musical.
A arte, como um tipo de escrita na esfera social, € importante ao ambito
escolar, pois fornece perspectivas e leituras que ultrapassam os niveis
elementares de alfabetizacao e levam os alunos aos diversos
letramentos.
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4.1 Cantigas

As cantigas sdo géneros que harmonizam a linguagem verbal e a
musical (ritmo e melodia) concomitantemente. Em sua maioria sdo
transmitidas de geragao a geragdao, oralmente, e mobilizam a lembranca
de adultos e criancas.

Geralmente compostas de textos curtos e com natureza ludica,
que se inscrevem na tradicao folcldrica, sao relacionadas, muitas vezes,
a brincadeiras de roda, com melodias e ritmos ludicos e letras de facil
memorizagao, com rimas, repeticoes e trocadilhos.

Embora facam parte da cultura popular e, na maioria das vezes,
sejam utilizadas em brincadeiras de rua e como parte do universo
familiar, as cantigas vieram para o0 meio escolar com foco na
alfabetizacao, ou seja, para oportunizar o dominio da escrita, do cddigo.

O Programa de Formagao de Professores - PROFA (2001) confirma
esse uso, pois as cantigas foram um dos focos marcantes desse
programa, que pondera: seu uso possibilita o desenvolvimento de
atividades diversas, como localizar palavras especificas, organizar
versos ha ordem correta, completar lacunas usando banco de palavras,
cantar e memorizar durante as brincadeiras ou apenas ordenar,
utilizando a memorizagao. Percebe-se que o olhar para as cantigas esta
em torno da linguagem oral e escrita.

Mas, em relacdao a Matematica, de que forma as cantigas podem
contribuir para o desenvolvimento da linguagem e de conceitos? Por que
as cantigas aparecem, em varias unidades, no livro didatico dessa
disciplina? Quais as possibilidades de exploragdes e resolugdes de
problemas? Ha um trabalho no livro direcionado aos conceitos ou seu
uso é apenas ilustrativo?

Essas sao questdes importantes, principalmente porque as
cantigas aparecem de forma muito marcante em todo o livro,
associadas, ora as brincadeiras, ora unicamente a tematica da proépria
unidade, como frente, atras, em cima, embaixo, nUmeros até 10, entre
outros. Algo que também nos chama atencdao é que, no manual do
professor, ndo ha orientacdo especifica sobre o trabalho com as
cantigas. Isso nos confirma a hipdtese de que, mais uma vez, o0s
géneros estdao no livro didatico apenas para cumprir as exigéncias do
edital do PNLD, sem sugestdao de um trabalho especifico para os
professores e para o conhecimento matematico.

Para ilustrar, apresentamos, na Ilustracdao 1, uma das cantigas
exploradas pelo livro, ao tratar das situacdes de subtracdao. A cantiga
vem acompanhada da atividade: “Tirando uma quantidade de outra”.
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OrientacoOes

ao professor:
Peca a alguns
alunos que
relatem a classe
as historinhas

&D TIRANDO UMA QUANTIDADE DE OUTRA

A) OBSERVE AS CENAS

ABAIXO E INVENTE

HISTORIAS COM
OS COLEGAS.

DEPOIS, ESCREVA

OS NUMEROS.

————

e

FULANA, QUANDO TU FORES,
ME ESCREVE LA DO CAMINHO:
SE NAO TIVERES PAPEL.,

NAS ASAS DE UM PASSARINHO.
A POMBINHA VOOU, VOOU,
FOI-SE EMBORA E ME DEIXOU.

que (CANTIGA POPULAR DO AMAZONAS)
inventaram.
QUANTOS? QUANTOS ESTAO QUANTOS
INDO EMBORA? RESTARAM?

ILUSTRACOES:

N

T
a3 St

o

S PN

:
el S )
s s

142 CENTO E QUARENTA E DOIS

Orientacoes
ao professor:
Estimule os
alunos a usar
objetos para
descobrir o
resultado. Por
exemplo, de 5
tampinhas
tiramos 2
tampinhas e
ficamos com 3
tampinhas.

CAPITULO &

ILUSTRACAO 1 - Cantiga popular

Fonte: Dante (2012:142)

Embora a cantiga popular do Amazonas traga ideias da subtracao,
como a de retirar, ndo observamos uma ampliacao dessas discussoes,
como por exemplo, envolvendo seus significados de juntar e separar,
acrescentar e retirar, comparar e completar que podem ser explorados
pelas criancas, além disso, ndao vemos nenhuma mencao a professores e
ao seu trabalho com os alunos. Parece-nos que a cantiga surge na
pagina como mera ilustracdo, sem uma perspectiva direcionada a
linguagem matematica, ou seja, ndo ha ligacao entre a cantiga e os
conteldos da pagina.

Partindo das palavras “voou, voou, foi-se embora e me deixou”,
seria possivel associar, juntamente com os alunos, os conceitos de
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permanéncia e de mudancas; definir o conceito da subtracdo e seus
significados coletivamente; criar exemplos na sala a partir da harmonia
da cangao. Mas o que vemos, novamente, € a confirmagao dos critérios
definidos pelos PNLD quanto ao uso dos géneros, sem a preocupacgao de
um trabalho mais pontual em relagdo a Matematica.

Resolver problemas, discutir sobre eles, verbalizar suas opinides,
muito mais do que buscar respostas, encontra sua maxima expressao
em observar, refletir e expressar sua visao de mundo. Como destacado
por Alrg e Skovsmose (2006: 126-127),

para que um professor participe de um didlogo em sala de aula, ele ndo
pode ter respostas prontas para problemas conhecidos; ter curiosidade a
respeito do que os alunos fariam e estar disposto a reconsiderar seus
entendimentos e pressupostos sdo requisitos para a participacdo no
didlogo. O maior ganho que o professor pode ter é que, ao observar,
refletir e expressar sua visao de mundo em um processo cooperativo, ele
pode mudar e vir a saber coisas de uma nova forma. Para os alunos, isso
significa estarem prontos para abrir seu mundo a exploradores, entrarem
em processos momentaneamente incertos e entenderem que ndo ha
respostas absolutas para suas questoes.

Quando os alunos sao conduzidos a refletir e dialogar sobre os
conceitos matematicos, sdo colocados em situagbes constantes de
conflitos e mobilizados a levantar novas hipoteses e conjecturas. Para as
aulas de Matematica, esse processo é importante, pois os mobiliza a
refletir sobre ela e a apropriar-se da linguagem especifica da area, mas
ndao de maneira passiva — ao contrario, por meio de um movimento
constante de aprendizagem.

4.2 Regras de jogo

Ao final de cada unidade do livro didatico, encontramos um jogo.
Suas regras e o registro das jogadas enfatizam a leitura e a escrita, pois
o aluno necessita compreendé-las para envolver-se no movimento do
jogo.

O contato com a regra e a sua compreensao propiciam aos alunos
antecipar, inferir, ler e relacionar o contexto escrito com o ambiente real
e o0 produzido pelo jogo. A partir da leitura, o estudante pode vivenciar
momentos, estabelecer relagdes, mobilizar seus pensamentos e levantar
hipoteses sobre suas estratégias e leituras. Segundo Luvison (2011:
99):

[...] ler a regra torna-se, também, um problema a ser resolvido,
instigando o leitor a buscar caminhos para iniciar as jogadas, inferir,

discutir e vivenciar a escrita, levantando hipéteses, conjecturas, além de
apropriar-se da linguagem matematica.
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Para que as produgbdes dos alunos sejam significativas e, ao

mesmo tempo, coloque-os em situacdes de reflexdo, faz-se necessaria a
intervencgao do professor, a fim de que o processo da leitura e da escrita
tenha significado no contexto do jogo.
Essas relagdoes de significados também ocorrem no registro escrito. Ao
escrever sobre o jogo, o aluno mobiliza-se a pensar sobre as partidas,
levantando hipoteses, conjecturando, comunicando suas anadlises e, ao
mesmo tempo, voltando a leitura, a fim de reescrever e validar todo o
seu contexto de producao.

A partir da reescrita, é preciso dizer, comunicar. A comunicagao
possibilita o contato com diferentes linguagens e conduz, inclusive, a
apropriacao da linguagem e dos conceitos matematicos que podem ser
resultantes dos movimentos do jogo, da leitura e do registro escrito.

Ao jogar, os alunos vivenciam momentos em que as diferentes
linguagens sao expostas, em que podem lancar hipdteses, refletir e
resolver problemas o tempo todo, ja que o jogo € um problema em
movimento. Diante da variedade de jogos presentes no livro analisado,
percebemos o quanto sua inclusdao na sala de aula é destacada pelo
autor. Algo que nos chama a atencdo é o fato de o jogo ser apresentado
na obra como uma atividade lidica que se refere a uma tematica da
unidade, e ndo necessariamente como um caminho possivel para a
discussao de conceitos e linguagens matematicas no proprio jogo.

Na unidade 2, “NUmeros até 10”, os objetivos sdo conhecer os
numeros de 0 a 10 e resolver situagdes envolvendo esses niumeros. Ao
final, encontramos o jogo de palitinhos, suas regras e uma tabela para
fazer o registro da pontuagcao, como exposto na Ilustragao 2, a seguir:
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grincando também se aprende

BIOGO DE PALITINHC j6E06 =
_ T Eed
| : b_._a._..‘\_._‘.a_..__/
g~ '\. TOTAL DE PALITOS NESTA JOGADA: 4
g —=
GRS

CADA JOGADOR PODE ESCONDER NA MAO FECHADA 1,2 OU 3
FALITOS, OU ENTAO MANTER A MAO VAZIA ).

CADA UM TENTA ADIVINHAR QUANTOS PALITOS HA NAS MAOS
DOS DOIS JUNTOS.
QUEM ADIVINHAR MARCA UM PONTO NA TABELA, COLOCANDO UM X.
O PRIMEIRO QUE ASSINALAR X CINCO VEZES SERA O VENCEDOR.
VEJA UM EXEMPLO NAS ILUSTRACOES ABAIXO.
- (g:]_\lico, GAQQE_!D

i
Vs 4

. -

=5

TABELA DE PONTUAGAO
NOMES | MARCAS
VEMNCEDOR:
|- capiTuLO 2 CINQUENTA ECINCO 55

ILUSTRACAO 2 - Jogo de palitos
Fonte: Dante (2012: 55)

O manual do professor enfatiza que o objetivo é o aluno imaginar
guantos palitos o outro colocou na mao, juntar com o que ele tem e
dizer o total. Segundo o manual, seria uma maneira informal de
trabalhar as adigdes de soma 6.

Quando pensamos na exploracdo matematica a partir do jogo de
palitos, entendemos que este propicia aos alunos, além das adigOes de
soma 6, um trabalho relacionado a probabilidade e a possibilidades das
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jogadas. Pela resolugao de problemas, os alunos podem tomar contato
com diferentes exploracdes a partir do jogo, o que o livro nao
contempla, nem mesmo nas orientagdes para o professor.

O uso do jogo no livro reflete sobre o tema da unidade, mas pouco
utiliza a resolugao de problemas como um caminho importante para a
reflexdao matematica a partir do jogo. Nesse contexto, poder-se-ia
questionar: todas as somas tém a mesma chance de aparecer durante o
jogo? Qual é o numero total de somas que pode ser obtido? Quantas sao
as chances de a soma ser menor que 3? Quantas sao as chances de a
soma ser maior que 37?

As resolucdes de problemas sdao importantes, pois mobilizam os
alunos a refletir sobre as situacdes de jogo, a pensar sobre outras
possibilidades a ser vivenciadas concretamente durante as jogadas.
Segundo Grando (1995: 118):

[...] o jogo é mais que um problema, é um problema dinamico, limitado
pelas regras e depende da acdo do adversario, através de suas jogadas,
sendo que tudo isto é realizado num ambiente de trocas entre os sujeitos
que jogam. Jogar é uma forma ludica de resolver um problema e/ou
varios problemas, motivando, naturalmente o aluno a pensar... Assim
sendo, o que motiva o aluno a solucionar o problema do jogo (vencer!) é
seu proprio conteldo, que gera a necessidade do dominio das diversas
formas de resolver problema.

Segundo nosso olhar, trabalhar em uma perspectiva de resolugao
de problemas leva os alunos a pensar nas situagdes propostas no jogo,
relacionando-as a linguagem matematica e aos conceitos que mobilizam
nas jogadas. Para o professor, € uma oportunidade de fazer com que os
alunos pensem além das situagdes propostas, colocando-os em um
movimento de resolugao constante, observando os caminhos utilizados
por eles e a forma como podem estabelecer relagbes com os conceitos
matematicos.

Mas o que nos perguntamos é se a proposta do livro proporciona
essa abertura aos professores. Se o livro nao propdoe diferentes
possibilidades de exploragao com o jogo, de que forma o professor
consegue pensar além do jogo pelo jogo (Grando, 1995), ou seja,
pensar a partir das possibilidades que o jogo oferece?

O género regra de jogo esta presente, muitas vezes, para garantir
a diversidade de géneros textuais no livro didatico, em que muito pouco
se explora a apropriacdo dos conceitos matematicos e a circulacao da
linguagem, pois ndo ha nenhuma proposta de atividade em torno desse
processo. Portanto, a circulagdo de ideias e conhecimentos matematicos
fica resumida Unica e exclusivamente a tematica que a prdpria unidade
propoe.
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5. Consideracodes finais

A concepgao de letramento presente no livro didatico analisado
estd mais préxima do letramento autdbnomo, pois as atividades
propostas priorizam somente o ensino e a aprendizagem da técnica, e
isso, por si s6, ndao garante que os alunos aprendam Matematica de
maneira reflexiva.

Nao podemos deixar de explicitar que o professor pode utilizar-se
desse livro didatico como instrumento e proporcionar aos alunos
atividades que envolvam situagdes problemas nas quais os alunos sejam
convidados a expressar seus pensamentos através da escrita, oralmente
e ou por meio dos desenhos. Assim, o professor pode ser um elo para
que a concepgao de letramento do livro didatico fiqgue mais proxima do
letramento ideoldgico, visao essa defendida por nds neste artigo.

Ensinar Matematica, tendo como base a concepgao do letramento
ideoldgico, significa dar espaco para que os alunos (re)formulem
hipoteses e estratégias para as atividades propostas pelo professor, por
eles proprios e em outros espacos de socializacdo. Uma pratica
pedagdgica nessa perspectiva possibilita que o professor também
construa novos saberes.
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