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Resumo: Este artigo objetiva discutir conceitos cotidianos e cientificos de
lingua, ensino e aprendizagem apresentados por futuros professores de
lingua inglesa. Esses resultados foram obtidos na pesquisa de doutorado
em andamento intitulada A formacdo do professor de lingua inglesa em
um curso de Letras no norte do Brasil: a coconstrugdo de conhecimentos
tedrico-praticos. Os instrumentos utilizados para a geracdao de dados
foram questionario, entrevista e autobiografia. A anadlise dos dados,
realizada a luz da perspectiva sociocultural, evidenciou que muitos
alunos-professores em formagao apresentam conceitos tradicionais de
lingua, ensino e aprendizagem, enquanto poucos tém concepgdes que se
aproximam da perspectiva sociocultural.

Palavras-chave: conceitos; lingua; ensino; aprendizagem; perspectiva
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Abstract: This article aims at discussing spontaneous and scientific
concepts of language, teaching and learning held by future English
language teachers. These results were obtained through the ongoing PhD
project “"English language teacher education at a Letters course in the
north of Brazil: the coconstruction of practical-theoretical knowledge”.
The instruments used to collect data were questionnaire, interview and
autobiography. The analysis, carried out in light of the sociocultural
perspective, shows that many future language teachers hold traditional
concepts of language, teaching and learning, while a few have conceptions
that are similar to the sociocultural perspective.
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0. Introducao

Ter amplo conhecimento Iéxico-gramaticais da pronuncia das
palavras e ser capaz de falar a lingua que ensina sao tipicamente algumas
das habilidades esperadas para o professor de linguas. Tao importante
quanto desenvolver esses conhecimentos é essencial que ndo somente o
professor, mas também o futuro professor (re)construa conceitos de
lingua, ensino e aprendizagem ao longo de sua formacgdo inicial e
continuada e que tenha consciéncia deles, uma vez que sdao esses
conceitos os responsaveis por nortear o seu fazer pedagogico.

A adogdao de uma determinada abordagem de ensino é realizada
com base na concepcdo do professor sobre ensinar uma lingua
estrangeira que, por sua vez, esta intimamente relacionada a visdo sobre
aprender linguas. Tanto a concepcdo sobre ensino quanto a concepgao
sobre aprendizagem estdo embasadas na visdo de lingua construida pelo
professor como aprendiz, no seu curso de formagao e também em sua
pratica em sala de aula, de acordo com Fernandez (2013).

Tendo em vista a perspectiva sociocultural, o futuro professor de
linguas inicia o curso de formacdao com as concepgoes que ja traz consigo
sobre lingua, ensino e aprendizagem, que sao denominadas conceitos
cotidianos, conforme é discutido em Johnson (2009). A autora argumenta
que é tarefa do programa de formacdo apresentar os conceitos cientificos
de lingua, ensino e aprendizagem aos licenciandos sem desconsiderar
seus conceitos cotidianos. Assim, segundo o pensamento vigotskiano, em
pouquissimas palavras, a (re)construcdao de conhecimentos ocorre gragas
a relacao dialética entre os dois tipos de conceitos.

Considerando a formacao de professores de linguas de uma
perspectiva sociocultural, foi proposta a pesquisa de doutorado em
andamento intitulada A formacdo do professor de lingua inglesa em um
curso de Letras no norte do Brasil: a coconstrucdo de conhecimentos
tedrico-praticos. Neste artigo, o propodsito € discutir resultados parciais
referentes a primeira das trés perguntas norteadoras da referida
investigacao que é: Quais conceitos cotidianos e cientificos de lingua,
ensino e aprendizagem sao apresentados pelos futuros professores ao
longo da disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa I?.
Inicialmente, discorremos sobre o referencial tedrico relevante para o
estudo no que tange a primeira pergunta de pesquisa, seguido da
metodologia utilizada. Posteriormente, trazemos a analise e discussao dos
dados e, por fim, as consideragdes finais.
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1. Perspectiva tedrica

Uma das muitas afirmacgdes importantes atribuidas ao linguista
suico Ferdinand de Saussure (1857-1913) é a de que “o ponto de vista
cria o objeto”, segundo Bagno (2014, p. 20). Isso significa dizer que, a
depender da teoria adotada, a lingua sera definida de uma maneira
diferente, o que também ocorre com o0s conceitos de ensino e
aprendizagem. Apresentaremos, a seguir, algumas concepgoes de lingua,
ensino e aprendizagem de acordo com diversos posicionamentos tedricos.

1.1 Conceitos de lingua

Entendida como a parte social da linguagem, a lingua é um sistema
de signos, ou seja, um conjunto de unidades que se relacionam
organizadamente dentro de um todo, nao podendo ser modificada pelo
falante, segundo Petter (2006). O signo, por sua vez, € composto por
duas partes inseparaveis: significante ou imagem acustica, que consiste
em uma sequéncia de fonemas; e significado ou conceito, que representa
o sentido que é atribuido ao significante. Essa é a concepcao de lingua do
estruturalismo, teoria de anadlise linguistica herdeira das ideias de
Saussure no inicio do século XX.

De acordo com a perspectiva saussureana, o fenémeno linguistico
apresenta duas faces, isto é, a linguagem deve ser tomada como um
objeto duplo: ela tem um lado social, que € a lingua, e um lado individual,
a fala, sendo impossivel conceber um sem o outro, de acordo com Costa
(2008). Enquanto a lingua é um sistema supraindividual utilizado como
meio de comunicagao entre os membros de uma comunidade, a fala
constitui o uso individual do sistema que caracteriza a lingua. Nesse
sentido, a lingua é a condicao da fala, uma vez que, quando falamos,
estamos submetidos ao sistema estabelecido de regras que corresponde
a lingua.

Tendo em vista a teoria da informacdo, a comunicacao € entendida
como transferéncia de mensagens, como a transmissao de um emissor a
um receptor, das mensagens organizadas segundo um cddigo e
transformadas em sequéncias de sinais, conforme é discutido em Barros
(2006). Assim, o esquema da comunicacao abrange um emissor, um
receptor, um canal, isto €, um suporte material ou sensorial que serve
para a transmissao da mensagem, € uma mensagem, resultante da
codificagdo e entendida, no momento da transmissdo, como uma
sequéncia de sinais. Dentro dessa perspectiva, a lingua é vista como um
instrumento de comunicacao.
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Esse conceito de comunicacdo recebeu diversas criticas, pois ha
uma simplificacdo da comunicagdo, que € concebida linearmente,
referindo-se apenas ao plano da expressao ou dos significantes. Além
disso, Barros (2006) acrescenta que esse modelo apresenta um carater
mecanicista, ou seja, as propostas da teoria da informagao nao levam em
consideracdo questdes extralinguisticas ou do contexto sécio-historico-
cultural.

Segundo Barros (2006), Roman Jakobson reelaborou o modelo da
teoria da informacdo considerando que, na comunicagdo, além de um
remetente, que envia uma mensagem a um destinatario, a mensagem,
para ser eficaz, requer: um contexto a que se refere, apreensivel pelo
remetente e pelo destinatario; um codigo, total ou parcialmente comum
a ambos; e um contato, isto &€, um canal fisico e uma conexao psicoldgica
entre o remetente e o destinatario, que os permitem entrar e permanecer
em comunicagao. A contribuicao mais conhecida e relevante de Jakobson
para o estudo da comunicacdo esta relacionada a variedade de fungdes
da linguagem - expressiva, apelativa, representativa, fatica,
metalinguistica e poética. Jakobson mostrou que a linguagem deve ser
examinada tendo em vista todas as suas fungdes e ndao apenas em relagao
a funcado informativa ou referencial, que, por ser a dominante em certo
tipo de mensagem e por ser a que interessa ao tedrico da informacao, foi
muitas vezes e erroneamente considerada a Unica ou a mais importante.

Ja o funcionalismo, uma importante corrente tedrica nos estudos
linguisticos, considera a lingua como um instrumento de interagao social,
tendo em vista que a lingua desempenha funcdes que sao externas ao
sistema linguistico e influenciam a organizagao interna desse sistema,
segundo Cunha (2008). No que diz respeito ao papel da lingua nessa
abordagem, Dik (1997) argumenta que sua funcdo principal é o
estabelecimento de comunicacdo entre os usuarios dessa lingua. Esse
conceito de comunicagdo nao € aquele defendido pela teoria da
informacdo, um modelo linear e estatico de transmissao de mensagem,
conforme discutimos anteriormente. Dik (1997) frisa que aqui a
comunicacao deve ser entendida como um padrdo dindmico e interativo
de atividades em que os usuarios promovem determinadas mudancas na
informacdo pragmatica - conhecimentos, crencas, preconceitos,
sentimentos etc. que constituem o conteldo da mente de um individuo
em determinado momento - de seus interlocutores. A comunicagao nao
€, portanto, restrita a transmissdo e recepcdao de informacgao factual,
destacando-se as trocas verbais entre os interlocutores.

Além de sistema de signos, instrumento de comunicacdo e
instrumento de interacao social, a lingua também pode ser definida como
pratica social. Nesse caso, a lingua é vista como uma atividade social, em
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que o importante ndo € o enunciado, mas sim a enunciagao, 0 processo
verbal, conforme é apresentado em Weedwood (2002). A autora mostra
que Bakhtin concorda com Saussure quando este afirma que a lingua é
um fato social, cuja existéncia se funda nas necessidades de
comunicacao. Mas, contrariamente a linguistica saussureana e pos-
saussureana, que faz da lingua um objeto abstrato ideal, e a concebe
como sistema sincrénico homogéneo, excluindo a fala, Bakhtin enfatiza
precisamente a fala, a enunciagao. Ele defende a natureza da fala como
social e nao individual, como fez Saussure, uma vez que a fala esta
indissociavelmente ligada as condigdes de comunicagdo, que estao
sempre ligadas as estruturas sociais, de acordo com Weedwood (2002).

Na analise marxista de Bakhtin, todo signo é ideoldgico, uma vez
que a ideologia é entendida como um reflexo das estruturas sociais.
Considerando que a lingua é determinada pela ideologia, a consciéncia,
ou seja, o pensamento que € condicionado pela linguagem é modelado
pela ideologia. Weedwood (2002) aponta que, ao defender que a mente
€ um produto social, Bakhtin se aproxima de Vigotski, que argumenta a
favor da construgao social da mente. De fato, Vigotski teve seus estudos
sobre a linguagem fundamentados na linguistica bakhtiniana de carater
marxista. O psicélogo russo, sempre interessado nas questdes referentes
a linguagem e as funcdes psicoldgicas superiores, mostrou, por meio de
inUmeras investigacdes realizadas por ele e seus colaboradores, que o
funcionamento da mente € mediado pela linguagem, uma ferramenta
socio-histdrico-cultural.

Vigotski (2007) defende que a linguagem surge inicialmente como
um meio de comunicagdo entre a crianga e as pessoas em seu ambiente
e tem, portanto, uma funcdo interpsicolégica. Mais tarde, apds a
conversao em fala interior, a linguagem passa a organizar o pensamento
da crianga, ou seja, torna-se uma funcao mental interna, uma fungao
intrapsicoldgica. De acordo com o olhar de Oliveira (1993) em relagao a
obra vigotskiana, o psicdlogo russo trabalha com duas func¢des basicas da
linguagem: intercambio social e pensamento generalizante. Com o
propoésito de se comunicar com seus semelhantes o homem cria e utiliza
a linguagem, que, por sua vez, ordena o real, agrupando classes de
objetos, eventos, situacoes, etc. sob uma mesma categorial conceitual.

Nesse sentido, a perspectiva sociocultural inaugurada por Vigotski
adota a visao de lingua como pratica social. Johnson (2009), uma
renomada estudiosa da perspectiva sociocultural na area de formacdo de
professores de linguas, afirma que a lingua é um sistema semidtico, uma
ferramenta psicolégica e cultural utilizada pelos seres humanos para
compartilhar experiéncias. A autora explica que, ao entender a lingua
como pratica social, o sentido ndao esta na lingua, mas esta situado e
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emerge do uso que o grupo social faz dela. Quando o professor de linguas
apresenta a concepcgdo de lingua como pratica social, o papel que ele
desempenha é o de auxiliar os aprendizes a desenvolver a capacidade de
interpretar e gerar sentidos na lingua. Além disso, é preciso ajudar os
aprendizes a fazer escolhas apropriadas. Preparar professores de linguas
gue assumam a concepcao de lingua como pratica social requer que eles
reconhecam o sentido como situado em praticas culturais e sociais
especificas que sao constantemente transformadas, entendam a lingua
como fluida, dinamica e instavel e, finalmente, concebam a lingua como
fazer escolhas sobre como ser/estar no mundo, de acordo com o que é
discutido em Johnson (2009).

1.2 Conceitos de ensino

Na tradicao behaviorista, o ensino era entendido como transmissao
de conhecimento, em que o conhecimento consistia em um grupo de fatos
e regras claramente articulados, segundo Kumaravadivelu (2003). Nesse
sentido, a visao de ensino era tecnicista, em que o papel principal do
professor na sala de aula era atuar como um conduite, ou seja, sua funcao
era transmitir o conhecimento ao aluno. A abordagem tecnicista do ensino
e também da formacao de professores atribui aos tedricos o papel de
produzir conhecimento e ao professor cabe apenas compreendé-lo e
implementa-lo.

Essa concepcgao de ensino refere-se a visdo de educacao bancaria
profundamente criticada por Freire (1987). De acordo com o autor, nessa
perspectiva, o saber é uma “doacdao dos que se julgam sabios aos que
julgam nada saber” (Frire, 1987:33). Ou seja, o professor, que € o
detentor do saber, transfere-o para os alunos, que sao desprovidos de
conhecimentos. Assim, a educagao é erroneamente entendida como o ato
de depositar, transferir, transmitir valores e conhecimentos, uma
concepgao ainda muito presente em diversos contextos educacionais no
Brasil.

Outro conceito de ensino pode ser observado nos escritos de
Vigotski, especialmente em A construcdo do pensamento e da linguagem.
O teodrico atribui um papel fundamental ao ensino escolar, ao defender
que o desenvolvimento do conceito cientifico!, que é aquele apresentado
e trabalhado na escola, transcorre sob as condicdes do processo
educacional, “que constitui uma forma original de colaboragao sistematica
entre o pedagogo e a crianga, colaboragcao essa em cujo processo ocorre
o amadurecimento das fungdes psicoldgicas superiores da crianca com o

1 Sua definicdo serd apresentada e discutida mais detalhadamente adiante.
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auxilio e a participacao do adulto.” (Vigotski, 2010:244). Em outras
palavras, € gragas ao ensino, definido como essa colaboragao sistematica
entre professor e aluno, que os conceitos cientificos sdo desenvolvidos, o
gue proporciona niveis de arbitrariedade do pensamento cientifico, isto &,
formas superiores de pensamento, inerentemente humanas.

No dmbito do ensino, Vigotski (2010) introduz o conceito de zona
de desenvolvimento proximal (ZDP), que é a distancia entre o nivel de
desenvolvimento real, determinado através da solucao independente de
problemas, e o nivel de desenvolvimento potencial, obtido através da
solucao de problemas sob a orientacao de um adulto ou em colaboragao
com pares mais experientes. Considerando essa perspectiva, o ensino
representa o meio pelo qual o desenvolvimento avanca, progride. O autor
critica a intervencdao educacional que se arrasta atras dos processos
psicoldgicos desenvolvidos ao invés de focalizar as capacidades e fungdes
emergentes, conforme defende a psicologia piagetiana.

Desse modo, o professor tem o importante papel de intervir na ZDP
dos alunos, provocando avancgos no desenvolvimento que nao ocorreriam
espontaneamente, segundo a interpretacao de Oliveira (1993). Conforme
postula a perspectiva vigotskiana, o Unico bom ensino é aquele que se
adianta ao desenvolvimento. O psicdlogo russo enfatiza a relevancia da
dimensao prospectiva do desenvolvimento psicoldgico para a educacgao,
uma vez que possibilita a compreensao de processos de desenvolvimento
que, embora presentes no individuo, necessitam da intervengdo do
professor para se consolidarem e, como consequéncia, ajuda a definir o
campo e as possibilidades da atuacdo pedagdgica, conforme discute Rego
(2014), outra estudiosa da obra de Vigotski.

A referida autora aponta que a perspectiva sociocultural critica o
ensino entendido como transmissao de conhecimentos por parte do
professor, assim como as praticas espontaneistas, pois ndo intervém no
processo de apropriacao de conhecimentos por parte dos alunos. Assim,
a visdao de ensino como transmissdao de conhecimentos ndao abrange a
formacao de conceitos, que é essencial ao desenvolvimento cognitivo do
aluno.

Ao ensinar, o professor faz a mediacao de conteudos cientificos por
meio de instrumentos simbdlicos e materiais, de acordo com Cristovao
(2013), que também se filia as ideias vigotskianas. “Dessa forma, a escola
tem papel crucial como espaco de construcao de sentidos sobre o mundo
e nossas formas de organizacdo social e como locus de apropriacdo do
conhecimento cientifico para nosso desenvolvimento” (Cristovao,
2013:362).

Gil (2013), também se baseando na perspectiva sociocultural,
afirma que ensinar, assim como aprender lingua(gem), sdo processos
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situados e mediados pela linguagem. Portanto, ensinar € um processo
essencialmente de mediagao com o outro, professor ou aluno mais
experiente, em que o conhecimento ndo é transmitido e sim socialmente
(re)construido e transformado por meio da linguagem.

1.3 Conceitos de aprendizagem

Assim como ocorre com 0s conceitos de lingua e ensino discutidos
anteriormente, a aprendizagem também pode ser entendida de diferentes
maneiras. Tendo em vista as teorias behavioristas, frutos de uma
perspectiva positivista de ciéncia, a aprendizagem é vista como formacao
de habitos. O behaviorismo defende que o comportamento humano
refere-se a uma série de estimulos que causam respostas
correspondentes, conforme afirma Kumaravadivelu (2006). Desse modo,
a aprendizagem é vista como um mecanismo de estimulo, resposta e
reforgo, isto €, o professor transmite, o aluno absorve e repete e, por fim,
o professor reforca para garantir a aprendizagem.

Por sua vez, a perspectiva sociocultural considera a aprendizagem
como a construcao de conceitos cientificos. Ao estabelecer relacdes entre
desenvolvimento e aprendizagem 2, Vigotski (2007) explica que o
processo de desenvolvimento progride de forma mais lenta e atras do
processo de aprendizagem e que dessa sequenciagao resultam, entao, as
ZDPs. Conforme argumenta o psicélogo russo, no momento em que uma
crianga assimila o significado de uma palavra ou domina uma operagao
tal como a adicao ou a linguagem escrita, seus processos de
desenvolvimento estdao apenas comecando. Em outras palavras, é depois
que a aprendizagem ocorre que o desenvolvimento é iniciado.

Nesse sentido, considerando a perspectiva vigotskiana, a
aprendizagem adequadamente organizada resulta em desenvolvimento
mental e pde em movimento varios processos de desenvolvimento que,
de outra forma, seriam impossiveis de acontecer. Assim, a aprendizagem

2 Oliveira (1993) esclarece que o termo que Vigotski utiliza em russo, que é “obuchenie”,
significa algo como “processo de ensino-aprendizagem”, incluindo aquele que aprende,
aquele que ensina e a relagao entre eles. A autora explica que pela falta de um termo
equivalente em inglés, a palavra “obuchenie” tem sido traduzida ora como “ensino”, ora
como “aprendizagem” e assim re-traduzida para o portugués. Em portugués, vemos
“aprendizagem” e “aprendizado”, a depender da traducdo. Utilizaremos aqui o termo
“aprendizagem”. E importante salientar o que aponta Oliveira (1993): temos que nos
lembrar de que o conceito em Vigotski tem um significado mais abrangente, sempre
envolvendo interagado social.
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€ um aspecto necessario e universal do processo de desenvolvimento das
funcbes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas.

E interessante registrar aqui o que diz Oliveira (1993) a respeito da
ideia de Vigotski de intervencdo no desenvolvimento. Com isso, o
psicologo russo nao propde um ensino autoritario; ao contrario, é
defendido um ensino em que haja colaboracao, orientacao, participacao,
enfim, interacdo significativa entre aluno e professor. Por isso, é
impensavel, na perspectiva vigotskiana, um aluno, cujo papel é o de
receptor passivo de conhecimentos. Oliveira (1993) afirma que o tedrico
trabalha explicita e constantemente com a ideia de reconstrucao e de
reelaboracdo de significados por parte do individuo.

O propodsito de Vigotski em investigar as relagdes entre
desenvolvimento e aprendizagem é tratar do desenvolvimento dos
conceitos cientificos na idade escolar. De acordo com ele, a aprendizagem
escolar é a fonte do desenvolvimento dos conceitos cientificos e, por isso,
a questdao da aprendizagem e do desenvolvimento é o centro da analise
da origem e da formagao desses conceitos.

1.4 Conceitos cotidianos e conceitos cientificos

Tendo em vista a perspectiva sociocultural, conceitos sao
entendidos como construcdes culturais, internalizadas pelos individuos ao
longo de seu processo de desenvolvimento, segundo Oliveira (1992). A
autora explica que € o grupo cultural onde o individuo se desenvolve que
oferece o universo de significados que ordena o real em categorias, ou
seja, em conceitos, nomeados por palavras da lingua desse grupo
especifico. Desse modo, os conceitos dividem-se em cotidianos e
cientificos.

Embora Vigotski nunca tenha formalmente definido conceitos
cotidianos e cientificos em seus escritos, é possivel caracterizar os dois
tipos de conceitos com base em seus estudos, como afirmam Newman &
Holzman (2014). Conceitos cotidianos, também denominados
“espontaneos”, sdo aqueles que a crianca aprende ao longo de sua vida
diaria, na interacdo com as pessoas, sem ter consciéncia dessa
aprendizagem. Ela utiliza os conceitos cotidianos também
inconscientemente e com bastante facilidade. Ja os conceitos cientificos
sao aprendidos no ambiente escolar por meio da instrugao formal.
Diferentemente do que ocorre com o0s conceitos cotidianos, a
aprendizagem dos conceitos cientificos é consciente. Vigotski atribui
maior nivel de consciéncia dos conceitos cientificos ao fato de que eles
sao produzidos em cooperacdo sistematica entre professor e crianga.
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Desse modo, segundo Newman & Holzman (2014), os dois tipos de
conceitos tém uma relagao diferente com a experiéncia da crianca e sao
aprendidos também de modo diferente.

Como os conceitos cotidianos sao generalizacdes de primeira
ordem, aprendidos em situacdes informais de aprendizagem, eles
apresentam um nivel pouco elevado de abstracdo. Os conceitos
cientificos, ao contrario, sdao generalizacdes de segunda ordem, pois
nunca se referem ao mundo real de maneira imediata e nem direta, ou
seja, a referéncia se da sempre por meio de algum outro conceito e, por
isso, sao conceitos mais abstratos, conforme explica Friedrich (2012). A
autora mostra que, na visao de Vigotski, os conceitos cientificos sempre
se apoiam nos conceitos cotidianos, ndao podendo existir sem eles, e
também sempre existem no interior de um sistema de conceitos.

O conceito “gato”, por exemplo, € um conceito cotidiano, ja que foi
construido a partir da observacdao, manipulacao e vivéncia direta da
crianca: ela é capaz de reconhecer o animal, independentemente do
tamanho, da raca ou da cor, e diferencia-lo de outros animais e objetos
do mundo, conforme é discutido em Rego (2014). Na escola, esse
conceito serd ampliado e se tornara mais abstrato, pois em um sistema
conceitual de abstracdes serdao incluidos outros conceitos como
“mamifero” e “vertebrado”, por exemplo. A autora salienta que, apesar
de diferentes, os dois tipos de conceito estao intimamente relacionados e
se influenciam mutuamente, pois fazem parte de um Unico processo, que
€ o desenvolvimento da formagao de conceitos.

2. Metodologia

Conforme foi afirmado, o objetivo deste artigo é discutir os
resultados referentes a pergunta de pesquisa: Quais conceitos cotidianos
e cientificos de lingua, ensino e aprendizagem sao apresentados pelos
futuros professores ao longo da disciplina Metodologia do Ensino de
Lingua Inglesa I?. Essa questdo é a primeira das trés norteadoras da
investigacao intitulada A formacado do professor de lingua inglesa em um
curso de Letras no norte do Brasil: a coconstrucdo de conhecimentos
tedrico-praticos, que apresenta natureza qualitativa de base etnografica
(BOGDAN & BIKLEN, 2003).

O contexto do estudo diz respeito a referida disciplina, que integra
o quinto periodo do curso de Letras — Lingua e Literatura Inglesa de uma
universidade publica do estado do Amazonas. Na disciplina, estdo
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regularmente matriculados vinte e cinco futuros professores, sendo que
vinte3 sdo os participantes da investigacdo.

Os instrumentos utilizados para a geragcao de dados foram
questionario, autobiografia e entrevista. Na segunda aula da disciplina
mencionada acima, os vinte e um futuros professores presentes
responderam a um questiondrio que teve como propdsito obter seus
conceitos de lingua, ensino e aprendizagem, além de levantar
informagdes gerais sobre eles. Posteriormente, foram convidados a
produzir suas autobiografias, cujo objetivo foi possibilitar o acesso as suas
experiéncias e crengas em relagdao ao ensino e a aprendizagem de linguas.
Apenas dois realizaram essa tarefa e receberam aqui os nomes ficticios
Ana Paula e Joaquim. Ao final da disciplina, esses dois alunos-professores
em formacao foram entrevistados e responderam as perguntas O que é
lingua?, O que é ensino? e O que é aprendizagem?. O objetivo da
entrevista foi obter, de maneira mais detalhada, os conceitos de Ana Paula
e Joaquim sobre lingua, ensino e aprendizagem. De posse desses dados,
foi realizada a analise por meio do procedimento da analise de conteldo
(DORNYEI, 2007).

O quadro seguinte ilustra a sintese da metodologia:

Sintese da metodologia

Naturez_a da Qualitativa de base etnogréfica
pesquisa
Quais conceitos cotidianos e cientificos de lingua, ensino e
Pergunta de . ~
esquisa aprendizagem sao apresentados pelos futuros professores ao
pesq longo da disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa I
Disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa I do quinto
Contexto periodo do curso de Letras - Lingua e Literatura Inglesa de uma
universidade publica do Amazonas
Participantes Vinte futuros professores matriculados na disciplina
Instrumentos
de geracgao de Questionario, autobiografia e entrevista
dados
Proced|n,1§ntos Analise de contelido
de analise

Quadro 01 - Sintese da metodologia

3 No dia da aplicacdo do questionario, vinte e um estavam presentes e responderam ao
questionario, mas vinte responderam as perguntas O que é lingua?, O que é ensino? e
O que é aprendizagem?, que oferecem dados para este estudo. Por isso, sao
considerados vinte participantes.
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3. Andlise e discussao dos dados

A seguir, serao apresentados e discutidos os resultados alcancados
por meio da andlise, a luz da perspectiva sociocultural, dos dados*
gerados pelo questionario. Também serdao considerados os dados das
autobiografias escritas por Ana Paula e Joaquim e das entrevistas
individuais realizadas com os dois participantes. Primeiramente, serao
enfocados os conceitos cotidianos e cientificos de lingua apresentados
pelos futuros professores; em seguida, serao abordados os conceitos de
ensino; e, por fim, os conceitos de aprendizagem.

3.1 Conceitos cotidianos e cientificos de lingua apresentados pelos futuros
professores

Em relacdo ao conceito de lingua, os dados obtidos no questionario
mostram que a maioria dos futuros professores, ou seja, quatorze dos
vinte respondentes, a entende como um meio de comunicagao, conforme
podemos observar nos seguintes excertos, que dizem respeito as
respostas oferecidas pelo grupo para a pergunta O que é lingua?:

(1) Veiculo/ objeto utilizado para a comunicagdao de uma cultura/ civilizagao.

(2) Um meio de comunicacao que todos podem aprender.

(3) Instrumento de comunicagao.

(4) I,mportantl'ssima para nos comunicar.

(5) E a forma da fala de como devemos nos comunicar com o0 outro.

(6) Idioma que usamos para nos comunicar. Lingua materna por exemplo.

(7) Um idioma utilizado por um povo. Mas nao somente um povo. Todas as pessoas que
pretendem se comunicar com as outras, sendo elas falantes de diferentes linguas.
Lingua é o que utilizamos para nos comunicar com as pessoas.

(8) A lingua é um mecanismo de comunicagdo que pode ser em algum ou qualquer
idioma e que pode ser falado ou escrito e contém fonemas, fonéticas etc.

(9) Seria justamente esse meio de comunicacao dotado de toda uma estrutura que
permite uma socializacdo entre individuos.

(10) Lingua é um meio pelo qual os seres humanos se comunicam, tendo, cada lingua,
seus proprios signos e convencdes. Ela também esta ligada a cultura de uma sociedade,
ou seja, é parte primordial na concepcdo das préprias pessoas falantes de uma lingua
das suas identidades.

(11) Conjunto de regras gramaticais, sons, escrita, ou seja, um meio de comunicagao
humana.

(12) Um conjunto de coédigos utilizado por um grupo com objetivo de comunicagao.
(13) Lingua é o conjunto de codigos instituido socialmente para um entendimento,
“padrao”, comum a “todos”.

4 Os dados obtidos no questionario, na autobiografia e na entrevista foram reproduzidos
aqui de maneira idéntica ao que foi produzido pelos participantes.
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(14) Um instrumento social.

Como mostram os excertos, os futuros professores definem a lingua
como veiculo, objeto, meio, instrumento e mecanismo de comunicagao
entre os seres humanos. O conceito de comunicagao nesse caso parece
ser aquele defendido pela teoria da informacao, que é a transferéncia, de
um emissor a um receptor, de mensagens organizadas segundo um
cédigo, de acordo com Barros (2006). Ndo ha mencao ao aspecto
interativo da comunicacdo, que é desconsiderado nesse conceito. O
excerto (9), no entanto, ao utilizar a palavra “socializacdo” parece sugerir
a ideia de interacdo social, um conceito de lingua que vé a comunicacao
como um padrao dinamico, ndo limitado a transmissao e recepgao de
informacgao factual, mas como trocas verbais entre os interlocutores,
segundo aponta Dik (1997).

Os dados evidenciam também que os futuros professores fazem
alusdo ao conceito de lingua defendido por Saussure. Nos excertos (8),
(9), (10), (11), (12) e (13) as palavras “fonemas”, “estrutura”, “signos”,
“convencodes”, “regras gramaticais” e “codigos” (nos excertos (12) e (13),
“cddigos” pode ser entendido como “signos”) parecem se remeter a
concepcao estruturalista de lingua, ou seja, a lingua é, conforme afirma
Petter (2006), um sistema de signos que se relacionam de modo
organizado e que sao regidos por leis internas. Desse modo, na visao
desses futuros professores, a lingua apresenta uma determinada
estrutura fixa que tem o propdsito de servir a comunicagcao entre as
pessoas.

Ha apenas um excerto que mostra que a lingua é somente um
sistema de signos comum a um determinado grupo de usuarios, sem
referéncia ao objetivo de estabelecer comunicacao:

(15) Linguagens e cédigos adquiridos por um povo.

s

E interessante observar a presenca da relacdo entre lingua e
cultura, como ocorre no excerto (10). Nesse excerto, é afirmado que a
lingua esta ligada a cultura de uma sociedade e é parte da identidade dos
falantes. A referéncia a cultura e a identidade de um povo também é feita
nos excertos que seguem:

(16) E o &mbito no qual encontra-se a cultura, a histéria de um povo. E 0o meio que
propicia o conhecimento desta cultura, desta historia, destes costumes.
(17) A que carrega a identidade de um povo ou a histéria de um Unico falante.
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(18) Algo universal, que padroniza uma cultura e um povo.

Dois alunos-professores em formacdo definem a lingua
simplesmente como idioma:

(19) Lingua seria o idioma, o portugués no caso.
(20) E o idioma falado em um pais, em um determinado grupo, etc.

Como podemos observar nos excertos, € possivel afirmar que os
futuros professores apresentam ndao somente conceitos cotidianos de
lingua, que sao aqueles aprendidos no dia a dia, na interacdo com as
pessoas, conforme explica Newman & Holzman (2014), mas também
conceitos cientificos, que dizem respeito aqueles aprendidos por meio de
instrucdo sistematica. Os excertos (19) e (20) sugerem conceitos
cotidianos de lingua, ja que ndo trazem niveis elevados de abstracao,
traco fundamental dos conceitos cientificos: esses excertos se limitam a
definir lingua como idioma, que € uma nocao do senso comum. Ja os
demais excertos evidenciam conceitos cientificos de lingua, pois mostram
conceitos frequentemente trabalhados nas aulas de Linguistica na
universidade, como, por exemplo, a concepcao estruturalista e
funcionalista de lingua, e talvez a mais difundida, que é a visao de lingua
como instrumento de comunicacao.

3.2 Conceitos cotidianos e cientificos de ensino apresentados pelos
futuros professores

No que tange ao conceito de ensino, metade dos futuros professores
que responderam ao questiondrio o define como transmissao de
conhecimentos, como pode ser visto nos excertos seguintes, que sao as
respostas a pergunta O que é ensino?:

(21) A transicao do conhecimento ja adquirido para aqueles que ainda ndo o possuem
(22) Sistema de passagem de conhecimento.

(23) Algo que pode ser transferido de algum modo, seja presencial, semipresencial, de
um humano a um animal, ou de um humano a outro.

(24) Seria o ato de passar aos individuos conhecimento, procedimentos, entre
outros, de como fazer, ler, falar, escrever, etc., algo.

(25) Passar o conhecimento obtido para outrem.

(26) Acdo de transmitir conhecimento/ técnicas de um mestre/ professor a um pupilo/
aluno.

(27) Transmissao de conhecimento.
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(28) Quando vocé transmite uma mensagem ou um assunto para outra pessoa com
o interesse de que essa pessoa entenda sua mensagem ou o que vocé quis dizer.

(29) A passagem (transmissao) da informagao com o objetivo de transformar em
conhecimento em saber.

(30) Ensino é o contelido que vai ser passado por um mediador, através de métodos
para se obter conhecimento.

Nos excertos apresentados, verificamos o conceito de transmissao,
passagem ou transferéncia do conhecimento. Essa visdo de ensino esta
inserida no paradigma positivista em que o conhecimento é definido como
um grupo de fatos e regras claramente articulados, conforme explica
Kumaravadivelu (2003). Nesse caso, o autor afirma que o professor é
considerado um conduite, ou seja, sua fungdo € passar o conhecimento
ao aluno. E claramente a educacdo bancaria referida por Freire (1997) e
que deve ser combatida.

Infelizmente, essa concepcdo de ensino ainda esta fortemente
enraizada em muitas escolas brasileiras de nivel fundamental médio, visto
que € esse conceito de ensino que os futuros professores construiram ao
longo de suas experiéncias enquanto aprendizes e que levam para o curso
de formagao de professores, como evidenciam os excertos anteriores.
Além disso, muitos programas de formacdo sdao norteados por esse
conceito, fortalecendo as crengas dos licenciandos em relagao a essa
pratica. Assim, depois de concluirem a graduacdo, o ensino entendido
como transmissdo de conhecimentos provavelmente poderd embasar as
aulas desses professores recém-formados, o que contribui para esse
circulo vicioso.

E interessante observar a utilizacdo da palavra “mediador” no
excerto (30): nesse caso, embora o ensino seja visto como passagem de
conteudos, o professor deixa o papel de detentor do conhecimento e
assume a funcao de mediador, que é compativel com a perspectiva
sociocultural.

Também no excerto (31) que segue, podemos verificar que o
conceito de ensino se aproxima da perspectiva sociocultural:

(31) A técnica de mediar o conhecimento aos alunos.

Nesse excerto, o ensino pode ser entendido como mediacao,
embora a palavra “técnica” possa sugerir uma concepgao positivista para
o conceito. Ainda assim, é possivel observar tracos da visao vigotskiana
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de ensino, em que professor e aluno assumem papéis ativos para que
ocorra o desenvolvimento de conceitos cientificos.

Outros dados relevantes no que diz respeito ao conceito de ensino
podem ser observados a seguir:

(32) Troca de experiéncias entre aluno e instrutor.
(33) Compartilhar conhecimento.

Dois futuros professores entendem que ensino é troca de
experiéncias entre aluno e instrutor e ensino €& compartilhar
conhecimento. Essa visao também implica um papel ativo do aluno no
processo de ensino e aprendizagem, ou seja, assim como o professor, o
aluno também tem algo a oferecer nesse processo e ambos se beneficiam.

Os dados dos excertos (34), (35) e (36) sugerem apenas
comentarios e opinides em relagao ao conceito de ensino e ndo chegam a
defini-lo:

(34) Um comprometimento com o futuro de uma nacdo. Uma grande responsabilidade
gue ndo cabe a qualquer um, ensinar é um desafio.

(35) Vai muito além de palavras ditas e palavras na lousa.

(36) Algo que tem que ser valorizado em nosso pais.

Os excertos (37) e (38) seguintes mostram que ensino é visto como
metodologia:

(37) Um conjunto de métodos e praticas que o professor usa para que seu aluno
aprenda determinado assunto.
(38) E a forma de como eu ensino.

A professora em formacgao que produziu o excerto (38) foi Ana
Paula. De acordo com dados de sua autobiografia, ela tem 46 anos, é
casada e tem uma filha de 15 anos. Apds concluir o ensino médio,
dedicou-se somente ao trabalho. Agora, alguns anos depois, retomou 0s
estudos, incentivada pela irma, e decidiu fazer uma graduacao. Quando
questionada sobre o que é ensino na entrevista, Ana Paula ofereceu uma
resposta mais abrangente do que a dada no questionario:
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(39) Ensinar é uma... € uma magia que cada um tem. S6 que depende também do que
se o aluno quer aprender, muitas das vezes ele quer aprender, mas ele ndo entende o
gue o professor ta falando. Entdo é uma quimica que existe ai entre o que ta ensinando
e 0 que ta aprendendo. Entao muitas das vezes essa quimica ndo ta bem formulada (...).
Tem professores que observam que o aluno td com dificuldade, mas também tem
professor que percebe aquela dificuldade, mas ndo faz nada pra ajudar.

Retirado da entrevista, esse excerto mostra que, para Ana Paula,
utilizando uma linguagem metaférica, o ensino € uma magia prépria de
cada um, uma quimica que existe entre o professor e o aluno. Explica,
com um tom critico, que algumas vezes essa quimica apresenta
problemas, visto que o aluno pode sentir dificuldades na aprendizagem e
o professor, muitas vezes, as ignora. Além disso, o aluno tem interesse
em aprender, mas ndao compreende o professor. Nesse sentido, segundo
Ana Paula, o ensino eficaz estd relacionado a aprendizagem bem
sucedida.

O excerto (40) também relaciona ensino e aprendizagem, porém
focaliza mais a aprendizagem ao conceituar ensino:

(40) E o algo aprendido, sendo que esta aprendizagem pode ser construida e
reconstruida varias vezes, o que ndo prejudica, mas soma os conhecimentos.

Muito pertinente a ideia de reconstrucdao da aprendizagem referida
no excerto (40), o que atribui uma dinamicidade ao processo. Além disso,
tal reconstrugao agrega mais conhecimentos ao aluno, de acordo com o
excerto, se aproximando dos postulados da perspectiva sociocultural.

No excerto (41), é estabelecida uma relacdo entre ensino,
aprendizagem e desenvolvimento:

(41) Processo que visa e tem por principal objetivo a aprendizagem. Esse processo deve
ocorrer da forma mais adequada possivel para que os alunos - principais privilegiados
nesse processo — realmente se desenvolvam de maneira significativa. E tudo que o
professor faz para ajudar os alunos a se desenvolverem.

Esse excerto refere-se a resposta dada por Joaquim. Segundo os
dados de sua autobiografia, Joaquim tem 19 anos e ja atua como
professor de inglés no Centro de Linguas da universidade. Para ele,
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conforme mostra o excerto (41), o ensino tem por principal objetivo a
aprendizagem e deve proporcionar o desenvolvimento do aluno. Aqui
podemos identificar tracos da teoria sociocultural, que atribui relevancia
ao papel do ensino na aprendizagem e desenvolvimento do individuo.
Conforme postula a perspectiva vigotskiana, o ensino representa o meio
pelo qual o desenvolvimento avanca, que é resultado do processo de
aprendizagem.

No trecho seguinte, retirado da entrevista, ele também relaciona
ensino e aprendizagem:

(42) Pra mim, ensinar vai, vai muito da concepcdo de, de aprender também né. Entdo,
como eu aprendo, eu acabo, transmitindo ou refletindo no meu modo de ensinar, ainda
mais nds enquanto professores aqui em formacdo. Hum mas pra mim pensando
enquanto pessoa e enquanto aluno né hum ensinar pra mim € conseguir que o
conhecimento que eu tenho naquele momento hum, que é um objetivo a ser alcancado
também pelos meus alunos, que aquele conhecimento ele também tenha acesso né.
Entdo, como é que eu vou transmitir, ndo transmitir da minha cabecga pra dele né, tabula
rasa, ndo, mas como eu posso fazer ele entender né ter aquele conhecimento na, seja
no tempo dele, ou na interpretacdo que ele tem sobre aquele assunto, enfim, sobre
aquele conteldo, mas a forma como eu passo aquilo pra ele, como eu, como eu fago ele
chegar aquele conhecimento, acho que seria isso. Entdo, ensinar, hum desde coisas mais
simples, por exemplo, ndo explicitamente né, muitas coisas a gente ensina nado é falando
0 que é certo ou o que € errado, mas é por meio de exemplos ou, enfim, por meio de
modos né, a pessoa aprende hum ndo sendo ensinado no caso explicitamente. Entao,
ensinar seria basicamente isso.

No inicio do trecho anterior, Joaquim afirma que o professor em
formacao ensina de acordo com o modo que aprende. Isso sugere que 0
conceito de aprendizagem que ele apresenta norteia seu ato de ensinar.
Além disso, ele explica que o ensino, em sua visdo de pessoa e aluno, é
fazer com que o aluno tenha acesso ao conhecimento que o professor
tem. Para isso, o professor nao o transfere, ja que o aluno ndo é tabula
rasa, mas utiliza meios para possibilitar o acesso do aluno ao
conhecimento. Podemos observar que esse conceito de ensino parece se
aproximar do ensino entendido como mediagao, conceito defendido pela
perspectiva sociocultural, visto que o professor utiliza meios, ou melhor,
artefatos, que sao ferramentas simbdlicas, para a coconstrucdo de
conhecimentos.

3.3 Conceitos cotidianos e cientificos de aprendizagem apresentados
pelos futuros professores
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No que tange ao conceito de aprendizagem, quase metade, ou seja,
nove dos vinte futuros professores que responderam a pergunta do
questionario O que é aprendizagem? define esse processo como aquisicao
de conhecimentos, como se pode ver nos excertos seguintes:

(43) A aquisicao do conhecimento. Aquilo que foi apreendido a partir do ensino.
(44) Recebimento de conhecimentos.

(45) Algo que pode ser adquirido, passado, transferivel, independente de idade, sexo,
religido, cor, ideias.

(46) E o ato de absorcao dos conhecimentos ensinados.

(47) A apreensao do conhecimento, de forma que este seja relevante e nao seja
esquecido.

(48) Aprendizagem é a absorgao do contelido que foi passado e a pratica dele.

(49) Aquisicao de conhecimento.

(50) Apreenséao de conhecimento.

(51) E o novo apreendido, sendo que 0 mesmo sempre inova e amplia os
conhecimentos que ja carregamos dentro de nds.

Sao utilizados os termos “aquisicdao”, “recebimento”, “absorcao” e
“apreensao” que fazem referéncia ao conceito de aprendizagem
observado no paradigma positivista e na educagao bancaria. Enquanto o
ensino é visto como transmissdo de conhecimentos, a aprendizagem, por
sua vez, diz respeito ao recebimento e absorcdao dos conteudos
depositados pelo professor em sala de aula, evidenciando um papel
passivo do aluno no processo de ensino e aprendizagem. Nesse caso, nao
ha espaco para a mediacdo e tampouco se considera a ZDP, uma vez que
os alunos sao tidos como tabulas rasas a serem preenchidas com os
conteﬂldos dominados pelo professor.

E interessante observar que o excerto (51) parece fazer referéncia
aos conceitos cientificos com a palavra “novo” e aos cotidianos com a
expressao “conhecimentos que ja carregamos dentro de nds”. Assim, de
acordo com esse excerto, na aprendizagem o0s conceitos cotidianos
sofrem influéncia dos conceitos cientificos, conforme é postulado pela
perspectiva vigotskiana.

Outros conceitos de aprendizagem podem ser vistos a seguir:

(52) (;ompreenséo de conteudo.
(53) E quando vocé consegue entender ou captar a mensagem dada por alguém.
(54) Algo que tem que ser incentivado. Aquilo que o aluno de fato internaliza.
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Segundo os futuros professores que ofereceram essas respostas, a
aprendizagem ¢é entendida como compreensdao de conteldo,
entendimento de uma mensagem e algo que foi internalizado. Também,
nesse caso, bem como no conceito de aprendizagem como absorgao de
conhecimentos, o aluno nao desempenha papel ativo nesse processo e
parece nao haver transformacgoes e reconstrugdes do conhecimento.

Outras interpretagdes para o conceito de aprendizagem apresentam
um teor mais metaférico, ndao trazendo propriamente uma definicdo,
como mostram os excertos que seguem:

(55) Uma dadiva, a Unica coisa que levaremos dessa vida sera o conhecimento. Aprender
enriquece a alma.

(56) A meta os degraus a subirmos para entendermos as coisas mais sao degraus
constantes.

(57) Deve ser uma coisa habitual.

Dois respondentes afirmaram que a aprendizagem € o resultado dos
métodos e praticas de ensino, segundo os dados dos excertos seguintes:

(58) O resultado dos métodos e praticas de ensino.
(59) Resultado de uma pratica, estudo de qualquer acdo ou conhecimento.

A aprendizagem também é atestada quando o aluno é capaz de
praticar o conteudo transmitido pelo professor:

(60) Quando o aluno realmente consegue botar em pratica o que recebeu do professor.
(61) E como eu ensinei se o0 aluno obteve o aprendizado com qualidade.

O excerto (61) retirado do questionario foi produzido por Ana Paula.
Na entrevista, ela procura explicar seu ponto de vista, dizendo que a
aprendizagem refere-se ao que foi apreendido pelo aluno:

(62) Aprendizagem é o que eu consegui captar do que o professor... quis transmitir né
pra mim assim. Seria mais ou menos isso.
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De acordo com o excerto (62), a aprendizagem diz respeito ao
entendimento do aluno em relagao ao que foi transmitido pelo professor.

No excerto seguinte, retirado do questionario, Joaquim, ao definir o
conceito de aprendizagem, relaciona-o aos conceitos de ensino e
desenvolvimento:

(63) Deve ser o principal objetivo do ensino. E todo o desenvolvimento pessoal,
intelectual e, consequentemente, profissional de uma pessoa por meio da educacao e
vivéncias. Ocorre principalmente no ambiente escolar, e esse deve ser o principal
objetivo da escola: proporcionar a real aprendizagem dos alunos.

Para Joaquim, a aprendizagem, que deve ser o principal objetivo do
ensino, é sindbnimo de desenvolvimento pessoal, intelectual e profissional
que ocorre em contextos formais e informais de aprendizagem, mas
principalmente no ambiente escolar. Ainda que Joaquim estabeleca uma
relacao de sinonimia entre os dois conceitos, o que nao esta de acordo
com a perspectiva sociocultural que defende que a aprendizagem
devidamente organizada resulta em desenvolvimento, é possivel afirmar
que sua visdao de aprendizagem apresenta tragos da perspectiva
sociocultural a medida que atribui relevancia aos conceitos cotidianos,
sugeridos pela palavra “vivéncias”, e aos cientificos, sugeridos por
“educacao”, no processo de aprendizagem.

Podemos observar mais informacdes a respeito do conceito de
aprendizagem apresentado por Joaquim no trecho seguinte retirado da
entrevista:

(64) Ja aprender seria hum justamente alcancar esse objetivo né, de conseguir ter, de
conseguir alcancar esse conhecimento né. Entdo, se eu tenho uma necessidade, eu,
enfim, hum eu vejo que eu preciso de algo a mais né, que eu, que existe algum
conhecimento que eu ndo tenho conhecimento né, que eu ndo domino, enfim, acho que
dominar ndo seria um, a palavra exata assim, mas um conhecimento que eu preciso e
eu preciso alcancga-lo, entdo tudo o que eu fizer em prol daquele objetivo né, pra alcangar
aquele objetivo hum sdo meios de eu aprender de, enfim, vai fazer parte do meu
processo de aprendizagem.

De acordo com o excerto (64), a aprendizagem é poder alcancar um
objetivo, um conhecimento que ndao se tem e se faz necessario. Desse
modo, fardo parte do processo de aprendizagem estratégias e meios
utilizados para alcancar tal objetivo. Podemos observar claramente que
nao se trata da concepcao de aprendizagem como absorgao ou
compreensao de conhecimento ou conteddo, conforme é visto na
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educacao bancaria condenada por Freire (1997). A visdo de aprendizagem
de Joaquim aproxima-se da perspectiva sociocultural, que considera o
aluno um agente em seu processo de aprendizagem. Além disso, o
excerto sugere que a aprendizagem € desenvolvimento de conceitos
cientificos, ou seja, o conhecimento de que o aluno necessita. E
interessante destacar que Joaquim faz uma autocorrecdo apds utilizar a
palavra “domino”: para ele, essa palavra ndo é adequada porque o
conhecimento ndo é uma questao de dominio, mas de necessidade.

Em sua autobiografia, Joaquim faz referéncia ao seu processo de
aprendizagem da lingua inglesa, conforme mostra o excerto (65):

(65) Para concluir, acredito que meu processo de aprendizagem da lingua inglesa esta
muito longe de acabar, afinal, estamos sempre aprendendo, ainda mais quando se trata
de aprender um idioma.

O conceito de aprendizagem apresentado por Joaquim nesse trecho
refere-se a um processo continuo, permanente. Isso sugere que estamos
sempre reconstruindo os conceitos cientificos a partir dos cotidianos,
tendo em vista a perspectiva sociocultural. O conhecimento ndo esta
pronto, conforme ocorre no paradigma positivista, mas esta sempre
sendo reconstruido e ressignificado. Isso é mais evidente quando se trata
de aprender uma lingua, de acordo com Joaquim, sugerindo que a lingua
nao é um sistema de signos autbnomo, mas um artefato cultural,
preenchendo a funcao de pensamento generalizante e intercambio social,
segundo a perspectiva vigotskiana. A aprendizagem de uma lingua é,
assim, um processo constante, em que a reconstrucao e a ressignificagcao
estdao sempre presentes.

4. Consideragoes finais

O propdsito deste artigo foi discutir brevemente os resultados
parciais obtidos na pesquisa de doutorado em andamento, cujo titulo é A
formacdo do professor de lingua inglesa em um curso de Letras no norte
do Brasil: a coconstrucdo de conhecimentos tedrico-praticos. Os
resultados dizem respeito a primeira pergunta norteadora da
investigacdo: Quais conceitos cotidianos e cientificos de lingua, ensino e
aprendizagem sao apresentados pelos futuros professores ao longo da
disciplina Metodologia do Ensino de Lingua Inglesa I?. Para responder a
essa pergunta, foram utilizados os dados gerados pelo questionario
respondido por vinte futuros professores, os dados obtidos na
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autobiografia de Ana Paula e Joaquim e na entrevista individual realizada
com os dois.

A analise dos dados revelou que a maioria dos futuros professores
define a lingua como meio de comunicagao, ou seja, essa visao foi a mais
recorrente nos dados analisados. Alguns alunos-professores em formacao
conceituam a lingua como sistema de signos, cuja funcdo é estabelecer a
comunicacao entre as pessoas. Outras interpretagdes para o conceito de
lingua relacionam-na a cultura, trazendo a identidade de um povo.
Apenas dois respondentes afirmam simplesmente que lingua é idioma.

Verificamos nos dados que os futuros professores apresentam
conceitos cotidianos e cientificos de lingua. Conforme é discutido na obra
vigotskiana, os conceitos cotidianos sao formados ao longo da experiéncia
diaria e nas interagdes entre os individuos sem a necessidade de instrugao
formal; sdo, portanto, conceitos com baixo nivel de abstracdao. Ja os
conceitos cientificos sdao generalizagdes de segunda ordem e, por isso,
apresentam maiores niveis de abstracdo, e sdo desenvolvidos em
contextos formais de aprendizagem. Como ocorreu nos dados, a
afirmacdo, para citar um exemplo, de que a lingua é um idioma falado em
um pais revela um conceito cotidiano, ao passo que definir a lingua como
meio de comunicacao dotado de uma estrutura que permite uma
socializacdo entre individuos sugere conceitos cientificos que foram
trabalhados na escola e na universidade. Provavelmente, os participantes
desse estudo ja cursaram a disciplina de Linguistica, em que geralmente
sao discutidas teorias de lingua e seu funcionamento.

Em relagao ao conceito de ensino, metade dos participantes afirma
que ensino é transmissao de conhecimentos, conceito cientifico
compativel com o paradigma positivista, em que o conhecimento é tido
como algo acabado e que pode ser passado de um individuo que o detém,
no caso o professor, a outro desprovido dele, que é o aluno. Essa
concepcao de ensino conhecida como educacdo bancaria, em que o
conhecimento é depositado, é fortemente criticada por Freire (1997). No
entanto, ainda estd presente em muitas escolas e universidades
brasileiras nos dias de hoje, norteando a pratica de muitos professores.

Foi possivel observar tracos da perspectiva sociocultural nos
conceitos de ensino de alguns futuros professores, a medida que os dados
sugeriram a mediagao de conhecimentos e o papel de mediador assumido
pelo professor. Além disso, verificamos conceitos mais contemporaneos
de ensino como troca de experiéncias entre aluno e instrutor e
compartilhamento de conhecimento. Concepcdes de ensino entendido
como metodologia também ocorreram nos dados e afirmacdes genéricas
e pouco conclusivas também puderam ser observadas, sugerindo
conceitos cotidianos de ensino.
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No que tange ao conceito de aprendizagem, que também remete a
conceitos cotidianos e cientificos, quase metade dos alunos-professores
em formacao vé a aprendizagem como absorcdo de conhecimentos, em
gue o aluno assume um papel passivo em sala de aula. Essa visao,
compativel com a educacao bancaria, em que o aluno apenas recebe o
conteudo, contraria a perspectiva sociocultural, que atribui papel
relevante a reconstrucdo, transformacdo e ressignificacdao do
conhecimento por parte do aluno. Foi possivel notar tracos dessa
perspectiva em parte dos dados, principalmente nas respostas de
Joaquim, ao destacar o papel de agente desempenhado pelo aluno em
seu processo de aprendizagem.

Outras interpretagcdes do conceito de aprendizagem evidenciadas
nos dados s3ao compreensdao de conteddo, entendimento de uma
mensagem, resultado de métodos e praticas de ensino, além de opinides
e comentarios que ndao chegam a se configurar como definicdes para o
conceito de aprendizagem.

Por fim, enfatizamos que a analise realizada mostrou que a grande
maioria dos futuros professores de lingua inglesa participantes da
pesquisa apresenta conceitos mais tradicionais de lingua, ensino e
aprendizagem, em que o professor é o detentor do conhecimento que tem
o papel de transmiti-lo, enquanto o aluno o recebe passivamente. Essas
visdes tradicionais, que as escolas e muitas universidades procuram
perpetuar, nada contribuem para a formacao de cidaddos criticos. Em
relacao ao conceito de lingua, nenhum participante mostrou entendé-la a
partir da perspectiva sociocultural que a concebe como pratica social,
abrigando culturas e ideologias. Porém, no que tange aos conceitos de
ensino e aprendizagem, alguns dados sugeriram concepgdes que
apresentam tracos da perspectiva sociocultural, o que mostra que esta
comecando a ocorrer uma mudanca de paradigma na educagao. A
mediacdo, proporcionando o desenvolvimento de conceitos cientificos
com base nos cotidianos, conforme defende o pensamento vigotskiano,
precisa continuar a ganhar mais espaco na sala de aula, o que pode
possibilitar questionamentos, discussdes produtivas, ressignificagoes,
enfim, é necessario um ensino em que professor e aluno se engajam na
coconstrucao de conhecimentos.
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