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ABSTRACT: Based on the theoretical models of language acquisition
developed by Schumann, Andersen and Giles, and on the model of self-
translation developed by Pavlenko and Lantolf, this paper aims at
arguing for a relation between foreign language acquisition and identity
reconstruction in institutional learning environments.
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0. Introdugéo

Larsen-Freeman (1993) traga um histdrico da &rea de aquisicao
de segunda lingua ao longo dos seus 25 anos enquanto disciplina. A
autora demonstra como houve uma ampliacdo do foco da pesquisa,
seguida de uma especializacdo em determinadas areas e nova tendéncia a
ampliacdo do mesmo. Apesar dessa ampliacdo de foco, Thorne
(2004:219) aponta algumas questdes que devem ser consideradas mais
seriamente na area e entre elas cita “as acdes humanas e identidade social
ecologicamente articuladas com os contextos sociais-materiais, historicos
e discursivos”.

Dentro dessa mesma linha de pensamento, Marx (2002) observa
0 crescente interesse dos pesquisadores da Linglistica Aplicada em
relacdo a identidade do aprendiz e considera essa uma “das principais
guestBes da pesquisa em Linguistica Aplicada”. Rajagopalan (2003:69)
propbe que “as linguas sdo a prdpria expressdo das identidades de quem
delas se apropria”. O autor acrescenta que “quem aprende uma lingua
nova esté se redefinindo como uma nova pessoa”. Se a relacdo identidade
e aprendizado de linguas é assim tdo estreita conforme propGe
Rajagopalan, entdo ndo é possivel compreender uma sem ter
necessariamente estudado a outra.
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Diante disso, propfe-se com este trabalho tracar algumas
consideracBes a respeito da relacdo entre reconstrucdo da identidade e
aquisicdo de lingua estrangeira. Para tanto, toma-se o conceito de
identidade social proposto por Peirce (1995) como “as varias formas nas
quais as pessoas se véem em relacdo aos outros, e como elas enxergam
seus passados e seus futuros”.

Dentre as teorias que ja foram desenvolvidas para explicar a
aquisicdo de linguas, quatro delas — a teoria da aculturagdo de Schumann,
0 modelo da nativiza¢do de Andersen, a teoria da acomodacdo de Giles e
a teoria da auto-traducdo de Pavlenko & Lantolf — tratam especificamente
da relacdo entre aquisicdo e identidade. Estas teorias serdo brevemente
descritas na se¢do 1 e, na secdo 2, algumas narrativas cedidas ao projeto
AMFALE" serdo analisadas sucintamente de forma a demonstrar como o
estudo das questdes de identidade é pertinente para o entendimento do
processo de aquisicdo de lingua estrangeira. Finalmente, a sec¢do 3 trara
algumas consideragdes finais acerca dessa questao.

1. Fundamentacao tedrica
Nesta secdo, quatro modelos tedricos dentro da SLA que tratam
das questBes da identidade serdo brevemente descritos.

1.1 Teoria da aculturacdo de Schumann (1978)

O termo aculturacdo pode ser definido como “o processo de se
adaptar a uma nova cultura”. A principal premissa do modelo de
aculturacdo proposto por Schumann (1978:34) é a de que “o grau de
aculturacdo que o aprendiz vai atingir em relagdo ao grupo da lingua alvo
vai controlar o grau de aquisicdo da segunda lingua”. Para o autor, a
aculturacdo e, logo, a aquisicdo de uma segunda lingua, € caracterizada
por um grau de distancia social e psicoldgica. A distancia social resulta de
uma série de fatores que atingem o aprendiz enquanto membro de um
grupo social. Ela é caracterizada pelo grau de congruéncia entre a cultura
do aprendiz e a cultura da lingua alvo. A distancia psicolégica resulta de
uma série de fatores afetivos que atingem o aprendiz enquanto individuo.
Ela é caracterizada pelo choque lingiistico, choque cultural, motivagao e
fronteiras do ego.

Schumann observa, também, que na fase inicial do processo de
aquisicao da L2, a linguagem do aprendiz é marcada por uma série de
tracos linglisticos caracteristicos da linguagem pidgin?>. Quando as
distancias social e psicolégica sdo de grande magnitude, o aprendiz ndo
desenvolve sua interlingua e fica estagnado nesta fase inicial de
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linguagem pidginizada. O autor classifica essa observagdo como
“Hipotese de Pidginizagao”.

Este fendmeno descrito por Schumann pode oferecer uma
possivel explicacdo para um dos motivos que geram fossilizacdo. O
conceito de fossilizacdo cunhado por Selinker, 1972 (In: ELLIS,
1995:297) diz respeito ao ponto em que o aprendiz ndo desenvolve mais
sua interlingua porque ja internalizou um conjunto de regras diferentes
daquelas usadas na lingua alvo. Tomando o modelo tedrico de Schumann,
a fossilizacdo poderia ser explicada pela estagnacdo de desenvolvimento
no continuum da interlingua causado pelas distancias social e psicoldgica
identificadas consciente ou inconscientemente pelo aprendiz.

Segundo Schumann, o grau de aculturacdo pode causar a
pidginizacdo de duas formas. Primeiro, o aprendiz pode querer evitar o
contato com a lingua, diminuindo assim sua exposi¢cdo ao input da
mesma. Segundo, quando estas distancias sdo acentuadas, o aprendiz
pode desejar produzir a lingua apenas para desempenhar funcgdes
comunicativas’, ou seja, apenas para conseguir trocar informagdes
necessarias na lingua alvo. Se o aprendiz consegue fazer isso no estagio
de interlingua em que se encontra, entdo ele ird fossilizar neste estagio.

1.2 O Modelo de nativizagdo de Andersen (1983)

Desenvolvendo sua teoria a partir do construto teérico de
Schumann, Andersen propde uma dimensdo cognitiva ao modelo da
aculturacdo. Enquanto Schumann se concentra no processo de
pidginizacdo, Andersen propde duas etapas que ocorrem no processo de
aquisicao da lingua: a nativizagdo e a desnativizacéo.

A nativizacdo é a fase inicial do processo. O aprendiz recebe um
input externo e o interpreta de acordo com seu referencial interno. A
influéncia da L1 sobre a L2 é visivel nesta fase, dai o processo de
pidginizacdo identificado por Schumann. J& a desnativizacdo consiste no
ajustamento feito pelo aprendiz de seu sistema interno de forma a adequa-
lo ao input externo. Nesta fase, o aprendiz faz uso de estratégias de
inferéncia que lhe permitem remodelar sua interlingua de acordo com as
normas externas. Para Andersen a desnativizacdo corresponde a um
processo de despidginizacdo. A transi¢do entre uma etapa e outra seria
ditada pelo grau de aculturacdo do aprendiz.

1.3 O modelo da acomodacdo de Giles (1979)
Este modelo tedrico desenvolvido por Giles é semelhante ao de
Schumann. O grande diferencial entre eles é que enquanto Schumann
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propde uma distancia social real entre as comunidades de falantes da L1 e
L2, Giles propfe uma distancia percebida. Para Giles, o estabelecimento
de uma distancia real entre duas culturas € uma tarefa ardua, sendo
impossivel. Sendo assim, o autor propB8e analisar o processo de
aculturacdo, considerando a percepcao que o aprendiz tem de seu proprio
grupo social com referéncia a comunidade de falantes da lingua alvo. Para
0 desenvolvimento de seus argumentos teéricos, Giles propde a nocéo de
intergrupo e usa 0s termos ingroup e outgroup para se referirem
respectivamente, ao grupo social de falantes da L1 e a comunidade de
falantes da L2.

Um outro diferencial nas teorias de Schumann e Giles é que
enquanto Schumann se refere as distancias sociais e psicolégicas como
elementos estaticos, Giles propSe que estas distancias estejam em
constante processo de renegociacao.

1.4 O modelo da auto-traducdo de Pavlenko & Lantolf (2004)

Para a analise do processo de reconstrugdo da identidade do
aprendiz no aprendizado de segunda lingua, Pavlenko & Lantolf (2004)
desenvolvem um modelo que usa a metafora da auto-traducéo. O processo
de auto-traducdo, segundo Pavlenko & Lantolf, envolve duas fases. A
primeira € um deslocamento do “eu”. Nesta fase, ha uma perda de
identidade linglistica que resulta em uma sensacdo de perda em relagdo
aos valores e significados individuais. Isso se deve ao fato de que o
referencial usado pelo aprendiz para significar o mundo ndo pode ser
usado com relagdo a nova cultura. A transicdo entre a primeira e a
segunda fases é caracterizada por uma espécie de “vacuo linglistico”, no
qual o aprendiz perdeu seu referencial de identidade linguistica sem ter
ainda construido um novo referencial. E neste momento que, conforme
Pavlenko & Lantolf, pode haver um “atrito” da primeira lingua com a
lingua alvo. A hipdtese de Pidginizacdo de Schumann pode ser retomada
aqui como uma tentativa de significar a nova cultura com artefatos do
antigo “eu”. Vista dessa forma, a influéncia da L1 sobre a L2 ndo pode
ser vista nem como negativa, nem como positiva, mas como uma
estratégia para transpor a fase inicial de perda de identidade para a
segunda de reconstrucdo da mesma. O problema é que muitos aprendizes,
por razbes diversas, ndo conseguem ou ndo desejam sair dessa fase e é
neste momento que o processo de fossilizacdo pode acontecer.

A segunda fase é caracterizada, segundo Pavlenko & Lantolf por
uma recuperagdo e “re-construcio” da identidade lingiiistica. A medida
gue o aprendiz consegue se desvencilhar de sua antiga identidade
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lingiistica, ele vai se apropriando da nova e, através da reconstrucdo de
uma nova identidade lingiistica, ele também reconstrdi um novo
referencial de significacdo do mundo. Este estigio envolve um processo
de recuperacédo continua e auto-traducdo. Finalmente, uma nova forma de
subjetividade é construida e expressada com uma nova identidade
linglistica.

A critica levantada a essas teorias é que elas respondem apenas
pelo aprendizado natural; ndo h& nenhuma mencgdo sobre como estes
modelos poderiam responder pelas questdes de identidade e aquisicdo em
ambientes formais de aprendizagem:

Os modelos de Aculturacéo e Nativizacdo abordam a aquisi¢do natural
de segunda lingua, onde o aprendiz da lingua alvo (L2) tem contato com
a comunidade de falantes da lingua alvo. Nao esta claro se os modelos
sdo aplicaveis também para a sala de aula de segunda lingua (ex.
instrucdo de lingua estrangeira), onde este contato ndo é possivel.

Tendo em vista essa observacdo de Ellis, na secdo seguinte,
serdo apresentadas duas narrativas do projeto AMFALE. A breve anélise
dessas narrativas pode demonstrar ndo apenas a pertinéncia, mas a
necessidade de se considerar as questdes tedricas tratadas acima para o
melhor entendimento do processo de aquisi¢do de lingua estrangeira em
ambientes de instrugdo formal.

2. Discusséo

Conforme j& salientado, nesta secdo, serdo analisadas
sucintamente, duas narrativas cedidas ao projeto AMFALE para que se
tenha uma dimensdo da importancia dos estudos sobre identidade com
relagdo ao processo de aquisigdo de linguas estrangeiras.

12 narrativa: esta narrativa foi cedida por um aluno argentino que
fala portugués fluente. Este aluno leciona Espanhol em um curso de
idiomas, esta terminando seu curso de Letras no Brasil e pretende ensinar
Portugués para estrangeiros.

Sobre minha experiéncia em relacdo ao inglés, o que tenho
para dizer é que hoje percebo uma certa resisténcia ao aprendizado da
lingua. Interesso-me por entender, mas nédo por falar, é como se falar
inglés fosse algo estranho a mim, como se deixasse de ser eu nessa hora,
como se traisse algo muito intimo.Bom, quando Argentina passou pela
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guerra das Malvinas eu estava no segundo grau, numa época na qual a
ditadura ndo permitia que a situagéo estivesse clara para ninguém. N&o
me lembro de um discurso objetivo contra aprender inglés, mas o espirito
contrario ao imperialismo ianque era claro, inclusive anterior a guerra.
A imagem que guardo sobre a Inglaterra e principalmente os Estados
Unidos é negativa, é como se estes fossem os culpaveis pela ditadura e
posteriormente pela guerra. (... ) praticamente ndo se utiliza, no meio
hispano, o termo americano, para referir-se a algo ou alguém dos
Estados Unidos, e sim “estadounidense”. Americanos somos todos nds,
0s que nascemos neste continente. (...) Com estas declarac@es quis fazer
um pequeno retrato da convivéncia que tive com o inglés, e como sinto
até hoje uma espécie de distanciamento interno, um certo bloqueio
““agradavel” para aprender a comunicar-me em inglés.

A histéria individual deste aprendiz exemplifica os argumentos
tedricos deste trabalho. Primeiramente é curioso observar o desejo do
aprendiz de se tornar um futuro professor de Portugués, ja que sua
primeira lingua é o espanhol. A fluéncia na lingua portuguesa foi
alcancada, segundo ele, pelo fato de viver e lecionar no Brasil. Porém,
pode-se perceber também, como o argentino que, ao contrario do
esteredtipo criado para os argentinos no Brasil, gosta do povo brasileiro,
isto é refletido pelo seu gosto pela lingua, tanto é verdade que ele deseja
lecionar Portugués. Apesar de ainda manter um pouco de sotaque, o aluno
comunica em Portugués com fluéncia e dominio e se destaca no curso de
Letras como um dos melhores alunos. Tomando-se 0 modelo de Pavlenko
& Latolf (2004), pode-se dizer que este aluno reconstruiu sua identidade
ao mesmo tempo em que se tornou proficiente no Portugués. Ele adquiriu
ndo apenas a lingua, mas a cultura brasileira.

Apesar de sua experiéncia de reconstrucdo de identidade na
aquisicdo do portugués ter ocorrido de forma tranquila e ele ter atingido
um nivel elevado de proficiéncia na lingua, sua experiéncia com o inglés
ndo teve 0 mMesmo sucesso. Se apenas 0S pProcessos cognitivos fossem
responsaveis pelo aprendizado, entdo, este aluno seria também proficiente
em inglés. Alguns poderiam argumentar que, como ele mora no Brasil,
sua exposicdo a lingua estrangeira € integral, o que contribui para o seu
aprendizado. Este fato, com certeza contribuiu para a proficiéncia no
portugués. Porém, o simples fato dele ndo ter morado em um pais de
lingua inglesa ndo explica o seu aprendizado menos efetivo do inglés.
Conforme ele mesmo menciona, ele se recusou “literalmente” a aprender
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a lingua devido a perspectiva da guerra das Malvinas. Embora seja capaz
de ler a lingua, ele se sente “bloqueado” de fala-la por ainda se sentir um
traidor se assim o fizer. Aqui fica claro seu sentimento nacionalista, sua
identidade Argentina, que usa a lingua como um sitio de lutas contra o
imperialismo britanico. O comportamento do aluno parece estar em
consonancia com o que propdem Pavlenko & Lantolf (2004:162) ao
comentarem que as pessoas sao “agentes responsaveis pelo seu préprio
desenvolvimento, e muito freqlientemente elas decidem aprender suas
segundas linguas ‘até certo ponto’”. Este aprendiz, de forma consciente,
determinou até que ponto da interlingua desejava progredir com o
Portugués e com o Inglés. Olhando por este prisma, pode-se, inclusive
tentar explicar processos de fossilizacdo a partir da reconstrugdo da
identidade do aprendiz.

2% Narrativa: este depoimento foi dado por um aluno formando
de um curso de Letras. Este aluno brasileiro ndo se tornou proficiente na
lingua e ele atribui seu “fracasso” a diversas razes. Algumas delas séo
destacadas neste trecho extraido de sua narrativa:

“...Me dei super bem, modéstia a parte, nas outras disciplinas. Mas na
primeira prova de inglés eu tirei 6. Isso para mim, era inaceitavel. Eu
gue ja gozava dos prazeres de ser o primeiro da classe, quem era esse tal
de inglés que me ameagava o trono. Eu ndo queria ser o primeiro da
turma sé por prazer ou massagem para o ego. Era uma forma de eu
sobressair, de me impor, de mostrar para mim e para 0s outros que eu
estava ali, que eu era um deles, pois havia uma discrepancia muito
grande quanto ao meu nivel social e os dos outros colegas. (...)Tudo
bem, eu ndo tinha dinheiro, nem roupas caras, mas eu tinha ‘inteligéncia’
e 0 que eu aprendia ninguém podia me tirar, o resto vocé pode perder
tudo. (...) [na universidade] “Me interroguei e sempre questionei isso:
por que eu tinha que apenas estudar inglés, na escola e na faculdade? E
as outras linguas: o francés, o espanhol e o italiano? Fui percebendo que
0 monopdlio americano e britanico, a dominagéo, a colonizacdo, ainda
resistia nos tempos atuais. Ou era o inglés ou nada. Fiquei em ddvida
sete semestres. Fiquei com o inglés, vi que era a mesma coisa que nada.
(... ) Tenho como meta para esse ano: cair de cabeca no inglés
instrumental. Se eu souber ler bem nessa lingua, por enquanto, me dou
por satisfeito. Falar, ainda ndo. Apesar de eu achar lindo, maravilhoso,
encantador. Mas sé de cogitar a possibilidade da professora me dirigir
uma pergunta em inglés, pronto!: travo, fico tenso, nervoso e néo
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respondo, porque blogueado ndo compreendo, ndo raciocino. N&o fico a
vontade, pelo contrario, tenho vontade de morrer, de sair correndo dali.
O fato de eu conviver com pessoas que sao muitissimas capacitadas na
lingua me blogqueia e muito como o meu nivel, em relagdo a isso, é muito
inferior ao dessas pessoas, entdo ndo me arrisco. Prefiro continuar na
escuridao da minha ignorancia do que me submeter ao erro, ao fracasso
diante delas. ...”

Varios pontos do depoimento deste aluno comprovam que ele se
sentiu “blogueado” com seu aprendizado de inglés quando o processo de
reconstrugdo do seu “eu” esteve em desacordo com a identidade que ele
assumira para si mesmo: o de melhor aluno. Por outro lado, seu
sentimento de revolta ao poderio norte-americano também foi
demonstrado quando o aluno questiona o porqué de ser obrigado a
aprender o inglés. A resisténcia em falar inglés provém de duas fontes,
ambas associadas ao processo de reconstrucdo de identidade, uma em
termos macro-sociais — sua identidade nacional, que vé no inglés uma
ameaca a sua identidade brasileira. Outra com relacéo a pertinéncia a um
grupo social. Conforme exposto por Wenger, 1998 (In: Marx, 2000), “a
identidade é freqlientemente considerada uma conexdo entre idéias de
afiliacdo”. Marx explica que esta conexdo pode ser dbvia para um
individuo, mas quando os outros ndo conseguem visualiza-la, ele pode
querer demonstrar aos outros as transformacdes sofridas pelo seu “eu”. O
depoimento do aluno parece confirmar a necessidade deste de se auto-
afirmar com a identidade de bom aluno para demonstrar que sua
identidade anterior — a de menino pobre - sofreu transformacdes. Por
outro lado, o desejo de fazer parte do grupo de colegas faz com que o
aluno evite o uso do inglés. Conforme Swales (1990: 21), a participacdo
em uma comunidade discursiva pressupde um conjunto partilhado de
padrdes linguisticos e normas de conduta. Como seus amigos dominam o
inglés, o aluno se sente coagido a domina-lo também e como isso ndo
acontece, ele prefere ndo tentar produzir a lingua numa tentativa de
preservar sua identidade grupal.

3. Consideracdes finais

A breve analise das narrativas evidencia a pertinéncia de se
considerar as questdes de identidade ao se tentar compreender o0 processo
de aquisicdo de lingua estrangeira. Nesta perspectiva de redefinicdo de
identidade, o conceito de fossilizac&o foi retomado e repensado dentro de
uma proposta de analise que relaciona identidade e aquisi¢do. Finalmente,
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observou-se que, assim como propdem Smolka, de Goes & Pino, 1997
(em Sinha, 1999:12), “através da lingua, é possivel se tornar um outro, se
tornar um homo duplex (Vygotsky, 1989: 58), ou, de fato, multiplex.
Nisso consiste o carater dramatico da experiéncia humana”. Ao aprender
uma nova lingua, um novo “eu” também pode emergir e a lingua pode ser
tanto o veiculo dessa emergéncia, quanto o site de luta contra ela.

NOTAS

1 O projeto “AMFALE” — Aprendendo com as memorias de falantes e
aprendizes de lingua estrangeira” - esta sendo desenvolvido na UFMG,
sob a coordenacdo da professora Dra. Vera Lucia Menezes de O. e Paiva.
Este projeto tem por objetivo desenvolver um modelo de aquisicdo de
lingua estrangeira que seja capaz de retratar a complexidade dos fatores
que atuam sobre esse processo. O corpus para estudo é composto por
narrativas cedidas por falantes e aprendizes de linguas estrangeiras. O
texto integral do projeto, bem como as narrativas coletadas até a presente
data, podem ser encontrados em
http://www.veramenezes.com/amfale2.htm .

2 A linguagem pidgin é definida no dicionéario Aurélio como “uma forma
simplificada de fala, constituida, em geral, por uma mistura de uma ou
mais linguas, com vocabulario e gramatica rudimentares, e utilizada para
a comunicacéo entre grupos falantes de linguas diferentes”.

¥ Schumann considera outras funcdes lingiiisticas como a funcéo
integrativa (uso da lingua para inclusdo social) e a fungdo expressiva (uso
da lingua para demonstrar proficiéncia).
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