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ABSTRACT: Foreign language teacher education process has been
discussed among the professionals of the area, since there are courses which
priorize the teaching of technique, diminishing the importance of issues
related to the teaching practice itself. Some other courses still priorize theory
and dedicate little time to subjects which are necessary to the teacher
education process, what makes the dicotomy between theory and practice
even deeper. More recently, there has been a tendency of change in teacher
education courses which, trying to relate practice to theory, make this ““new”
approach in teacher education process be seen in practice. Focusing on such
aspects, this study aims to raise relevant questions related to teacher
education process and classroom practice.
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RESUMO: O processo de formacdo de professores de linguas estrangeiras
tem sido discutido entre profissionais da area, posto que ha cursos que
priorizam o ensino de técnicas, diminuindo a importancia de aspectos
relacionados a pratica de ensino propriamente dita. Alguns cursos ainda
priorizam a teoria e dedicam pouco tempo a disciplinas necessarias ao
processo de formacdo de professores, 0 que aumenta a dicotomia teoria e
pratica. Mais recentemente, ha uma tendéncia de mudanca nos cursos de
formagdo de professores os quais, em m trabalho tentativo de relacionar
pratica e teoria, fazem com que essa “nova” abordagem no processo de
formagdo de professores seja percebida na préatica. Focalizando tais



aspectos, este estudo objetiva levantar questbes relevantes ao processo de
formacao de professores e a pratica de sala de aula.

0. Introducéo

O ensino de linguas estrangeiras, a exemplo do que acontece em
outras areas da educacdo, tem passado por uma situacdo preocupante,
principalmente no que diz respeito a mudangas que tém acontecido na histéria
do ensino dessas linguas no pais. Com a lei de diretrizes e bases, o ensino de
pelo menos uma lingua estrangeira tornou-se obrigatério a partir da 52 série do
ensino fundamental. Entretanto, os objetivos do ensino de tais linguas nao
foram explicitados no documento, o que fez com que professores envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras mais
especificamente, de lingua inglesa, se vissem sem orientagdo a respeito do que
e do como ensinar. Com isso, os professores envolvidos no processo de
ensino-aprendizagem da lingua estrangeira-inglés, viram-se, muitas vezes,
sem orientacdo em relagdo ao qué e ao como ensinar, perpetuando, em muitos
casos, a énfase em aspectos mecénicos do ensino da oralidade, o que
contribuiu, principalmente, para que a escola publica regular fosse
reconhecida, de forma injusta, como um lugar onde nao se aprende linguas
estrangeiras.

Um outro aspecto a ser considerado a respeito desse ensino é o que
diz respeito a preparacdo de professores de linguas estrangeiras em servico e a
formacdo inicial de futuros professores, aspectos também abordados no corpo
do texto da prdpria LDB. De acordo com seus artigos 61 a 67, é garantido a
todos os profissionais da &rea da educacéo o direito a disciplinas voltadas para
a formagdo inicial de professores, tais como a Prética de Ensino e os cursos de
formacdo continuada, objetivando uma maior “valorizacdo e
aperfeicoamento” do docente.

Sabe-se, todavia, que varios cursos responsaveis pela formacao de
profissionais de linguas estrangeiras, ainda se preocupam apenas com 0
aprimoramento da proficiéncia na lingua alvo e com o ensino de técnicas a
serem utilizadas pelos futuros professores em suas salas de aula, priorizando a
discussdo, muitas vezes desvinculada da pratica, de postulados teoricos que
permeiam o curso, o que faz com que pouca aten¢do seja dada as disciplinas



de formacgao de professores, entre elas, Pratica de Ensino. Cavalcanti e Moita
Lopes (1991:133) apontam a esse respeito que “0s cursos universitarios de
formacgdo de professores de linguas estrangeiras, por exemplo, idealmente
enfatizam o desenvolvimento da proficiéncia do aluno-professor, esperando
gue a énfase seja revertida na melhoria do ensino (...)".

Sobre a prioridade dada a funcdo assumida pela teoria em cursos
responsaveis pela formagdo de professores, Bertoldo (2003) considera que,
para muitos professores formadores, a teoria é vista como uma possivel
“*solucionadora’ de questdes da pratica”, como aquela que tudo sabe, tudo vé
e sobre tudo informa, assumindo, assim, uma fungdo privilegiada sobre a
pratica de sala de aula (aspas originais do autor).

Apesar de a década de 1990 ter representado o inicio de uma
sinalizacdo de mudanga dessa realidade educacional, ainda ha caréncia de
profissionais pesquisadores interessados na investigacdo de suas proprias
praticas, bem como de produtores de pesquisa em areas como, por exemplo, a
Linguistica Aplicada.

Assim, partindo dessas reflexdes relativas ao processo de formacao
de professores de Linguas Estrangeiras, este estudo objetiva, de maneira geral,
investigar a forma pela qual aulas de linguas estrangeiras, mais
especificamente de lingua inglesa, sdo construidas por uma professora,
considerando quest8es relativas a relacdo que se estabelece entre a teoria, 0
ensino pretendido pela professora, e a sua pratica de sala de aula em sua
“real” configuracdo em momentos de leitura.

1. A Formacdo do professor e suas implicagcbes para o ensino de linguas
estrangeiras

Tratar de ensino de linguas estrangeiras em escolas de ensino publico
regular é retomar a discussdo, por exemplo, sobre o processo de formacao
inicial e continuada dos profissionais da area e do preconceito com que essa
disciplina costuma ser vista por parte da comunidade escolar.



Por muito tempo, professores de linguas estrangeiras foram
motivados a assumir um perfil profissional que objetivava, além de saber
ensinar, saber também entreter, valorizando, prioritariamente, o uso de
técnicas inovadoras de ensino. Em The Good Language Teacher* (Prodomou,
1991), torna-se evidente que aspectos tais como a capacidade de divertir
aprendizes e a de utilizar técnicas diversificadas durante as aulas eram
considerados necessarios para que o desempenho de um profissional do
ensino fosse classificado como satisfatorio, desconsiderando-se, assim, muitos
elementos importantes do processo de formacéo do docente.

LimitacBes desses cursos de formagdo de professores sdo discutidas
por Cavalcanti e Moita Lopes (1991), aspecto também abordado por Celani
(2003). Para essa autora, alguns cursos de formacdo e de formacéo continuada
de professores de linguas estrangeiras sdo, na maioria das vezes, falhos por
ainda estarem “presos” a preocupagao com o ensino de técnicas ou com uma
grande quantidade de teoria acerca do ensino de linguas.

A esse respeito, Bertoldo (2003) observa que ainda ha docentes que
desvinculam a teoria da prética, perpetuando a relagdo dicotbmica entre
ambas, 0 que acontece em disciplinas essenciais do curso de formacdo inicial
dos docentes, como a Linguistica Aplicada, por exemplo. Para o autor, em tais
disciplinas trabalham-se, muitas vezes, pressupostos tedricos que, além de ndo
problematizados, sdo dissociados da pratica sob a alegacdo de que a pratica
docente desejada é aquela teoricamente embasada.

No que tange o contexto nacional, a crise no ensino de linguas
estrangeiras agrava-se quando se trata da formacdo dos profissionais
responsaveis pelo ensino dessas linguas, pois, apesar de mudancgas propostas
por alguns cursos de formagdo de professores e pela legislagdo, como a LDB,
objetivando modificar o ensino e, de certa forma assegurar o direito a
formacdo de profissionais da &rea, esses cursos e a propria legislacdo néo
especificaram ainda a maneira pela qual esse processo deveria ocorrer na
prética.

Sabe-se, contudo, que, no contexto brasileiro, ha pesquisas na area de
ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras sendo desenvolvidas na tentativa
de reverter esse quadro, bem como projetos que procuram reestruturar cursos
de formag&o de professores, repensando o papel de disciplinas fundamentais
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tais como a ja mencionada Préatica de Ensino, como o desenvolvido por Celani
(2003).

Para a autora, cursos de formacdo inicial e continuada podem
modificar o atual cenério de ensino de linguas estrangeiras no Brasil, a partir
do momento em que viabilizarem meios para que o profissional da area se
desenvolva no sentido de tornar-se um docente mais “auto-critico e consciente
das préticas discursivas em sala de aula, capaz de analisa-las a luz dos
objetivos a serem alcancados e dos conhecimentos que de fato sdo construidos
por professores e alunos.” (CELANI, 2003:22).

O processo de formacdo de professores é também abordado por
Novoa (1992). Segundo os postulados do autor, o processo envolve questdes
epistemoldgicas que vdo além do simples ensino de técnicas: “a formagao nao
se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou técnicas), mas
sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas.”
(NOVOA, 1992:25).

Assim, torna-se necessario pensar profissionais mais critico-
reflexivos que possam atuar e participar de modo efetivo das decisBes a
respeito de seu contexto escolar; professores preparados para ser agentes
transformadores de seus entornos.

H& trabalhos relevantes envolvendo professores em formacdo e
professores em servico, docentes esses curiosos sobre suas praticas e
envolvidos com pesquisas no campo da Lingdistica Aplicada, que apontam
para a formagao de professores reflexivos e mais criticos de sua atuacdo, com
um perfil diferente daquele apresentado por profissionais tradicionais.

Freire (1996) ja afirmava que formar o docente transcende treinar o
docente uma vez que, na diade teoria e pratica deve haver lugar também para
a reflexdo critica sobre a pratica que, segundo visdo de Ndvoa (1992: 25),
deve ser tal “que forneca aos professores 0s meios de um pensamento
autdbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacédo participada”, isto é, o
processo interativo de formacdo, em que o docente compartilha com seus
pares inquietacBes provocadas pelo estranhamento de seu contexto de ensino,
bem como as acBes pretendidas e executadas, na tentativa de entender ou
melhor explicar os acontecimentos de sua sala de aula, em um processo
dindmico.

Ao abordar a questdo da reflexdo associada a formacdo de
professores, Garcia (1992) sugere que o processo deve ser visto como



momento de reflexdo ndo distanciado da pratica do profissional de ensino,
posto que é parte do desenvolvimento da profissdo docente.

Pode-se considerar, portanto que, quanto mais préximo o professor
estiver de sua pratica e quanto mais freqiientes forem os momentos de
reflexdo, maiores serdo as oportunidades para que docentes estranhem sua
pratica e busquem meios de (re)conhecé-la. Vista sob essa perspectiva, a
profissdo docente pressupde conhecimentos que norteiam o fazer, pois
influenciam o saber fazer, o como fazer e o porque fazer.

No que tange o processo de construcdo de conhecimentos que
norteiam a pratica de sala de aula, Almeida Filho (1993) afirma que ha forcas
gue regulam o processo de ensinar linguas. Tais “forgas reguladoras™ séo,
para o autor, a “abordagem de ensinar” do professor resultante de uma
combinacdo de fatores varios, quais sejam a abordagem do material didatico
usado, a abordagem de aprender dos alunos, as crencas acerca da
aprendizagem de linguas dos aprendizes e da prépria instituicdo de ensino, 0s
filtros afetivos de professores e alunos, entre outros.

Assim, para o presente estudo, serdo consideradas as discussdes a
respeito de alguns aspectos da relacdo estabelecida entre prética e teoria, ou
seja, 0 saber e o fazer docentes.

2. Metodologia de pesquisa

Para este estudo, optou-se pela pesquisa qualitativa de cunho
etnografico devido ao escopo do tema e a complexidade dos atores envolvidos
no processo de construcdo do ensino de lingua inglesa.

A investigacdo teve como cendrio uma escola publica de ensino
médio regular e, no que tange a professora participante da pesquisa,
doravante, Professora-Colaboradora, € recém graduada em Letras por uma
instituicdo publica de ensino superior. Os dados foram coletados por meio de
gravagcdes e filmagens durante seis meses de aulas.

Em um trabalho tentativo de conhecer aspectos da maneira pela qual
a Professora-Colaboradora constréi sua visdo acerca de sua pratica de sala de
aula, sera analisada, em um primeiro instante, a entrevista, momento em que
a Professora parece tornar, se ndo explicitos, um pouco mais evidentes



aspectos de suas concepgdes sobre o processo de ensino-aprendizagem de
uma lingua estrangeira, mais particularmente, os momentos de ensino de
leitura.

3. A prética/teoria/pratica na construcdo do ensino de leitura em lingua
inglesa: analise dos dados

Em um primeiro momento, foram considerados aspectos relativos as
concepcoes tedrico-metodoldgicas discutidas pela Professora-Colaboradora ao
ser questionada acerca de sua definicdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem de leitura em linguas estrangeiras, mais especificamente de
lingua inglesa.

Assim, em um trabalho tentativo de construir o conhecimento que dé
subsidios a sua propria prética, a Professora elabora a sua defini¢do a partir de
suas proprias experiéncias, de sua “competéncia implicita”, momento em que
teve acesso ao mundo a partir das coisas praticas das quais necessitava.

Ainda sobre a sua concepcdo de ensinar leitura em uma lingua
estrangeira, a Professora denuncia, talvez, uma certa insatisfacdo em relagéo a
uma fase de seu proprio processo de aprendizagem marcada apenas (s6) pela
aquisicao de itens lexicais descontextualizados e pelas atividades mecanicas e
passivas de audigdo (ouvir) e repeticdo (repetir). Esse aspecto parece revelar
que seu processo de aprendizagem foi baseado, pelo menos em parte, em uma
abordagem mais tradicional de ensino de linguas.

Nesse sentido, percebe-se que a relacdo contraditéria estabelecida em
momentos do ensino da Professora pode configurar-se como parte integrante
do processo de construgdo de sua pratica, do fazer seu ensino, como no
momento em que objetiva para sua aula, trabalhar itens lexicais isolados,
Espero que os alunos possam ampliar o seu vocabulario com o exercicio (...),
a exemplo do que aconteceu em seu préprio processo de aprendizagem, (...)
No pré eu ndo esqueco que eram palavrinhas coladas no quadro (...) e ainda
proporcionar momentos para que seus alunos cresgam como cidadéos.

Considerando o acima exposto, pode-se perceber que momentos da
pratica da Professora sdo construidos através do dialogo, do “embate”
estabelecido entre aspectos de seu processo de aprendizagem da lingua



estrangeira, de sua ‘“abordagem implicita” de ensinar, e também por
momentos de seu curso de formacdo inicial, o que faz parte dos momentos de
reflexdo associados a pratica docente.

As escolhas lexicais podem sugerir que, para a Professora-
Colaboradora, a aprendizagem de leitura em inglés possivelmente significa,
para seus aprendizes e para ela prépria, uma oportunidade para CRESCER
como cidaddo mesmo, aludindo, talvez, a aspectos do conhecimento
académico da Professora acerca de alguns modelos de leitura. Tal aspecto
pode, ainda, ser percebido no momento em que a Professora, baseando-se em
alguns postulados tedricos relativos aos modelos de leitura, elabora seu
“proprio” conceito acerca de leitura, conceito esse em que ela se baseia para
nortear seu ensino. Ao afirmar que ler é mais do que decodificar, a Professora
faz referéncia ao modelo de decodificacdo de leitura e mostra seu
conhecimento acerca dos modelos mais contemporéneos de leitura, ou seja,
ler é mais do que DECODIFICAR.

O processo de leitura assim considerado pressupde um perfil de leitor
particular: um leitor ndo questionador, receptor das informagdes trazidas pelo
texto, incapaz de negociar ou construir significados, um leitor cujo perfil ndo
coaduna com o leitor que a Professora/C pretende para seus aprendizes, (...) a
gente desenvolver no aluno assim, uma leitura primeiro, compreender mais
também incentivar a leitura critica (...).

Pode-se depreender, assim, que a Professora toma para seu ensino a
responsabilidade de formacéo do aprendiz mais reflexivo e critico, atuante na
sociedade da qual faz parte, remetendo a aspectos dos postulados freireanos
de educacdo, por exemplo. Ainda nesse sentido, a Professora faz escolhas
lingliisticas como perceber, questionar, pensar, contextualizar, dar opiniéo,
gue sugerem uma Visdo mais critica do mundo e um papel mais ativo do
aprendiz na sociedade, atividades que, de certa forma, remetem a alguns dos
postulados da Abordagem Comunicativa de ensino de linguas estrangeiras.

Ao manifestar-se a respeito da leitura, a Professora tenta elaborar um
conceito utilizando alguns dos postulados tedricos que preconizam a maior
participacdo do leitor. Assim, para a Professora, ler é mais do que s
adivinhar o que o autor quis dizer, € ndo concordar com tudo que chega nas
maos do aluno, assertivas que, de certa forma contrapdem a posi¢do passiva
do aprendiz preconizada pelas abordagens tradicionais de ensino de linguas,



presentes nas fases iniciais do processo de aprendizagem da Professora-
Colaboradora.

Percebem-se, assim, alguns desses aspectos quando a Professora
associa o processo de aprendizagem de uma lingua estrangeira a integragéo do
aprendiz com a sociedade em seu entorno. Nota-se, ainda, naquele trecho, que
0 conceito elaborado pela Professora/C a respeito do processo de ensinar uma
lingua estrangeira parece indicar que a lingua estrangeira possibilita acesso ao
mundo, além de possibilitar sua aplicacdo em situacdes reais do cotidiano dos
aprendizes, essas coisas praticas que o aluno precisa, que, de acordo com 0
exposto pela Professora/C séo conseguir ler um texto de uma Internet, acessar
a Internet, saber o que uma musica esta falando, assistir um filme, ler uma
revista e um jornal internacional.

Toma-se a relagcdo entre a pratica pretendida e a construcdo da
pratica da Professora como uma relagéo contraditéria, mas como essencial a
analise, a reflexdo acerca de aspectos do processo de ensino de leitura da
Professora, como nos momentos em que produziu os depoimentos abordando
suas expectativas em relacdo as suas aulas e suas impressdes ap6s a aula em
sua real configuracdo, abordando aspectos tais como a aquisicdo de itens
lexicais isolados e descontextualizados e a discussao sobre o tema para tornar
seus aprendizes mais criticos (...).

Assim, a Professora-Colaboradora ensina como ensina a partir do
didlogo estabelecido entre suas experiéncias como aprendiz de lingua
estrangeira e como professora recém graduada em Letras. Acerca dessa
aparente contradigdo entre a teoria pretendida pela Professora e a préatica de
sala de aula em sua real configuragdo, percebe-se a tentativa de se elaborar o
conhecimento a partir da contradi¢éo, do “embate” estabelecido entre a teoria
pretendida por um professor e a sua préatica propriamente dita, contradicao
tomada como parte do processo natural de construgdo do conhecimento da
Professora acerca de sua propria pratica.

3. Algumas considerages

Nesse contexto especifico de investigagdo, a construgdo do ensino de
leitura da Professora-Colaboradora da-se a luz da relagdo contraditdria entre a



teoria pretendida por essa Professora e a construcdo de sua pratica,
contradigdo vista como constitutiva dessa pratica. Assim, a “tensdo”
estabelecida entre o “pretender” um ensino e o “fazer” leva a efeitos
construtivos e constitutivos da pratica docente, fazendo com que a pratica
“incorpore” essa relagdo dialdgica entre prética e teoria, a qual coexiste na
ordem e segundo as necessidades prementes dos mais variados contextos de
ensino.Assim, pesquisas que vislumbram o re-conhecer as préaticas varias
podem colaborar para o processo de formacédo inicial de docentes, posto que
tais pesquisas podem explicitar a necessidade de um re-pensar propostas de
disciplinas tais como Pratica de Ensino, Metodologia e Linguistica Aplicada
constantes do fluxograma curricular de Cursos de Letras responsaveis pela
formacéo inicial desses profissionais.
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