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ABSTRACT: This article focus, from a historical point of view, the emphasis
some Foreign Language Teaching Methods have assigned to pronunciation
activities and investigates the way pronunciation activities are dealt with in
Brazlian textbooks. Concern with pronunciation teaching is thought to reflect
methodological perspectives. Results from recent speech production and
perception research works were not considered to affect pronunciation teaching
materials.
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0. Introducéo

O presente trabalho tem como objetivo apresentar um breve panorama
sobre como a questéo da pronuncia da lingua inglesa é tratada em alguns méto-
dos de ensino de linguas e examinar como as atividades introduzidas em livros
didéticos de lingua inglesa refletem os pressupostos tedricos desses métodos.

Segundo autores como Kelly (1969) e Celce-Murcia et ali (1996), a
pronincia s6 comegou a ser estudada sistematicamente no comego do século
XX. Até entdo, a gramética e 0 vocabulario recebiam mais atencdo de linguistas
e fil6logos em seus trabalhos. Ha métodos, como o de Gramética e Traducdo, em
gue o0 ensino da prondncia é considerado irrelevante. A comunicagdo ora na
lingua meta ndo é priorizada e a gramética é ensinada, utilizando-se a lingua
materna do aluno. Por outro lado, 0 Método Audiolingual atribui & pronincia um
papel muito importante: a producdo oral € ameta principal.

De acordo com Celce-Murcia et alli (1996), a area de ensino de linguas
modernas desenvolveu duas abordagens para o ensino da pronancia: 1) uma
abordagem intuitivarimitativa e 2) uma abordagem analitico-linglistica. Antes
do final do século XX, somente a primeira abordagem era usada, e ocasional-
mente complementada por observacdes do professor ou do autor do livro-texto
sobre sons, tomando como base a ortografia (Kelly, 1969).

Uma abordagem intuitiva-imitativa, explica Celce-Murcia et ali (1996),
depende da habilidade do aprendiz em ouvir e imitar os ritmos e sons da lingua
alvo sem receber nenhuma explicagdo; também pressupde a disponibilidade de
bons model os, além do uso de gravadores e laboratdrios na metade do século XX
e mais recentemente podendo contar com audio e video cassetes e CDs.
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Uma abordagem analitico-linguistica, por outro lado, utiliza informa-
¢Bes especificas como o afabeto fonético, descrigdes articulatorias, quadros do
aparato vocal, informagdes contrastivas e outros recursos para complementar
atividades de compreensdo auditiva, imitacdo e producdo (Celce-Murcia et alli.,
1996: 2). Esta abordagem foi desenvolvida para complementar e ndo substituir a
intuitiva-imitativa.

1. A proniincia e os métodos de ensino

Tomando como referéncia os trabalhos de Chagas (1979), Stern (1983),
Silva (1988), Celce-Murcia et ali (1996) e Piccin (2003), faremos algumas ob-
servacOes em relagdo aos principais métodos e abordagens para os quais 0 ensino
e aprendizagem da proniincia sdo relevantes.

No Método Direto, que se tornou popular, fora do Brasil, no final de
1800 e inicio de 1900, a pronincia era ensinada por intuicdo e imitacdo: os alu-
nos deveriam tentar se aproximar 0 maximo possivel de um modelo (professor
ou uma gravacdo), utilizando procedimentos de imitacdo e repeticdo. A idéia
basica desse método era que a lingua estrangeira deveria ser aprendida como a
crianca aprende sua lingua materna e como adultos aprendem uma segunda lin-
gua em contextos ndo instrucionais.

Segundo Chagas (1979: 88), foi em 1901, quando descrito huma circu-
lar do Ministro Francés da Instrucdo Publica, que o termo Método Direto se
estabeleceu. Nas Instrucbes do decreto do entdo Ministro Leygues, constituidas
de 10 pequenos artigos, dizia-se que

0 estudo se fizesse ‘ sobretudo no idioma estrangeiro’, visando ao obje-
tivo de ‘transmitir ao aluno a sua posse real e afetiva’ e que ‘0 meio na-
tural pararealizar este método oral é o ensino pelo aspecto, o qual liga
diretamente a palavra a idéia por meio de objetos reais ou figurados,
desenhos, quadros e outros recursos intuitivos'.

Sucessores dessa abordagem sdo os chamados “métodos naturais’ que
recomendam um periodo de aprendizagem dedicado somente & compreensdo
auditiva da lingua estrangeira, antes de se permitir sua producéo oral. Celce-
Murcia et ali (1996: 3) citam como exemplos desses métodos a proposta de
Asher (1977) conhecida como Total Physical Response e a Abordagem Natural
de Krashen e Terrell (1983). Tais proponentes acreditam que o foco inicia na
compreensdo oral, sem a presséo do faar, da ao aprendiz a oportunidade de in-
ternalizar o sistema de som da lingua estrangeira. Supde-se que a prondncia do
aluno, posteriormente, sera boa, apesar dele nunca ter recebido instrucéo explici-
ta sobre prondncia.

A primeira contribuicio analitico-lingliistica a0 ensino da prondncia,
segundo Celce-Murcia et ali (1996), surgiu no final do século X1X, como parte
do Movimento de Reforma. O movimento foi influenciado por foneticistas como
Henry Sweet, Wilhelm Viétor e Paul Passy, que formaram a Associagdo Interna-
ciona de Fonética e desenvolveram o IPA (Alfabeto Fonético Internacional), o
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qual apresentava pela primeira vez correspondéncia precisa entre um simbolo
escrito e 0 som que el e representava.

Tais foneticistas, envolvidos na organizac&o internacional, e com expe-
riéncia em ensino, certamente influenciaram o ensino de linguas modernas ao
advogar as seguintesidéias:

aforma primariade umalingua é afalada e deve ser ensinada primeiro;

as descobertas da fonética devem ser aplicadas ao ensino de linguas;
os professores devem ter treinamento solido em Fonética;

os aprendizes devem ter a oportunidade de receber treinamento foné-
tico para que sgjam estabelecidos bons habitos de fala (Celce-Murcia
et ali (1996: 3).

Apesar das contribui¢des desses foneticistas, verificamos que o IPA s6
comega a ser usado em livros didaticos brasileiros por volta de 1950.

De acordo com Stern (1983), as Ultimas décadas do século XIX teste-
munharam um esfor¢o de muitos paises do mundo ocidental para trazer as lin-
guas modernas estrangeiras para o curriculo das escolas e universidades, para
emancipar as linguas modernas cada vez mais da comparagdo com as linguas
classicas e para reformar os métodos de ensino de linguas de uma maneira deci-
siva. Este periodo de reforma é, em si, o auge de longas criticas, discussies e
tentativas de mudanca. E foi 0 que ocorreu. Durante os anos 40 e 50, estudiosos
registram o desenvolvimento do Audiolingualismo nos Estados Unidos e a
Abordagem Oral (Oral Approach) no Reino Unido. No Brasil, o Audiolingua-
lismo predominou na década de 70.

Nas salas de aula, a pronlncia passa a ter grande importancia e € ensi-
nada de maneira explicita, desde os primeiros estégios. Ha também a necessidade
de um modelo para que os aprendizes possam imitar. Os professores passam a
fazer uso de conhecimentos da Fonética, como por exemplo, sistema de transcri-
¢do visua (IPA modificado ou algum outro sistema) ou quadros que mostram a
articulagao dos sons, para ensinar com precisao a producéo oral.

Nos anos 60, a Abordagem Cognitiva, influenciada pela gramatica gera-
tivo-transformacional de Noam Chomsky e pela psicologia cognitiva, via a lin-
gua como um comportamento governado por regras e ndo como formacdo de hébi-
tos. Segundo Celce-Murcia et dli (1996: 5), a énfase passa a ser no ensino de gramé&
tica e do vocabul&rio; a prondncia semehante ao nativo era um objetivo irredl e
dificil de ser alcancado. Para os proponentes dessa abordagem, o tempo deveria
ser dedicado ao ensino de itens mais faceis de aprendizado, como estruturas
gramaticais e palavras.

Os métodos que chamaram a aten¢do durante a década de 70, fora do
Brasil, como o Slent Way, desenvolvido por Gattegno (1972, 1976) e Commu-
nity Language Learning, desenvolvido por Charles A. Curran (1976), se caracte-
rizaram por grande énfase ao ensino de uma prondncia perfeita € mostraram
diferencas interessantes na maneira de trabalhar com a prontincia No Método Silen-
cioso (Slent Way), por exemplo, relata Celce-Murcia et dli (1996: 5), grande impor-
téncia é dada a precisdo na producdo dos sons e estruturas da lingua-alvo desde
0s estégios iniciais. O acento e a entoagdo tém lugar de destaque. Nesse método
o professor fala 0 menos possivel; indica o que os aprendizes devem fazer por
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meio de gestos, batidas ritmicas, as quais representam o nimero de silabas de
uma palavra ou a silaba acentuada ou ainda podem modelar a posi¢éo adequada
dos articuladores apontando para os 18bios, dentes, etc.

A partir da década de 80, a Abordagem Comunicativa (que comegou a
se desenvolver na 2°.metade dos anos 70) domina o ensino de linguas. Como o
objetivo principal dessa abordagem é a comunicacdo, usar a lingua para se co-
municar é o propésito central da sala de aula. A pronincia como a do falante
nativo janéo é tao valorizada e o que se aimeja é uma prondnciainteligivel como
componente necessario a comunicagao oral.

O ensino de pronuncia atualmente faz uso da abordagem intuitiva-
imitativa e da abordagem analitico-linglistica. A pronincia tem sido ensinada
por meio de técnicas ja utilizadas em outras abordagens. Entre elas, estdo:

= atividades de compreensdo oral e producéo;

= atividades que utilizam o alfabeto fonético;

= exercicios com pares minimos isolados primeiramente e em seguida
em contexto;

= |eituraem voz alta;

= gravacdo da producéo oral do aprendiz.

2. O ensino da pronanciaem livros didaticos

Ao se examinar livros didéticos para ensino de lingua inglesa, publica-
dos por editoras brasileiras, observa-se, especialmente com referéncia as obras
publicadas em alguns paises da Europa no inicio do século XX, uma defasagem
em termos da época em que propostas de metodologias de ensino passavam a
serem incorporadas aos livros didaticos. Por exemplo, enquanto se falava em
Método Direto em 1901, na Franca, o Método Direto vai ser recomendado no
Brasil, somente em 1931, com a Reforma educaciona de Gustavo Capanema.
Com o passar dos anos, no entanto, a defasagem diminui e hoje, embora os pes-
quisadores tenham conhecimento e acesso ao que esta acontecendo em relacéo aos
avancos de sua érea, as aplicactes ap ensino ainda demoram a ser concretizadas.

Em nossa andlise retrospectiva de materiais didaticos brasileiros, verifi-
camos que até a década de 40, a abordagem intuitiva-imitativa predomina. Em
livros da década de 30, representativos do Método de Gramatica e Tradugdo, os
autores, em suas explicacOes, se referem a “pronuncia figurada’, ou seja, forne-
cem ao auno falante do portugués, uma indicagdo da pronuncia das palavras na
lingua-alvo, utilizando os sons da sua lingua materna. Vejamos o seguinte exem-
plo encontrado no livro Novisssmo Methodo da Lingua Inglesa (Por um profes-

sor. 8%.ed. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves, 1931)

Confusion connfidjann
Baker beicar

Yes iéss

The dhi

| have Ai hév

He has hi hézz
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Além de apresentar a pronuncia das palavras da maneira como coloca-
mos acima, 0s autores dos livros teciam comentarios sobre a pronincia do inglés
e forneciam algumas regras. Diz um autor néo identificado:

N&o é cousa facil representar em vernaculo a pronuncia ingleza. Pri-
meiro Methodo resolve esta diffculdade e assim muito ameniza os pri-
meiros passos no estudo do idioma inglez tdo cheio de exquisitices na
sua phonetica.

(Lingua Ingleza Primeiro Methodo. Nova edi¢go. FTD. Rio de Janeiro:
Livraria Paulo de Azevedo & C. Edicdo do Professor, 1933)

Em Novissimo Methodo encontramos no Prefécio: “Uma das maiores
dificuldades d'esta lingua € a pronuncia, porque ndo tem, como a franceza, re-
gras fixas que sirvam de normas para a pronunciagdo”. Por isso ele apresenta os
vocébulos com a “ sua pronunciagdo em sons da lingua portugueza’ e as regras.
Vejamos um exemplo abaixo:

Deve-se observar desde j& que o artigo the, que é sempre invariével,
corresponde a todas as formas do artigo portuguez, que sdo: o, a, 0s,
as. The é considerado como uma palavra dificil de pronunciar, assim
como todas as palavras em que entra th; obter-se-a, porém, o seu ver-
dadeiro som, pronunciando dhi com a ponta da lingua um pouco langa-
da para féra dos dentes. Nisto consiste todo o0 segredo, e um quarto de
hora de exercicio é bastante para fixar a verdadeira pronuncia de taes
palavras.

A vogal i tem 0 mesmo som quando é seguida de nd, Id,gh, gn. Exem-
plos: to find, achar; child, crianga; high, alto; sign, signal, pronuncia-
se tu fainnd, chaild, hai, sainn.

Em livros brasileiros do final da década de 30 e inicio de 40, ainda ha
referéncias sobre o uso da “pronuncia figurada’. O autor de King’s English (1.°
livro. 2.° ano ginasial. 22 ed. S. Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1939), Harold Howard
Binns, diz no prefacio que existe no final do livro um dicionario inglés-portugués
acompanhado de prondncia figurada “que muito facilitara ao aluno a aprendiza-
gem do que em geral se considerao maisdificil no estudo do inglés: a prosodia’.

Os comentarios de Neif A. Alem em English Easily Spoken (Book 1. 52
ed. Sdo Paulo: Edi¢bes Melhoramentos, s.d. Prefécio, 1936) sdo semelhantes: “O
inglés ndo tem regras fixas de pronunciagdo. H4, é bem verdade, certas normas
gue muito auxiliam, mas elas se apresentam com tantas e tdo variadas excegoes,
gue a melhor maneira € APRENDER-SE CADA PALAVRA COM A RESPEC-
TIVA PRONUNCIA”. Eisum exemplo:

“ch —pronuncia-se “ txé - chair (txér) Em poucas palavrasvaleo “ K’ ,
como em monarch (ménark)” (Chave de Pronancia, p. 134).

A partir da década de 40, ja observamos algumas caracteristicas de uma
abordagem analitico-linglistica no ensino da prontincia: as publicagdes didéticas
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trazem atividades com palavras agrupadas levando em conta sua relagdo com o
som e ndo com a grafia, como no livro English for Brazilian Schools (22 série
ginasial. 72ed. S. Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1950).

E digna de nota a referéncia que a autora Amélia Kerr Nogueira faz
sobre 0 ensino dos sons. Diz ela:

Para os professores que, antes de iniciarem os alunos na leitura e
conversacdo, gostam de fazer exercicios de prondncia, para que 0s
alunos se familiarizem, pelo ouvido e pela vista, com 0s sons mais
comuns da lingua inglesa, damos no fim do livro, uma licdo de
fonologia. (p. 13)
Ei-la
PHONETICDRILLS
Vowels: g, 1, 0, U.
The Alphabet: a, b, e, d, g f, g, ...

A

At hate are all care chalk
Hat pane am ball fare talk
Map  take large fall share wak (p. 136)

Modern English € um dos poucos livros didati cos da época — 1950 — que
traz exercicios de fonética. Apresenta as Phonetic Letters, usando os simbolos da
Associacdo Fonética Internacional, “a fim de garantir, desde as primeiras aulas,
uma pronancia exata’; inclui “numerosos exercicios de articulagdo (sound drills)
segundo as modernas normas metodol égicas’ . (Prefécio)

Assim, temos:
i i u u:
this he book  school
is Jean pupil
in ruler
English (p.7)

Com o desenvolvimento do Método Audiolingual, j& na década de 60, a
pronuincia passa a ocupar um lugar de destaque. O par minimo é uma atividade
muito utilizada na época e até hoje. Vejamos o que diz o autor José F. Melo, a
respeito de seu livro Look and Speak English (Book 1. 472 ed.. S. Paulo: Editora
do Brasil SA., 1965):

“E um curso basico e completo de inglés’, cuja finalidade “é ensinar o
aluno afaar e entender”, além de ler e escrever este idioma. O método que pre-
domina — “mais direto e ativo — € o Método Linguistico-Cientifico (Oral Appro-
ach) adaptado as condicdes e necessidades das nossas escolas secundérias’.

José F. Melo enfatiza a importancia da automatizago: “A sele¢cdo das
estruturas e palavras é feita por via automédtica. Dai a oportunidade e necessidade
de treinamento estrutural (Pattern Practice), para que da prética intensiva das
estruturas resulte a fixagdo desgjada e para que a reproducdo dessas mesmas
construgdes se torne espontadnea e natural. Sem pratica, pouquissimo se pode
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aprender, pois hoje estd sobejamente provado que a mera explanagdo €
insuficiente e inoperante” . (Workbook 1: 9)

Quanto a0 ensino da prondncia, 0 autor inseriu “exercicios especiais,
gue abrangem as principais questdes fonéticas, do ponto de vista do estudante
brasileiro” (Prefécio, p. 12). Vejamos um exemplo:

Pronunciation of (s) and (th)

Pronounce these words:

1 2

6] (th)
sick thick
sank thank
sin thin
mouse mouth
mass math

Practice these sentences:

1. Heisin the South. (1 and 2)

2. Thank you for the soda. (2 and 1)

3. Mr. Smithisserious. (2 and 1) (Book 1, p. 42)

Dos livros analisados nesse estudo, podemos citar English for High
School (Samira Samara e Lucia do Nascimento de Souza Biojone. Book 1. 32ed.,
revista. S. Paulo: Cia. Ed. Nacional, 1971) como representante ainda do Audio-
lingualismo. Embora ndo se possa encontrar em muitos livros didéticos das dé-
cadas de 80 e 90, voltados para o ensino Comunicativo, atividades para o ensino
da pronlncia, alguns deles apresentam caracteristicas do que Celce-Murcia et ali
(1996) chamou de abordagem analitico-linglistica. Trazem o afabeto fonético, a
indicagdo do contorno entoacional, a classificagdo das consoantes quanto a pre-
senca ou ndo do vozeamento, a apresentacdo das vogais umaem relacdo aoutrae
também o uso da figura do trato vocal para apresentar a posi¢ao da lingua, dos
l&bios e da Gvula na producdo dos sons. Como referido anteriormente, nos dias
de hoje hd uma mistura das duas abordagens: intuitiva-imitativa e analitico-
linglistica. Entretanto, o grande avango da pesquisa sobre a fala ocorrido apés a
década de 50 do século passado ndo afeta esses materiais instrucionais e as ativi-
dades propostas nos livros didéticos de lingua inglesa atuais pouco divergem das
introduzidas ha décadas atrés, com prejuizo para agueles que buscam aprimorar a
inteligibilidade da fala e acompreensdo oral.

3. ConsideracOes Finais

Neste estudo procuramos apresentar uma retrospectiva histérica do
papel atribuido a prondncia nos véarios métodos de ensino de linguas estrangei-
ras, dém de apontar algumas atividades concernentes ao ensino de pronancia
encontradas em livros didaticos brasileiros. Observa-se que 0 ensino de pronun-
cia ora recebe maior ou menor atencdo por parte dos autores de livros didaticos,



8 INTERCAMBIO, VoL. X1, 2004

refletindo obviamente a tendéncia da abordagem que esta sendo usada no mo-
mento da sua publicaco.

A pronuncia figurada bem ilustra a imprecisdo na descricéo dos sons e
pode aertar os professores, alunos e falantes do inglés como lingua estrangeira
para a pertinéncia de se referir a pesquisa sobre producgdo e percepcdo de falaem
contexto de lingua estrangeira.

Os conhecimentos advindos dos resultados dessas pesquisas podem
contribuir para orientar a formulagdo de atividades que ressaltem pistas relevan-
tes para a discriminacdo e identificagio de sons. E preciso que o professor tenha
formagéo em fonética para que possa conduzir o aprendiz nas atividades de pro-
nancia, levando-o assim a a cancar seus objetivos comunicativos na produgéo da
lingua estrangeira.
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