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ABSTRACT: Language for Academic Pumoses (LAP) teaching has been receiving a growing attention in
undergraduate and graduate university courses in Brazi as a result of the existing pressure to publish research
results. In that respect, Genre Analysis offers a socio-constructivist approach to the teaching of academic writing in
that is pressuposes the discussion of discursive issues inherent to the interactive process between (senior or junior)
researchers as mediated by the text. This paper aims to offer a critical discussion on the validity of adopting a genre-
based approach in LAP teaching. Firstl, some of the literature about the teaching of writing is reviewed, secondly the
underlying tenets of a writing course adopted in graduate programs at UFSM are presented, and finaly the results
obtained from a questionnaire submitted to students taking part in this course are analyzed. These results indicate
the importance of the concept of genre for LAP leamers, as it promotes a more precise metaawareness of the role of
reading and writing in academia.

0. Introducéo

A dificuldade de novos pesquisadores divulgarem seus trabalhos em vista de um
substancial desconhecimento de convenc¢des genéricas académicas tem sido o foco de
atencdo na érea de ensino de Linguas para Fins Académicos (ver, por exemplo, Swales,
1990). Especificamente em relacdo ao ensino de leitura e redagdo no 3o. grau em
contextos periféricos como o Brasil, a pratica tem evidenciado a necessidade de uma
discussdo sistematica, entre pesquisadores mais e menos experientes, sobre o que é a
academia, sua cultura, sua prética e seu discurso (Leffa, 1997; Motta-Roth, 1997; Oliveira,
1997), passando por questdes tdo variadas quanto o problema da lingua em que
podemos ou devemos publicarl ou o debate sobre se um texto € académico ou nao.

Além disso, o ensino de leitura e redacdo do texto académico tem se pautado por
artigos e livros publicados, comunicacdes e palestras, elaborados, com raras excegdes
(ver, por exemplo, Coracini, 1991), a partir de um ponto de vista estrangeiro a nossa
realidade académica (ver, por exemplo, Belcher & Braine, 1995; Berkenkotter & Huckin,
1995; Peck Macdonald, 1994; Swales & Feak, 1994; Bhatia, 1993; Blue, 1993). Assim,
uma reflexdo mais atenta sobre o ensino de Linguas para Fins Académicos torna clara a
necessidade de termos mais subsidios sobre como se da a producéo de conhecimento
através de géneros discursivos no contexto da academia nacional e sua significacdo no
ambito internacional. Por género discursivo entendo aqui texto construido em estagios

*  Simpésio “Producao de Conhecimento e Géneros do Discurso”.

**  Trabalho produzido no Projeto LABLER- Laboratério de Pesquisa e Ensino de Leitura e Redagéo -
UFSM, com o apoio da Fundagcdo de Amparo a Pesquisa do Rio Grande do Sul (FAPERGS),
n°97/0158.5.

Ha a controvérsia sobre a lingua em que pesquisadores devem ou podem escrever para publicar
em uma esfera internacional (cf. Forattini, 1997; Freire-Maia, 1997; Master, 1996) e se a lingua
inglesa pode ser ou é a lingua franca da ciéncia. Freire-Maia (1997:163) cita o caso dos
pesquisadores franceses, nos anos 60, que decidiram escrever e publicar apenas em francés.
Entretanto, seus estudos foram ignorados por uma significativa por¢cdo da academia internacional,
levando os pesquisadores franceses a um certo isolamento. O insucesso da tentativa levou a um
aumento gradual de publicagBes em inglés. Atualmente no Brasil, a discuss@o esta em seu estagio
inicial, mas parece haver uma forte tendéncia em favor de usar-se o portugués.
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retdricos, com forma e objetivo comunicativo sistematicamente associados a um contexto
social onde uma dada atividade humana esta se desenvolvendo.

Nessa perspectiva, 0 presente trabalho constitui-se em reflexdo sobre dois pontos:
1) a prética de redacdo académica como atividade humana de produgéo de conhecimento
mediada por géneros discursivos e 2) o engajamento no discurso da ciéncia por parte de
pesquisadores trabalhando em contextos académicos centrais (cultura académica
consagrada como, por exemplo, a do meio universitario nos Estados Unidos) e periféricos
(cultura académica em construcdo como a do meio universitario no Brasil).

1 A trajetdria do ensino de redagéo académica

Tradicionalmente, é possivel reconhecer pelo menos duas vertentes diferentes do
processo de redacdo quanto a seu foco de atencéo: redacdo como experiéncia individual,
envolvendo a Visdo Expressiva e a Visdo Cognitiva, e redacdo como processo social,
envolvendo a Visdo Social.

Na Visao Expressiva, 0 ato de pensar € concebido como uma habilidade diferente e
antecedente a escrever, dando margem a uma Vvisdo ‘neo-romantica’ dos processos de
redacéo, onde ‘escrever bem'’ era definido através do filtro das qualidades essenciais de
espontaneidade, integridade e originalidade. O argumento expressivista alegava que ha
um processo de auto-descoberta ocorrendo através da redacéo (Faigley, 1986:536). O
aluno deve escrever 0 que pensa ou sente, sem preocupagdes quanto a forma, gramatica,
estilo ou organizacgéo.

Na Visdo Cognitiva, hd énfase nos processos cognitivos do aluno durante a
producdo do texto. O foco recai sobre o individuo e seu processamento psicolingdistico da
linguagem, através da qual o escritor constréi a realidade (Faigley, 1986:536). Pedagogias
gue assumem uma Visdo cognitiva ‘tendem a passar por cima das diferencas em usos da
linguagem entre alunos de diferentes classes sociais, géneros, e etnias (...) [Assim] a falha
fundamental da pesquisa cognitivista € o isolamento da parte em relacdo ao todo’
(idem:534).

A Visdo Social origina-se a partir de varias tradicGes disciplinares (sociologia da
ciéncia, etnografia, marxismo, por exemplo) e concebe linguagem humana sob a
perspectiva da sociedade e ndo do individuo tomado isoladamente. Assim, o foco de uma
visao social de redacdo estd na maneira como o individuo se constitui como membro de
uma matriz cultural (ver, por exemplo, Meurer, 1997, sobre modelo de producéo textual).
Nessa visao social do processo de redacao, qualquer escritura esta intimamente ligada ou
€ interdependente de quaisquer outros textos prévios.

Uma porcéo significativa da pesquisa em Sociologia da Ciéncia examina 0s
processos de redagdo em uma dada comunidade discursiva da academia. Esses estudos
tendem a favorecer a viséo de ciéncia como um conjunto de formas literarias, desafiando a
crenca de que textos cientificos fazem apresentacdes objetivas de fatos (Rorty, 1987;
McCloskey, 1984).

Dentro dos Estudos Marxistas, qualquer ato de ensino ou aprendizagem de
redacdo deve ser analisado em relacéo a estrutura de poder relacionada aos meios de
producdo e conceitos béasicos tais como ideologia. Comunidades disciplinares sdo vistas
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como contextos de interacdo social que, freqlentemente, estdo mais ocupados em
descobrir meios de excluir novos membros do que de admiti-los (Faigley, 1986:537; Gale,
1996:2).

Ao considerarmos esses desdobramentos no ensino de redacéo académica, duas

guestBes merecem ser analisadas mais atentamente:

» conhecimento sobre géneros, embora sendo fator importantissimo para a
compreensdo e uso de textos, impde convencBes e expectativas da
comunidade disciplinar a escritores iniciantes, enquanto possibilita a escritores
consagrados explorar convengdes para criar novos géneros adaptados a novos
contextos (a teleconferéncia, por exemplo);

» ensino de redacdo deve ser orientado para o desenvolvimento de competéncias
académicas’ relativas ao uso de géneros discursivos académicos e aos
elementos linglisticos que materializam esses géneros.

Parece existir uma crenca generalizada de que, enquanto pesquisadores
experientes podem introduzir inovacdes em seus textos, 0 mesmo, via de regra, é proibido
a escritores novatos. Conforme definido por Johns (1993:14), enquanto experts criticam e
guestionam padrdes, novatos apenas os imitam. Essa diferenca de poder entre iniciados e
nedfitos pode manter esses Ultimos a uma distancia regulamentar do centro dos
acontecimentos (Bhatia, 1997). Nesse sentido, o conhecimento sobre géneros e o
desenvolvimento de competéncias académicas pode aparelhar escritores iniciantes para
engajar-se no discurso académico (Gale, 1996).

2. O conceito de géneros discursivos no ensino de redacéo

As descricBes de géneros utilizados na academia tém sido incorporadas ao ensino
de Linguas para Fins Académicos para facilitar a aculturacdo de pesquisadores, com
pouca ou nenhuma experiéncia, nas praticas discursivas de suas respectivas disciplinas,
possibilitando seu engajamento no discurso e seu acesso aos debates em curso ha
academia (Madden & Rohick, 1997). Tal acesso € legitimado pela producdo de
conhecimento via leitura e publicacdo e depende, em grande parte, do conhecimento de
convengdes formais e funcionais de géneros discursivos académicos.

Considerando que os géneros académicos com uso consagrado na academia (p.
ex., abstracts, artigos, resenhas, e-mails, comunicacdes, dissertacfes, teses) mediam o
saber instituido, tento colocar meu argumento, com base em Gale (1996), a partir de dois
pontos. Em primeiro lugar, o discurso consagrado ou normalizado mantém o
conhecimento instituido e qualquer divergéncia desse discurso normalizado é reconhecida
como evidéncia de um saber anormal ou produzido por um sujeito operando de fora da
comunidade. Em vista disso, pode-se argumentar que o discurso variante ou anormal
pode contribuir para novas configuracbes da academia com a chegada de novos

Usarei a palavra competéncias no plural como equivalente ao termo academic literacies, ou
conhecimentos de naturezas variadas necessarios a comunicagdo académica, tais como amplitude
de vocabulario (Laufer & Nation, 1995), estratégias de transferéncia de conhecimento para realizar
tarefas especificas (Bernhardt & Kamil, 1995), ou ainda controle sobre schemata formais (Oller Jr.,

1995) (conhecimentos sistémico, textual e estratégico, conforme Moita Lopes, 1996).
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membros a essa comunidade e, em (ltima instancia para mudancas de paradigma e,
portanto, para o avancgo do conhecimento.

Em segundo lugar, através do processo de ensino-aprendizagem, devemos buscar
desenvolver uma consciéncia socio-retorica (de aluno e professor) sobre as diferentes
possibilidades do discurso, debatendo sobre meios de pesquisadores iniciantes serem
reconhecidos pelo saber instituido (via uso do conhecimento das praticas discursivas da
comunidade disciplinar em questdo?). Em outras palavras, a busca por novas formas de
divisdo de poder mais equanime, na disciplina, entre estudiosos consagrados e iniciantes
sO pode ocorrer via discurso anormal se esse for produzido sobre um entendimento
profundo de como o discurso normalizado da disciplina funciona (idem:71)°.

3. Um programa de ensino de redac¢&o académica

Especialmente nos anos 90, o ensino de Linguas para Fins Académicos (redacéo e
leitura) tem buscado ir além da discussdo sobre parametros de gramaticalidade e de
registro, propondo ao aprendiz uma discussao sobre as préticas discursivas da academia
enquanto comunidade com valores culturais préprios (Kuhn, 1970).

Tome-se, como exemplo uma versao resumida do programa da disciplina de
Redacio Académica desenvolvida na UFSM®. Nesse programa, o foco recai sobre um
aprofundamento do saber do aluno sobre géneros académicos como condi¢éo necessaria
a ampliacdo das competéncias académicas.

REDAGAO ACADEMICA

Programa

Mapa semantico

Elementos lingliisticos usadas por escritores experientes e Edigdo do mapa semantico
Organizagéo do abstract

Edicao do abstract (até 300 palavras)

Introducéo e Referéncias (até 2 paginas)

Revisdo da literatura (até 5 paginas)

Metodologia (até 6 paginas)

Resultados e Discussao (até 9 paginas)

Conclusao (até 10 paginas)

10 Artigo completo com abstract (11 paginas).

Figura 1 Programa da disciplina de Redag&o Académica ministrada na UFSM

©ONDORWNE

O programa propde discussdes efetivas sobre 0 processo de redacdo ao explicitar o
trajeto de construcdo da autoria e da audiéncia do texto. Parte-se da investigacdo da gama de
assuntos e problemas a serem fratados na area para chegar-se ao mapa semantico dos
conceitos e terminologias centrais ao estudo de cada aluno. Implementa-se um processo de
elaboracao, discussdo e reelaboracdo do mapa semantico que representa a estrutura conceitual
do trabalho a ser escrito. Através da hierarquizacdo de palavras-chave mais gerais e mais
especfficas, comeca-se a construir a organizacdo do artigo (ou da dissertacdo ou tese) em

Agradeco ao Prof. Dr. Lynn Mario de Souza por me chamar a atencédo para esse texto de X. L.
Gale que trata da relag&o entre redagéo, autoridade e discurso na pés-modernidade.

Proposta inicialmente desenvolvida para redacdo em EFL (Motta-Roth, 1994) e, mais tarde,
reelaborada como disciplina de Redacdo Académica ministrada em diferentes cursos de Pés-
Graduacgao da UFSM como o de Letras, Engenharia de Producéo e Psicologia.
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segBes. Nesse ponto inicial do programa (0 curso de Redacdo Académica é dado no 1o
semestre), 0 aluno busca definir, no texto, seu universo de interesse, de focalizacdo, de pesquisa.

Na maioria das vezes, o aluno de mestrado (acredito que ndo s6 da UFSM) tém
chegado ao programa sem nunca ter escrito um texto para publicacdo e portanto tem uma
idéia muito imprecisa do ohjetivo comunicativo de um género como o artigo cientifico, por

exemplo. E necessario, nesse ponto, explicitar os objetivos e a funcdo do texto a ser escrito:
Artigo Cientifico

O artigo € um género muito usado na academia para produzir conhecimento a partir da atividade

de pesquisa sobre um problema especifico dentro de um campo de conhecimento. Em geral,

estende-se por até vinte paginas*, incluindo uma ou duas paginas de referéncias a outros artigos

elou livros relevantes para a discussao do topico em questao.

Quais os objetivos?

Em um artigo quer-se demonstrar habilidade para:

1. Selecionar as referéncias bibliogréficas relevantes ao assunto;

2. Refletir sobre estudos anteriores na area;

3. Delimitar um problema ainda néo totalmente estudado na ares;

4. Elaborar uma abordagem para o exame desse problema;

5. Delimitar e analisar um conjunto de dados (corpus) representativo do universo sobre o qual se

quer alcancar generalizagoes;

6. Apresentar e discutir os resultados da andlise do corpus;

7.Concluir, elaborando generdlizagbes a partir desses resultados, conectando-as aos estudos

prévios dentro da area de conhecimento em questéo.

Qual a funcdo dentro da disciplina?

Convencer a audiéncia da relevancia da discusséo e de sua contribuicdo as préticas de pesquisa

e de argumentagdo usadas na disciplina (p. ex, objeto de estudo, objetivo, estilo, organizagéo,

elementos léxico-gramaticais).

*O 80. INPLA da PUCSP delimitou em 6.000 palawas o que equivale aproximadamente a 20

paginas.

Figura 2 Amostra de material didatico usado nas aulas

A medida que se desenvolve o processo de construcio da autoria e da audiéncia
do texto, explicita-se a organizacao retérica do género comumente encontrada:

¢ Qual aorganizagéo retérica freqlientemente adotada em periodicos?

O argumento € construido sobre (Hill et al. 1982):

1. Infroducéo - transicdo enfre uma Visdo geral da disciplina (fatos conhecidos, resumo de estudos
prévios) para a focalizagdo do tdpico especifico de interesse, atraindo a atencdo do leitor (Enfase
naimportancia do problema ser estudado, lacuna no conhecimento na area);

2. Métodos - descricdo da metodologia, dos materiais, e dos procedimentos usados para chegar
aos resultados; narrativa dos passos usados para obter os dados;

3. Resultados - resultados séo apresentados e comentados com o auxiio de um ndmero
(variavel) de exemplos;

4. Discussdo - discussdo dos resultados em relagdo ao que se avangou no conhecimento do
problema, as implicagdes para a area. Aqui ha também uma transi¢do, o foco vai se ampliando
gradativamente em direcéo as questOes gerais da disciplina, apontadas na introdugzio.

Essa explicitacdo parece fundamental para o desenvolvimento da consciéncia
metalingliistica do tipo de informag&o a ser esperada em um dado texto, os tipos de objetivos
tanto do autor quanto do virtual leitor, e como esses objetivos podem se organizar coesa e
coerentemente no texto (conforme Haas, 1994:68, ao discutir a aculturacdo académica de um
aluno de biologia). Tal consciéncia metalingliistica pode orientar a redag@o e a leitura de
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aprendizes e ajudar na socializacao de novos membros na comunidade académica através da
ocupacdo de ‘uma grande lacuna entre o que estudantes trazem para a comunidade
académica e o que a comunidade académica espera deles’ (Spack, 1988:30).

Segundo Kress (1993), a consciéncia sobre como sujeitos interagem através da
linguagem em situacOes especificas pode potencialmente democratizar 0 acesso a beneficios
culturais em uma sociedade logocéntrica e tecnocéntrica. Uma proposta de ensino de redacéo
com base em géneros discursivos académicos busca essa democratizagdo através da
desmitificacdo do discurso da ciéncia, explicitando o papel que a linguagem desempenha em
uma interagdo académica, social e historicamente construida em disciplinas com valores
culturais especificos. O texto como uma unidade da linguagem € reconhecido por sua
estabilidade e capacidade de reproducéo em eventos comunicativos especificos, o que leva a
uma reconhecida convencionalidade no uso (Bakhtin, 1986:76-7). A partir desse enfoque,
aprendizes aculturam-se em um contexto onde a atividade cientifica é definida pelas préticas
discursivas e culturais da disciplina. Tais praticas sdo mediadas por géneros discursivas,
portanto qualquer evento de leitura ou escritura deve ser visto como instAncia de ‘acéo
cientifica’. Em outras palavras, o autor do texto tem como objetivo agir academicamente sobre
0 contexto em que esta inserido — a disciplina — e o faz através do seu texto, conforme se
observa no fragmento de material didatico usado na sala de aula:

Outro fator determinante € a ordem em que se apresentam as varias se¢des do artigo. Ao chegar
a Discussdo, € possivel prever a existéncia de uma grande porgdo de conhecimento
compartihado entre autor/a e leitor/a (Swales & Feak, 1994:195) em torno do objetivo do estudo,
metodologia adotada e resultados obtidos. Assim pode-se eleger com maior liberdade os pontos
que se quer enfatizar na discussao dos resultados.

De modo geral, se os Resultados concemem fatos, entdo a Discuss&@o gira em tomo de pontos;

fatos s&o descritivos, enquanto pontos s&o interpretativos (idem). Nesse sentido, a Discusséo é
mais do que um sumério dos resultados, indo além deles. A Discusséo deve ser (ibid:196):

Tedrica

Abstrata
Geral e, se possivel,
Mais Integrada ao campo de conhecimento uma combinagdo
Conectada ao mundo exterior de todas essas

Focalizada nas implicages e aplicaces
Se a Viséo adotada na Introducéo é a de piramide invertida, isto €, do mais gerd para 0 mais especffico,
agui deve-se fazer o caminho inverso, adatando a perspectiva.do todo dos resultadas e do trabalho.
Swales & Feak (id. ibid) propdem uma ordenagdo de movimentos retdricos para a Discusséo,
bem como alguns marcadores metadiscursivos utilizados para indicar esses movimentos:
Movimento 1 Pontos para consolidar o espaco de sua pesquisa (obrigatorio):
Os resultados da pesquisa evidenciaram que...
Este trabalho fornece um levantamento extensivo dos... desde 1958.
Movimento 2 Pontos para indicar as limitagBes de sua pesquisa (opcional, mas comum):
Os resultados da pesquisa ndo podem ser tomados como evidéncia de...
Entretanto, a partir dos dados, ndo podemos determinar...
Movimento 3 Pontos para identificar &reas relevantes para futuras pesquisas (opcional):
A pesquisa fomece alguns pontos de partida para futuros estudos em relagéo a...
Embora, esses autores entendam que o Movimento 3 seja opcional, h& um consenso de que
um/a pesquisador/a serd mais articulado/a quanto mais elefa puder remeter leitore/as de seus
textos a novas pesquisas. Portanto, tente apontar de forma perspicaz os pontos fortes e fracos de
seu trabalho e de indicar possivels interesses para novos estudos.
Figura 3 Fragmento de material didatico utilizado para discutir a sess&o de resultados
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Desse modo, busca-se conceber um programa de redacdo que trabalhe com o aluno
as metafungdes da linguagem (Halliday & Hasan, 1985:44-45). A Metafuncdo Ideacional, ou
seja, 0 texto deve explicitar sobre 0 que o autor trata. Nesse caso, 0 estado da arte, os
conceitos e terminologias centrais, a gama de assuntos e problemas a serem tratados na area.
A Metafuncdo Interpessoal, ou seja, o texto deve explicitar a interagdo entre escritores e leitores
e 0 objetivo dessa interacdo (relatar resultados ou persuadir da validade dos mesmos), a
atitude de escritores e leitores como de nedfitos ou experts na disciplina (a intimidade e a
iberdade destes com as praticas discursivas da area; e da Metafuncio Textual, ou seja, a
capacidade da linguagem de se organizar enguanto texto, em uma progressao entre
informag@o dada e nova, evidenciando a intertextualidade com outros textos utilizados na
disciplina e a relevancia do seu contetido ideacional para o contexto académico da disciplina.

Um programa dessa natureza, em oposicdo a programas de inspiracdo puramente
expressivista ou cognitivista, talvez seja o que mais claramente leve em consideracdo as
vérias dimensbes do controle e uso da linguagem: o conhecimento sistémico da lingua (via
prética de revisdo gramatical), o processamento individual (via consciéncia metalingiiistica
sobre as escolhas das estruturas lingliisticas e metalinglisticas a incluir no texto) e a
interac&o social (envolvendo a definicdo dos objetivos do escritor e da audiéncia-alvo).

4, Avaliac8o dos alunos sobre o curso

Com base em um questionario respondido por 14 alunos, escolhidos aleatoriamente
entre um grupo de 30 que freqlientaram 0 curso em duas turmas ao longo do primeiro
semestre de 1996 e 1997, procurou-se verificar até que ponto os alunos véem relevancia na
proposta desenvolvida. O pressuposto do questionario (e de resto de todo o curso) € que,
enquanto pratica de andlise e producdo de formas culturais usadas em determinados
contextos, a andlise de género abre o texto para a desconstrucdo, 0 questionamento e a
producdo: 1) formulando um lugar ativo para o leitor como um produtor de significado; 2)
explicitando o fato de que alguns discursos sdo visivelmente privilegiados, enquanto outros sdo
suprimidos; 3) rejeitando a nocdo de que praticas discursivas podem ser automaticamente
inferidas por determinacBes estruturais (Gale, 1996:84-5).

Abaixo transcrevo algumas questdes do questionario que parecem mais
relacionadas a essas questdes, bem como seus resultados:

a) Como vocé avalia a importancia da andlise de texto que enfoca tragos estruturais de
diferentes géneros?: fundamental (13), relevante (1), ou desnecessério (J).

b) Em que medida a andlise prévia da foma e contelido de varios abstracts, por exemplo,
ajudou na escritura de seu proprio abstract? muito (6), razoavelmente (7), pouco (1), nada (&)

c) Como vocé avdliaria 0 estudo do uso de marcadores de metadiscurso (p. ex, Como
resultado disso..., indicando uma relagdo de causa-efeito)? fundamental (8), relevante (6), ou
desnecessario (D)

d) Estecurso lhe ajudou a escrever sua dissertagdo? Como?

e Por intermédio das atividades de leitura, andlise de texo e redagdo, consegui
desenvolver a consciéncia necessaria para produzir e organizar meu proprio texto;

* As habiidades de editoracdo e de revisdo trabalhadas no curso me ajudaram a delimitar
meu tépico com mais propriedade;

« Através da discussao das partes ou secOes de diferentes géneros e do exame do uso de
marcadores metadiscursivos;

« Ao retomar seguidamente as minhas anotagdes, pude resolver a maioria dos problemas
que surgiram durante o processo de escritura da dissertagao.
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O pressuposto de que a explicitacdo das praticas discursivas da
comunidade académica contribuem para o desenvolvimento das habilidades de
redacdo nos alunos parece ser compreendido e aceito pelos alunos. Suas
respostas evidenciam aceitacdo e aproveitamento da proposta desenvolvida no
curso em termos de aprendizagem tanto de habilidades de escritura e reviséo do
texto, quanto das praticas discursivas académicas. Essa aprendizagem leva ao
entendimento de redacdo académica como producdo de conhecimento, isto &,
como producdo de uma posicdo epistemolégica que ndo pode ser separada da
aprendizagem da linguagem por intermédio da qual essa posi¢do esta articulada
(Gale, 1996:75)

5. Consideracdes finais

A pesquisa e a experiéncia em sala de aula de redacdo académica tém
evidenciado a importancia do ensino das tradigGes retdricas nas disciplinas no
processo de formag&o de leitores e escritores melhor aparelhados para interagir
em um ambiente académico. Parece fundamental que esses novos membros
aprendam ‘alguns dos segredos de géneros discursivos e comunidades’ para
desenvolver ‘um repertério que lhes auxiliara na apropriacdo de textos e de tarefas
na comunidade académica’ (Johns, 1994:14).

Evidencia-se aqui o pressuposto de que, para ser membro de uma dada
comunidade disciplinar, é preciso manejar as convencdes comunicativas/
pragmaticas dessa comunidade (Spack, 1988:36). Assim, ‘competéncia
comunicativa’ em EAP deve incluir a consciéncia discursiva — como géneros do
discurso funcionam, com que objetivos, através de que escolhas gramaticais,
lexicais, metadiscursivas etc. Tal consciéncia é basica no desenvolvimento de
habilidades comunicativas que possibilitem ao aprendiz construir sua identidade e
demarcar posicionamentos no discurso cientifico.

Pesquisadores signatarios de uma abordagem orientada para o ensino de
géneros discursivos tendem a argumentar em prol de uma integracdo entre as
metafuncbes ideacionais, interpessoais e textuais da linguagem. Além de ver
textos como veiculos de transmissdo de conhecimento disciplinar, estudantes
tornam-se conscientes do discurso académico como realizacdes de acao
cientifica. A forca ‘centripeta’ (Bakhtin, 1986) que leva membros da academia a se
adequar as suas disciplinas deve ser vista criticamente funciona como um
dispositivo regulador que promove acomodacao entre uma contribuicdo nova para
0 debate académico e o atual estado da arte. Essa forca centripeta funciona
basicamente através da linguagem e a possibilidade de mudanca nas relacbes de
poder entre membros de uma dada comunidade através das préticas discursivas
consiste em uma questao fundamental para a disciplina de Andlise de Género.
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