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ABSTRACT: This work refers to the study of theotetical text reading reports carried out by undergraduate students of
Pedagogy. Having in mind that this kind of task should show the comprhension of source text(s), the study allowed
us to verify a low performance of those students in dealing with the reading comprehension of tuch texts, due to the
absence of two main requisites: the recognition of the organizational pattern of texts and the previous knowledge of
the topic dealt in those ones.

0. Introducéo

No quadro das discussbes sobre as necessidades constitutivas da
formacao/desenvolvimento do professor referidas na literatura especializada,
elegemos como objeto de reflexdo a relagdo entre conhecimento metatextual e
conhecimento do assunto objeto de ensino, enquanto traco constitutivo do
processo de letramento académico.

A constatac@o de que a cada dia mais o professor ndo provém das classes
cujo letramento se inicia na socializac@o priméria, através de um contato rico e
variado com a escrita constitui um dos fatores responsaveis pela auséncia neste
profissional de uma competéncia discursiva de caracteristicas letradas. Uma
ilustracdo dessa realidade linglistica se encontra nos dados de interacfes
académicas centradas na explicacdo oral por alunos-professores de textos que
veiculam o conhecimento especializado, analisados por Reinaldo (1995), nos
quais a autora constata a justaposi¢éo das préticas discursivas familiares do aluno
com a pratica discursiva da academia, configurando-se uma situacao diglossica de
estilo em conflito (Kleiman,1995).

Essa realidade sociolingliistica do aluno-professor leva aos cursos de
licenciatura a necessidade de desenvolver, de forma intensiva, o processo de
letramento académico, responsavel pela construcéo do saber especializado desse
profissional. Se de um lado, ao professor formador compete uma abordagem que
leve o aluno-professor ao conhecimento do assunto objeto de ensino, de outro,
compete-lhe o papel de formar leitores capazes de interagir com o texto cientifico,
a ponto de tornar-se construtor de seus préprios conhecimentos.

Movido pela situacdo-problema de que o aluno professor tem acentuada
dificuldade para a construcdo de textos tedricos escritos, e considerando essa
pratica como um fato social, instaurado no contexto da sala de aula de nivel
universitario, este trabalho propde-se discutir alternativas em busca de uma
metodologia eficiente para o tratamento da leitura/construcao de texto tedrico no
curso de formagéo de professores.

Este trabalho é resultado de uma etapa inicial de uma pesguisa mais ampla

sobre a pratica de explicacdo/discusséo de textos académicos, que pretende
formalizar uma proposta capaz de subsidiar o trabalho de formacé&o de professores.

Simposio “Ensino de Lingua Portuguesa: Subsidios para a formagao do professor*.
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A discussdo esta organizada em duas partes. Na primeira, séo focalizados alguns
fundamentos de um quadro tedrico voltado para uma abordagem sociocognitiva dos atos
de ler e escrever textos teoricos, inspirados em categorias das teorias de texto. Na
segunda parte € descrita uma situacéo de leitura/construcéo de texto tedrico centrada
numa metodologia interativa em que se enfatiza o papel mediador do professor formador,
das atividades pedagdgicas e do tipo de texto, e as dificuldades enfrentadas pelos alunos-
professores na apropriacéo do padrao organizacional do texto académico do tipo tedrico e
do assunto objeto de ensino.

1. O tipo de texto e o contexto como condigdes para a construcdo do conhecimento
metatextual

Entendemos, com Raimes (1986) e Dabene (1993), o conhecimento metatextual
como um componente relevante da didatica da escrita, 0 qual consiste em enfatizar, ao
lado do topico objeto de ensino, a assimilagdo de modelos da escrita, manifestada no
reconhecimento/producéo de novas estruturas que marcam a organizacao dos textos.

O fato de que, na atividade de construcdo do texto tedrico escrito se encontra a
solucdo de um problema ligado a compreenséo de texto(s)-fonte(s), leva-nos a destacar,
dentre as condicGes necessarias para a compreensao estabelecidas por Marcuschi
(1988:51), a condicao de base tipoldgica e a condicao de base contextual como relevantes
para o trabalho de construcéo metatextual. A condicdo de base tipoldgica consiste em que
“o tipo de texto é imprescindivel de ser considerado, jA que cada tipo carrega em si
condicGes restritivas especificas”. Isso significa que em situacdo de aula de leitura, cabe
ao professor propor tarefas que levem o aluno ao desenvolvimento de comportamentos
adequados frente ao tipo de texto em estudo. A condicdo de base contextual “consiste na
presenca de contextos suficientes situados num tempo e espaco, definidos tanto para a
producdo como para a recepcao”. Trata-se do desenvolvimento de tarefas que envolvam o
aluno no contexto cognitivo de producdo do texto tedrico de contexto desconhecido,
despertando o interesse pela leitura, tornando-o capaz de partilhar conhecimentos, e
estabelecer relacdes, no mundo da escrita académica, sobre o tema em discussao.

Com base nestas condicfes, estamos denominando, neste trabalho, de construcéo
do conhecimento metatextual o processo de reflex&o de professor/alunos sobre os fatores
determinantes para a caracterizacdo de dois tipos de texto: o texto tedrico ou académico e
o texto didatico.

Para efeito de clareza, distinguimos, neste trabalho, texto e discurso. Referimo-nos
ao texto como o resultado concreto, material, sensivel de operacées realizadas pelo autor,
e ao discurso como 0 ato comunicativo global que envolve as relagbes entre o texto
produzido e as condi¢des de producéo.

Nesse sentido, 0 texto tedrico ou académico situa-se no &mbito do discurso
cientifico especializado e envolve uma condicéo de producdo que permite a reversibilidade
de papéis, ja que o leitor virtual é idealizado como conhecedor dos procedimentos de
investigacdo e de organizacdo textual adotados pelo autor. Nesse tipo de texto, o
fendmeno da intertextualidade representa um fator de argumentacdo a servico da
cientificidade, que exige volta permanente a fontes, a textos-base, a modelos. Esse
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fendmeno manifesta-se, nos termos de Authier (1984), sob as formas marcadas e ndo
marcadas da heterogeneidade mostrada. As primeiras, por indiciarem a figura de um
enunciador exterior ao discurso, rompem o fio desse mesmo discurso para mostrar ao
leitor empréstimos aos discursos do outro. As formas ndo marcadas apresentam-se mais
comprometidas e comprometedoras, uma vez que jogam com a diluicdo do outro no
discurso.

Ja o texto didatico situa-se no ambito das representactes do discurso pedagdgico,
cujo objetivo é a transmissdo do conhecimento cientifico através da adaptacdo aos
diversos niveis de conhecimento dos leitores, situaveis numa determinada faixa da
escolaridade e idealizados como desconhecedores do assunto objeto de estudo. Por essa
razdo o texto didatico € resultado de um processo de reformulacdo que o torna
monofonico e que o faz reproduzir parcialmente o sistema conceitual do texto académico
fonte.

Uma questdo que se apresenta ao analista na comparacdo desses dois tipos de
texto é o reconhecimento das diferentes formas de alteracdo a que um texto académico
pode ser submetido. Peytard (1984), analisando essa questdo, apresenta-nos a hogao de
densidade discursiva como um instrumento que nos permite reconhecer os diferentes
niveis de reformulacéo do discurso cientifico. Segundo o autor, a densidade envolve dois
niveis intimamente relacionados: o do encadeamento sintagmatico obtido pelos limites e
imposicoes de natureza léxico-sintatica: explicitacdo de etapas, articulacGes, uso de
argumentacGes que conduzirdo o leitor a uma Unica e necessdria interpretacdo. O
segundo nivel define-se pelo aspecto conceitual ou metalinglistico. Admitindo que
reformular € produzir, sob alguma forma, um discurso equivalente de um discurso primeiro,
Peytard afirma que o processo de reformulacdo no texto académico tende a afetar
sobretudo o nivel de encadeamento das relacBes linglisticas. O segundo nivel, por
representar as relages conceituais principais, ndo podera sofrer alteracbes, sob pena de
descaracterizacdo do aspecto nocional definidor do discurso cientifico.

Utilizando, portanto, a nocdo de equivaléncia como marca de reformulacéo, pode-
se ter textos reformulados forte, mediana e fracamente equivalentes ao texo-fonte,
conforme o nimero de transformacdes utilizadas na sua reformulacdo. Nessa perspectiva,
guanto mais denso for o texto-fonte, maiores serdo as operacdes de transformacao e,
conseqguentemente, maiores seréo os riscos de producdo de discursos ndo equivalentes.

Nessa perspectiva, este trabalho pretende argumentar, num primeiro momento,
gue a presenga, muitas vezes exclusiva, do texto didatico como objeto de leitura e
escritura na escolaridade de nivel fundamental e médio € responsavel pela apropriacéo
por parte dos alunos-professores de um modelo de escrita que Ihes confere um repertério
textual limitado, e que os leva a reconstruir por evocagdo esse modelo em atividades de
escritura de textos académicos do tipo tedrico.

2. Descricdo de uma situa¢éo de leitura/construcéo de texto teérico

A exemplificacdo aqui apresentada recupera uma unidade de leitura/construcéo de
textos tedricos centrada no critério de sele¢do do tdpico, com o objetivo de construir um
relato de leitura que fundamentasse a observacéo de dados empiricos, desenvolvida na
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disciplina lingua portuguesa destinada a alunos do segundo periodo do Curso de
Pedagogia da UFPB/Campina Grande. Os procedimentos metodoldgicos aplicados pela
professora se constituiram das seguintes etapas:
1) leitura individual dos textos-fonte desconhecidos: Lingua escrita e lingua falada
(Francis Vanoye,1982) e Oral e escrito: secbes e intersecbes (M@ Thereza F.
Rocco,1989)
2) interacdo verbal: discussdo da leitura
- Professora:  solicita, através de perguntas, explicacdo da tematica
desenvolvida no texto, destacando os tOpicos centrais e
aspectos especificos.

- Alunos: explicam, perguntam com o objetivo de esclarecer dividas
guanto a compreensao de conceitos.

3) exercicio de escritura do relato de leitura (duas versdes). com o objetivo de
identificar aspectos diferenciadores da fala e da escrita.

a) escritura da primeira verséo
b) interacéo professor-aluno, para revisdo da primeira versao;
¢) escritura da versao final do relato de leitura

21 A proposta da professora e as evidéncias de algumas dificuldades de escrita
processual com alunos de baixo repertorio textual

A atividade proposta pela professora na unidade de ensino observada — relato de
leitura - ilustra uma das possibilidades de trabalho pedagégico de natureza intertextual
com o texto académico do tipo tedrico, com alunos iniciantes. Trata-se de uma atividade
gue envolve a intertextualidade parafrasica, exibida em textos cujo objetivo € comunicar
conhecimentos, fruto de leitura assimilativa, e transformadora de textos-fonte. Essa
atividade ilustra também o trabalho com o intertexto transversal, nos termos de Portine
(1983), uma vez que o trabalho de recuperacdo das informacgBes incide sobre a
reconstrucdo dos diferentes pontos de vista focalizados nos textos- fonte em referéncia.

O tratamento pedagogico dispensado pela professora a escrita, por ser de
inspiracéo sociocognitivista, atribui ao professor o papel de mediador de todo o0 processo
de escritura, partindo dos produtos dos alunos e contribuindo com a expansdo do
repertorio textual destes. Orientada por essa perspectiva, a professora desenvolve
esforcos com o objetivo de levar os alunos-professores a incorporarem em seus relatos de
leitura os tragos constitutivos do texto tedrico, em substituicdo aos tracos do texto didatico.
Os tracos do modelo de texto dos alunos e as tentativas de sua substituicdo estéo
ilustrados nos itens a seguir.

2.1.1 A primeira versdo: o modelo de escrita académica do aluno-professor:

Os dados da primeira verséo dos relatos de leitura revelam a apropriagdo pelos
alunos-professores do modelo construido pelo manual didatico, com o agravante de néo
se mostrarem capazes de exercer a fungcdo de autoria em seus textos, uma vez gque ndo
conseguem se representar na origem, produzindo um texto que apresente unidade,
coeréncia, ndo contradicdo e atendimento ao objetivo da tarefa - comparar pontos de vista
sobre aspectos diferenciadores da fala e da escrita.
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Dentro dessa perspectiva, trés categorias se apresentam relevantes para a
caracterizacdo desse modelo de escrita representativo de um processo de reformulacéo
gue traduz o ato de falar de forma fragmentada para quem n&o sabe.

a)

b)

<)

A selecao dos elementos do contetdo.

Esta é a categoria que permite observar o carater reformulador no sentido da

reducdo que marca o modelo texto de que o aluno é detentor. Os textos

representativos desse modelo tendem a reproduzir, em linhas gerais, os topicos
centrais que orientem em direcéo a macroeestrutura do texto-fonte, o que pode
ser verificado, no texto da primeira versdo selecionado, pelo topico “A lingua
portuguesa comporta duas modalidades: o portugués escrito e 0 portugués
falado” (linhas 1 e 2) e pelos subtépicos lingua falada = representada por

fonemas (linha 3) e lingua escrita = representado signos gréficos (linha 26)

O recorte e a ordenacéo dos elementos do contetido.

A decisdo do aluno quanto a relevancia do contetddo se verbaliza nos textos

através de uma escolha operada nos niveis lexical e sintatico de forma a

contribuir para uma visdo especializada do tépico através dos seguintes

procedimentos:

1) a utilizacdo de proposicbes que ilustram processos metalingliisticos
fixadores do assunto objeto de estudo, como € o caso, no texto selecionado
da primeira versdo, da enumeracdo de uma série de exemplos (linhas 7 a
13), encabecada pela expresséo por exemplo (linha 7), recortada de Vanoye
(1982), texto-fonte cuja forma de ordenacdo dos elemento se aproxima do
modelo dominado pelos alunos. Outro processo fixador do assunto € o da
parentetizacdo, para explicar o significado dos termos evanescente
(linhal3), prolixo (linhal3) e signos graficos (linha 26).

2) 0 modo de construgdo sintdtica. A ocorréncia de enunciados curtos,
justapostos, transpostos sem a monitoracdo sintatica, como € o caso da
auséncia de paralelismo sintatico (linhas 7 a 13), garante a pouca densidade
no plano sintagmatico.

O uso da heterogeneidade enunciativa.
O procedimento de apagamento das fontes enunciativas traz, a nosso ver,
implicacBes relevantes para a densidade discursiva, conferindo ao texto do
aluno um carater monolégico, absoluto, homogéneo, inquestionavel. Sob este
aspecto, pode-se afirmar que este procedimento contribui de forma significativa
para que os textos dos alunos sejam reformulacBes fracamente equivalentes
aos textos-fonte, jA que lhes falta esse recurso argumentativo a servico da
cientificidade.

Registra-se, com efeito, no texto selecionado da primeira versdo, o apagamento
das vozes do autores lidos, em beneficio da remissdo generalizada, mecanismo
responsavel pelos fragmentos de sentido cujo relacionamento com os textos-fonte é de
dificil identificagdo, a menos que se trate de um leitor conhecedor desses textos, como € o
caso da situacdo focalizada, em que se verifica a presenca de duas fontes, sendo que a
voz de Rocco esta presente de forma literal, mas sem citacdo, apenas na linha 21. A Unica
citacao registrada na linha 23 ndo tem referente explicito anteriormente.
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2.1.2 A segunda versdo:; a tentativa de reformulacdo na perspectiva do texto tedrico -
como os alunos lidam com o feedback da professora

A perspectiva adotada pela professora para o tratamento da escrita processual em
lingua materna ilustra a posicdo de que o feedback do professor € mais eficaz se é
focalizado e seguido de reviséo por parte do aluno.

Entretanto, os dados coletados na primeira etapa da pesquisa revelam que 0s
alunos-professores tém pouca ou nenhuma consciéncia de que estratégias usar para
revisar seus textos, apés a interacdo com a professora. Assim nas sessdes de interacédo
professor/aluno, a0 mesmo que se registra a colaboracdo dos alunos na identificacdo dos
problemas assinalados pela professora, constata-se a sua incapacidade de resolvé-los.
Essas dificuldades séo relacionadas aos seguintes aspectos:

a) relagdo tdpico / paragrafacdo: Essa dificuldade esta ilustrada na solugcdo
apresentada para a articulacdo dos aspectos expressivos da lingua falada - acentuacéo,
pausas, entonacdo -, cuja distribuicdo na primeira versdo gerou um problema de
paragrafacéo (linhas 14 a 20), que foi discutido na interacdo nos seguintes termos:

(1) P agoranotexto ha problemas de paragrafacéo de construcéo

A porque num é na mesma linha
P éisso... €namesmalinha... vocé ta falando aqui s6 da linguagem oral.

No entanto, a segunda versdo do texto selecionado registra a ndo resolucdo do
problema identificado, ou seja, ha uma reapresentacdo dos aspectos expressivos de
forma fragmentada em cada paragrafo, conforme pode ser constatado no segmento
transcrito a seguir, que compreende as linhas 15 a 21 da segunda verséo.

Na comunicagdo oral, os interlocutores estdio em presenca, num lugar, num tempo conhecidos
por eles e trocam observacOes a respeito de um determinado assunto. Possui também recursos
expressivos especificas: acentuagdo é o recurso que pde em relevo uma silaba ou um grupo de
silabas.

Pausas s&o intervalos que recortam a fluidez do discurso — ela determina a compreensdo da
mensagem na medida em que a recorta em grupos de sons identificaveis.

Entonagéo € amelodia da frase, € como se da sentidos especiais a mensagem.

b) uso das marcas de heterogeneidade através da citacdo. Nesse nivel de
reformulacdo, os dados ilustram que o0s alunos parecem preocupar-se mais em atender ao
gue parece ser do agrado da professora — construir um texto com a inser¢do das vozes
marcadas - do que resolver a elucidacdo do ponto de vista do (s) autor(es) lido(s). Com
efeito, tem-se na interacdo a seguinte adverténcia da professora:

P agora nimero um ((referindo-se a anotagdo registrada no texto)) a quem se refere? sé na
parte final do texto € que ha () com relagéo ao autor

A éoautornumé?

P é porque vocé botou assim... o autor comenta... nessa parte aqui vocé refere aos tedricos...
entdo vocé precisava dizer segundo fulano de tal.. ndo ha nesse texto como um todo... eu
foheei mesmo pra ver.. o texto.. nenhuma referéncia as leituras tedricas feitas que
originaram esse texto... faz-se necessario citar os autores que defendem a caracterizagdo do
texto oral e escrito... seu texto tedrico passa a ter mais credibiidade e carcteristicas de texto
cientifico... entdio por exemplo mesmo que ndo seja com suas palawas, é claro que isso ta
um resumo eu conhego o texto da Rocco
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Na segunda versdo, entretanto, ao citar Vanoye (1983), a aluna atribui a este autor
a Unica informacao que coletou literalmente de Rocco (1984) —o oral existe sem a escrita,
mas a escrita ndo existe sem o oral”’ (linha 22). Da mesma forma, atribui a Rocco a
seguinte informacéao coletada em Vanoye:

A autora Rocco comenta que a escrita € mais rigorosa, porque é modalidade Unica, requer uma
estrutura formal dos textos, regras gramaticais. (linhas 24 e 26).

Outra explicacdo para as dificuldades de reformulacéo no plano da recuperacéo
das fontes enunciativas esta no desconhecimento do contexto cognitivo de producdo de
determinados pontos de vista, veiculados nos textos-fonte, o que significa também
auséncia de conhecimento partilhado. Essa dificuldade é muito freqliente quando se
registra, no texto-fonte, a citacdo de duas ou mais vozes, além da voz do autor. Esse
desempenho pode ser entendido no relato de leitura, quando os alunos desprezam pontos
de vista do autor do texto e introduzem referéncias desconectadas, construindo paragrafos
mosaicos, como € o0 caso da afirmacéo atribuida a Halliday e Hasan (1976), quando na
realidade, se trata de um fragmento de uma afirmacgéo de Favero (1991).

Texto daaluna:

Para Beuagrande e Dressler (1981) € necessario que 0 texto apresente conhecimntos ou

contelidos vinculados a um sentido. Ja para Halliday e Hasan (1976), o texto exige um pouco de
conhecimento do modernismo futurista.

Texto- fonte:

O exemplo (90), a seguir, mostra um texto com uma coesdo sequiencial pouco visivel e sem
retomadas explicitas. Se nos mantivermos no principio de que as sentengas denctam sequéncias
de fatos, 0 texto sO sequenciaria fatos isolados e ndo exibiria uma textura que permitisse chama-lo
de texto. Seria, segundo Halliday e Hasan (1976), um ndo —texto, porém o ftitulo, Manifesto
futurista, e seu autor Marinetti, permitem que estabelecamos um continuum de sentido. O texto
exige um pouco de conhecimento do Modemismo, especiamente do Futurismo e do papel do
poeta italiano Filippo Tommasio Marinetti no movimento. (Leonor Favero. Reformulando a nocgdo
de coeréncia. Coes&0 e coréncia textuais. S30 Paulo:Atica, 1991)

O dado acima ilustra um caso de ndo percepcao, no texto-fonte, de uma afirmacéo
alusiva aos conceitos de textura, texto, ndo-texto e sua ilustracdo com um dado empirico —
Manifesto futurista. Ao ser advertida pela professora, durante a interacdo, a aluna usa a
supressao como solucdo para o problema detectado, estratégia mais freqiiente nos alunos
n&o proficientes do ponto de vista da compreenséo e da escritura.

3. Consideracdes finais: perspectivas para reorientacdo da pratica

Os dados aqui apresentados ilustram, em parte, a posicdo, ja defendida em
estudos sobre a escrita processual em lingua materna de que o feedback tende a néo
surtir efeito quando os alunos parecem ter um repertério limitado de estratégias para lidar
com ele, resultando num impacto mais limitado sobre eles do que imagina o professor.
Entretanto, acreditamos que a busca de uma metodologia interativa que dé conta das
condicBes necessarias a leitura/construcdo de textos tedricos, favoreca o desempenho
adequado do leitor capaz de construir seu conhecimento especializado, através da
apreensdo do que o autor quis dizer, tornando-se capaz de reconstruir o texto dentro de
um contexto de leitura.
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Com essa visdo, elegemos alguns aspectos para reflexdo decorrentes dos
resultados obtidos na unidade de leitura analisada, bem como da discusséo com a
professora da disciplina:

a) quanto a adequacdo da proposta, verificou-se que o trabalho com o intertexto
apresentou acentuadas dificuldades em razdo do modo de abordagem do tdpico no texto,
com a alusdo a varias vozes. O que sugere, na fase inicial, a selecdo de um texto com
menor complexidade sob este aspecto. No plano da mediacdo da professora, faz-se
necesséria a introducdo de mais dois procedimentos interativos que fornecam subsidios
para a compreensao do tépico e da organizacdo dos textos. O primeiro devera ser uma
discussdo sobre o tépico selecionado, anterior a distribuicdo do(s) texto(s)-fonte. O
segundo, apoés a leitura individual e discussao, devera ser a esquematizacéo ou desmonte
desses textos, com a colaboracédo dos alunos, na sala de aula, destacando o tema central
e 0s aspectos especificos e sua relacdo com a organizacdo do texto, sobretudo com as
vozes citadas, levando- os a distinguir os pontos de vista;

b) quanto a necessidade do conhecimento de teorias lingliisticas que subsidiem a
formacdo do professor do ensino fundamental, os dados de observacéo das rotinas
académicas, desenvolvidas na disciplina lingua portuguesa, revelam uma lacuna desse
tipo de conhecimento por parte dos alunos—professores, razdo por que a condicdo de
base contextual ndo é atendida de forma satisfatéria. Esse fato aponta para a necessidade
de incluséo da Lingtiistica no curriculo do curso-alvo;

¢) quanto a relevancia do conhecimento do texto académico na formagdo do
professor, os dados revelam a necessidade de que esse seja objeto de preocupacdo
manifestada na pratica de leitura /escritura desenvolvida pelos professores formadores, no
ambito de outras disciplinas, fato que favorecera a condi¢éo de base tipologica.
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