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A LMLRGENAA DAS LSTRATEGIAS D€ APRENDIZAGLM DURANTE A REALEMO DO ALUNO SOBRE SUA
PRODUAO ORAL NA <ALA D< AULA

Mbénica Ferreira MAYRINK (LAEL/PUC-SP)
ABSTRACT: The aim of this articke & to report a case stuidy which investigated the mental operations (strategies) used by a studertt of
Sparish in his oral production. How can we recognize these strategies? Are they used in an appropriate way'? The theoretical basis of
this artice focuses on the studies of varous auithors, such as Rubin, Pickard, Elis and Sinclair and Oxiford, whose taxonomy was used
for the anal/ss of the data colected. This study proved to be relevartt to make students conscious of the need of using certain
strategies that they do not apply frequently and to show the importance of the teacher’s role in this awareness process.

0. Introducéo

Nos uIUmosanosmwtotem se discutido a respeito da énfase gue se deve dar as estratégias de
aprendlzagem gue podem contribuir para 0 desenvolvimento do aluno, a tal ponto que ja se encontram
livros didaticos que o levam a refletir sobre seu aprendizado, a partir de exercicios de auto-avaliagdo, por
exemplo.

No entanto, a incorporacio de atividades que tém como objetivo desenvolver estratégias de
aprendizagem e habilidades de estudo” nos materiais didéticos, n&o garante 0 sucesso do aluno durante
Seu processo de aprendizagem. A questdo val muito mais além, sendo fundamental avalorizagdo ndo so
de técnicas (como note-taking, skimming e scanning, por exemplo) que visam facilitar o aprendizado, mas
de outros fatores como a motivag&o do aluno, sua atitude em relacéo ao aprendizado, sua consciéncia
lingliistica e raciocinio 16gico, ou seja, uma combinagao de aspectos de natureza afetiva e cognitiva que
influenciam direta ou indiretamente no aprendizado do aluno.

Dentro desta perspectiva, € importante gque o professor entenda o processo pelo qual o aluno
passa durante seu aprendizado para que possa orient&-lo melhor em dire¢éo ao sucesso.

Aidéia de desenvolver 0 estudo de caso que passo a relatar neste artigo, surgiu dasinquietagtes
expostas acima. Em meu trabalho como professora de espanhoal e inglés, senti a necessidade de
conhecer mais a fundo as caracteristicas de meus alunos, no que diz respeito as operagdes mentais
(estratégias) empregadas ao redlizar as tarefas que Ihes atribuia. Que estratégias sdo essas? Como
reconhecélas? As estratégias sdo usadas de maneira adequada? Que papel o professor tem no
desenvolvimento das estratégias de aprendizagem de seu aluno?

Partindo destas perguntas, desenvolvi um pegueno estudo com uma auna particular de
espanhol cujo perfil detalharel mais adiante. Para responder tais questdes, adotei uma dindmica de
trabalho’ gue tinha como objetivo convidar a aluna a refletir sobre sua produg&o oral. Como resultado
deste “exercicio” de reflexdo, pude mapear algumas das estratégias que a aluna utiiza em seu
aprendizado. Além disto, a aluna passou a entender as razdes que a levam a ter determinadas
dificuldades e a cometer alguns emros durante sua producao oral.

Antes de passar a descricio e resultados obtidos no estudo desenvolvido, é importante revisar
suas bases tedricas.

Sesséode Posteres Coordenados “Ensinoe Aprendizagem de Lingua Estrangerralf”

! Entendemos o tamo “estratégial’ a partir da definicZo propostapar Rubin (1975:43): “.. the techniques o devices which a leamer may use
toacquireknonkeoge”

2 Waes&Waers (1992)

% Especiicagtes sobreadndmicadetrabahoadotadanapescpisaseréo dadss nasecio Metoddaga
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1 Fundamentacdo tedrica

Durante a producdo oral em lingua estrangeira, muitas vezes 0 estudante ndo tem consciénciade
suas dificuldades. Nota-se, entretanto, que alguns alunos naturalmente conseguem identificar seus erros
€ preocupam-se em cormgiHos antes mesmo que o professor o faga. Tal comportamento esta associado
ao que Shanwood Smith (1994:94) chama de “conhecimento consciente” (conscious knowledge), que
consiste de um

() highly imited cheracier and used anly by certein keamers and in certein favourable croumstanoes (besicall: sufficert

time, delberatefocus anfam as wel as meaning, and, of course, theleamer’s possession df relavart iule)

A estratégia da auto-correcao (oral ou escrita) se apoia no conhecimento consciente do aluno e,
consequientemente, reflete de maneira positiva no seu desempenho lingiistico, umavez que ele passaa
“ouvir e controlar” seu préprio discurso. O uso desta estratégia permite ao aluno, por exemplo, tomar-se
um aprendiz autbnomo que busca recursos para desenvolver seu conhecimento.

No entanto, esta & apenas uma entre varias estratégias utilizadas pelo aluno durante o processo
de aprendizagem, muitas delas de maneira inconsciente, cabendo ao professor ajuda-o a descobrir e
identificar aguelas que podem contribuir para seu desenvolvimento.

Muitas pesquisas tém sido feitas sobre como o uso de estratégias pode levar o aluno a adauirir
mais autonomia no seu aprendizado. Rubin (1975) lancou a discussao sobre o tema ao refletir sobre as
caracteristicas do bom aprendiz. Ja naquela época, a autora chamava atencdo para o papel dos
professores de “begin to help their less successful students improve their performance by paying more
attertion to leamer Strategies already seen as productive” (Rubin, 1975:41). Jurto a isto, apontava a
necessidade do professor de encontrar formas de ajudar o0 aluno a ajudar-se a s mesmo em situagtes
em gue ele, professor, ndo estivesse pres;ertte.4

Dentre as pesquisas na area realizadas mais recentemente, encontramaos Pickard (1996), que
investiga as estratégias mais usadas pelos alunos fora da sala de aula, e Ellis e Sinclair (1989), que partem
em direcdo ao desenvolvimento do aprendiz autbnomo e cujo trabalho tem sido aplicado em alguns
centros de idiomas. Nesta linha de pesquisa sobressai, também, o trabalho realizado por Oxford (1986)
cujo objetivo fai revisar os estudos ja realizados sobre 0 uso de estratégias de aprendizagem e propor
uma nova taxonomia das estratégias de aprendizado de segunda lingua.

A propdsito dos tipos de estratégias empregados pelos alunos, a autora, propde duas grandes
categorias; Estratégias Primdrias” e Estratégias de Suporte. O primeiro grupo compreende as estratégias
gue operam diretamente na lingua (como aprender as regras, praticar o idioma, memorizar, e outras). As
estratégias que se inserem no segundo grupo envolvem a compreensao e controle conscientes do
aprendiz sobre seu proprio aprendizado. Dentro deste grupo de estratégias, incluem-se aguelas que
favorecem o aprendizado indiretamente (relacionadas a atitude do aprendiz, suas metas, nivel de tens&o,
ansiedade efc.). A autora esclarece que tais estratégias sdo também chamadas de “metacognitivas’”.

Oxford (1986.3), levanta quatro aspectos que definem a importancia das estratégias de
aprendizagem para o desenvolvimento do aluno:

Natemos gue Rubin, de uma cetamanera, jaestava rabalhando nesta época.com o conceiin de “gprendizagem comautonomil.
5 Oxfod (198628) esclarece que, 20 referirse a s estratégies, Rubin (1981) ccupa o temo “Estratégies Diretas” e OMalkey, Russo e
Chamat (1983) as denominam ‘Estratégias de Canhecimento Cognitha”.
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Research has shoan that language leaming straiegies are impartart for four key ressons Arst, ppropriate leaming

straieges are reaed © successiul language pafomance. Second, using gopropriaie leaning straiegies: endbles

Sdents o teke responsbilly for their oan leaming. Third, leaming strategies are teechable. Fourth, addressing keaming

straieges inther programs gives teachers anexpanded rde.

A afirmagdo da autora de que 0 uso de estratégias pode ser ensinado merece destaque, pois
nem sempre o professor, ao incentivar seu aluno a aplicar diferentes estratégias de aprendizagem, se
preocupa em averiguar guais s8o aquelas que o aluno ja utiliza e se faz uso apropriado destas estratégias.
De fato, Ellis (1985) alerta para o fato de que algumas estratégias de aprendizagem podem transformar-
se em estratégias de “ndo aprendizagem”, dependendo do uso que é feito delas.

Identificamaos, assim, a necessidade do professor realizar com seu aluno um trabalho prévio
aguele de incentivo do uso de estratégias de forma totalmente autdnoma. Acreditamos gue num primeiro
momento, cabe ao professor promover atividades que Ihe permitam reconhecer e mapear asestratégias
gue seu aluno ja emprega, para gue somente depois possa orienta-o sobre o uso eficaz das estratégias
gue ele ja domina e estimula-lo ao estudo autbnomo.

O procedimento de trabalhar com estratégias de aprendizagem na sala de aula nos remete a
outro dos quatro pontos levantados por Oxford em seu artigo de 1986: aimportancia da interaggo entre
professor e aluno no desenvolvimento das estratégias. Neste contexto, o papel do professor se“expande”,
retomando as palavras de Rebecca Oxford, acima citada. Soma-se a estaidéia a visdo de Viygotsky de
gue é a partir da “agdo partihada” que se constrdi o conhecimento (Rego, 1996), ou seja, como o proprio
psiclogo esclarece,

() um aspecio essencid do gprendizado € o fao de e criar a zona de desevoMimento praximel, U sga, 0

gorendizado desperta V&ios processos intemos de deservavimento, que S30 cgpazes de operar somente guando a

crianca inerage com pessces em seu ambiente e quando em cooperagdo com seus campanheres. Uma vez

intemalizadcs, esses processcs fomamse pate des aquisicies do desevoMimento  independente da crianga,

(Vygatsky, 1994:117-118).

Este postulado nos leva a reforcar o papel gue o professor passa a desempenhar no momento
de sua interacdo com o aluno com o objetivo de que adquira e empregue estratégias de aprendizagem
adequadas a0 seu desenvolvimento enquanto aprendiz de lingua estrangeira. E a partir dessa agio
conjunta que se construird o conhecimento de como aprender a aprender e de como utilizar recursos
proprios (estratégias de ordem afetiva e cognitiva) em beneficio do aprendizado.

Foi tomando a taxonomia apresentada por Oxford como ponto de partida e base tedrica para
esta pesquisa, que investigamos quais eram as estratégias de aprendizagem que emergiam durante
atividades de producéo e comrecdo oral do aluno-sujeito. Esta foi uma forma que encontramos para
conhecer as estratégias que €le j& empregava, a fim de dassificilas, andlisa-las do ponto de vista da
eficicia de seu uso, e para reconhecer aquelas estratégias que deveriam ser trabalhadas em conjunto
com o professor para que o aluno pudesse aplicilas de forma a transformar-se em um aprendiz mais
autbnomo.

2 Metodologia de trabalho

O presente trabalho foi desenvolvido na forma de um pequeno Estudo de Caso e envolveu um
sujeito. Trata-se de uma estudante de nivel intermediario de lingua espanhola, com formag&o superiorem
Letras (Portugués) e que atua no meio académico. A estudante tem cerca de 40 anos de idade e tem
aulas particulares uma vez por semana, durante uma hora, com a pesguisadora responsavel por este
trabalho. Seu interesse pelo idioma espanhol deve-se principalmente a sua area de atuacao profissional e
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também a interesses particulares, 0 que corffigura um perfil de uma aluna bastante motivada. Quanto ao
seu éjesempenho lingliistico, nota-se uma forte interferéncia do italiano e do portugués no seu discurso
oral.

A coleta de dados foi feita durante trés aulas realizadas entre abril e maio deste ano. Foram
gravados em audio trechos das aulas em gue se desenvolveu uma atividade na qual a aluna deveria: @)
discorrer sobre um tema previamente selecionado, sem interrupcdo para correcdo de erros (fase 1 da
atividade); b) refletir sobre sua producéo oral (fase 2), a partir de suainteragéo com a professora, conigindo
0s enos identificados na gravacdo anterior. Cada gravacdo (fase 1 e 2) durou aproximadamente 40
minutos, sendo que a segunda fase ocoreu na mesma aula, imediatamente apds a primeira etapa do
trabalho. A andlise dos dados se baseou na transcricio destas aulas.

Os temas propostos para as tarefas enfocaram experiéncias e opinides pessoais da aluna. A
primeira das sessdes teve como objetivo levar a aluna a expressar sua opinido a respeito do perfil do
jovem brasileiro, comparando-a com asinformagtes apresentadas por um texto lido em sala de aula, cujo
enfoque era o perfil dos jovens espanhdis. Nas duas seguintes gravagdes, solicitou-se a aluna que
relatasse suas experiéncias durante duas viagens gue realizou no decorrer do curso, uma delas ao Chile
eoutraa Cuba.

A proposta da segunda fase da atividade era que a aluna pudesse desenvolver um alhar critico
sobre sua producéo oral (a partir do reconhecimento de erros e discussao de qualquer outro aspecto que
emergisse de sua interacio com a professora), 0 que nos permitiia identificar as diferentes estratégias
usadas durante o processo de reflexdo.

3 Andlise e discussao dos dados

Como foi exposto anteriormente, para nossa andlise utiizamos a taxinomia desenvolvida por
Oxford (1986) afim de categorizar os dados .

Dentre as Estatégias Primanas elencadas por Oxford, identificamos cinco que sdo
constantemente usadas pelo sujeito tanto na fase 1 (producdo livre, sem interferéncia do professor)
quanto na fase 2 (quando a aluna reflete sobre seus enmos): a aluna mostra que cormpreende o contetido,
comurnica-se, pratica, aprende as regras e exerciia a memoria. Dentro de cada uma destas estratégias
identificamos outras subcategorias que indicam que agles da aluna revelam as estratégias usadas’
(Quadro 1).

Devido a0 objetivo estabelecido para cada uma das fases do trabalho, algumas estratégias so
foram utilizadas em funcdo da oportunidade que se deu ao seu emprego. Em nenhum momento da
primeira fase, por exemplo, a aluna interrompeu seu discurso para fazer anotagBes ou para elaborar
regras de uso de estruturas. Tais estratégias apareceram na segunda fase, pois surgiram como
conseqliéncia do processo de reflexdo no qual estava inserida naguele momento. Pode-se observar que
a maior incidéncia de uso de estratégias se da na fase 2, em decorréncia da oportunidade que se deu a
reflexéo.

® O fooo das ales minstradss a0 sl desta pesaisa esté no deservohimento da: hebiidede oral, Moo que nos levou a trebabhar
samentecomas estratégias queaalna apicanarefiedo saore seu dscursoaal.

" O procedimento de calegarizacio dos dados pemiiunes idenificar as “commaneliies, regularies and petiems across the various data

. BG’(SeigereS_t‘dleSQZOS) _ ) ) . .
%me&%(&@m‘%&%)mmmmmmm
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Esclarecemos ainda, que ndo mencionamos aqui as demais estratégias que figuram na
taxonomia de Oxford (1986) pelo fato de ndo terem sido utilizadas pela aluna no desenvolvimento das
atividades propostas. Atribuimos a auséncia de tais estratégias (tais como adivinhar significados de
palavras, uso do contexto, elaboracéo de listas de palavras etc) ao fato de algumas delas surgirem mais
naturaimente durante a producdo do aluno em atividades de leitura ou escrita, ainda que também
aparecam em atividades orais. O Quadro 1 sintetiza as estratégias empregadas pela aluna, indica em
que fase da atividade (1 ou 2) ocorreram e apresenta exemplos.

Quadro 1 - Estratégias Primarias utilizadas pela aluna segundo taxonomia de Oxford (1986)

Estratégias Acdes do Aprendiz Acles da aluna Ocorréncia e exemplos
Primérias (Oxford: (Oxford: 1986) (andlise dos dados)
1986)
MOSTRARUE Fazer Anotagdes A alL_ma anota aquel_as_ informactes Aulas 1,_ 2 3 fase 2’ )
COMPREENDE que julga serem mais importantes. Ex: por iniciativa propria, anota verbos e
vocabuldrio nowvo (“Voy a anotar”)
Fazer Perguntas Solicita repeticdo, explicacdes Aula 2: fase 1; Aula 3: fase 2
gramaticais e lexicais, repete 0s Ex.: pede explicagdes gramaticais
exemplos, verifica se seus exemplos (pronome LO) e de léxico (“gostoso”)
COMUNICAR-SE estdo corretos
Manter a continuidade Usa expressdes de preenchimento de Aulas 1,2,3:fasele?2
da conversa lacunas e recorre a sinbnimos Ex: ¢No?, Eh..., Ah...
Sinbnimos: apartamento, departamento
Praticar aL2 em No trabalho e na\ida particular (Constatado fora da sala de aula)
situagBes “reais”
PRATICAR Imitar Usa expressdes proprias de nativos Aula 2: fase 1
para aprimorar seu desempenho Ex.: uso da palawra “glaciares” aprendida
durante uma viagem
Aplicar Regras Demonstra ser consciente de algumas | Aulale 3:fase 2
regras da L2 (ortografia, fonética, Ex.: fonética (auséncia das vogais abertas),
conjugacao verbal) uso do verbo “haber”: impessoal
Elaborar e Revisar Elabora suas proprias regras e tenta Aula 1: fasel: Erro na elaboragéo da regra
Regras aplica-las a novas informagdes Ex.: ‘juventu” em lugar de “‘juventud”
Supergeneralizar Aplica algumas regras de forma Aula1,2,3:fase 1 e 2: Generalizag&o
Regras generalizada negativa
Ex. ditongag&o incorreta (retuermno; sienti;
APRENDERAS cuentra)
REGRAS Exercitar Regras Faz exercicios escritos para a fixagio Aula 2: fase 2: conjuga o verbo no caderno
de modelos
Fazer Andlise Analisa elementos da L1 e dal2em Aulal: fase 2
Contrastivaentre L1 e busca de semelhangas e contrastes Ex. incorporacéo da vogal “e” em
L2 adevogado, por alguns falantes do
portugués

* Levando a interferéncia, em alguns
momentos: conjugacéo do verbo andar,
COMo em portugués - “andé”

Elaborar Relaciona informacgdes novas aoutras | Aula 3: fase 2
ja conhecidas, por meio de Ex.: relacdo entre a terminac&o das
associacoes palawras estacionamento e departamento
i Contextualizar Cria um contexto para lembrar Aula1:fase 2
EXERCICIODE palawras e expressdes novas Ex.: elabora a frase “No hay problema”
MEMORIA
Repetir Repete uma palavra nova ou Aulal,2,3:fase 2
expressao para memoriza-la Ex.: repete “actualidad”; “El agua”
“Loci” Lembra de informagdes pelo lugar Aula 2:fase 2:

onde anotou no caderno Ex. “Esta por acd”
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E importante ressaltar que, no caso especifico da estratégia Mostrar que Compreende, a aluna,
na primeira aula, somente fez anotagBes por solicitacdo da professora. No entanto, nos dois encontras
gue se seguiram, a aluna ja o fez por iniciativa propria. Observamos, assim, gue o frabalho levou a
conscientizacdo da aluna sobre a importancia do uso de tal estratégia; em oultras palavras, a partir da
interac&o com a professora, estabelecelrse uma mudanga no comportamento da aluna.

Outro dado importante € o fato de que algumas estratégias foram usadas de maneira
inadequiada, levando a aluna ao erro. Este fendmeno foi observado em alguns momentos, quando, por
exemplo, a aluna elaborou regras proprias e generalizou outras gue ndo se aplicavam a situacdo em
guestdo. A andlise contrastiva entre L1 e L2 realizada pela aluna em alguns momentos também
apresentou resultados negativos, pois revelou em seu aprendizado de espanhal a interferéncia tanto da
lingua matema quanto de seu conhecimento de italiano.

Em relacdo as Estratégias de Suporte, definidas por Oxford como aquelas que influem
indiretamernte no aprendizado, observamaos que a aluna demonstra Auto-controle (faz auto-monitoracdo,
auto-avaliacio e auto-diagndstico”), preocupa-se com a organizago do ambiente de estudo (estratégia
de natureza atitudinal, uma vez que a aluna evita interrupgdes durante a aula como uma forma de
concentrar-se no estudo), e revela-se uma aluna mativada, por sua perseveranga nos estudos. O quadro
2 sintentiza 0 uso de tais estratégias durante a coleta de dados para esta pesquisa.

Quadro 2 - Estratégias de Suporte utilizadas pela aluna segundo taxonomia de Oxford (1986)

Estratégias de Acoes do Aprendiz Acles da aluna Ocorréncia e exemplos
Suporte (Oxford: (Oxford: 1986) (andlise dos dados)
1986)
Auto-monitoragdo Em alguns momentos € capaz de Aulas 1,2,3:fase 1e 2
reconhecer e corrigir imediatamente Ex: faz tentativas para encontrar a forma
Seus erros correta (qua - casi; ha - haga - haja - han -

hay); corrige no momento ou a partir de
uma discussao anterior (singelo - sencillo)

* Faz ultracorreges (dificuldades no uso do
Pretérito Indefinido e Pretérito Perfeito)

. - - -
AUTO-CONTROLE Faz correges erradas (interferéncia do

italiano: “L'acqua’)
Auto-avaliagdo Avalia seu desempenho Aulas 1,2, 3: fase 2
Ex.: “Estoy hablando bien”; “n&o faco os
exercicios”
Auto-diagndstico Observa seus pontos fortes e fracose | Ocorreu por inteferéncia da professora
pensa em formas de melhorar seu
desempenho
ORGANZAGAODO Criag&o de um Evita interrupgBes Obsenavel fora da dinamica analisada
ambiente adequado
AVBIENTE
para o estudo
ATITUDEE Perseveranca E motivada para o estudo do idioma Aula 2: fase 2
- apesar das dificuldades encontradas Ex.: “Dificil! Sera que aprendo estes
MOTIVAGAO verbos?'

Cabe-nos esclarecer que a auto-monitoracdo nem sempre ocoireu no momento imediato de
producdo (fase 1). Apesar da aluna ter usado esta estratégia nas duas fases da atividade, ela mostrou-se
mais constante na fase 2, cujo objetivo era justamente a reflexéo sobre sua produgéolo, gue alevou a
monitoracdo de seu discurso.

°  Sub-caegorias propostas par Oxford (1986).
1 Omesmoocameu comas demeis estratégias de suparte, mals recamentes nafase 2
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E interessante observar que a auto-cormecao se manifestou de trés formas distintas: a) aalunase
comigiuimediatamente; b) durante seu discurso, a aluna fez tentativas (sem interferéncia do professor) até
encontrar aforma correta de uma estrutura, como por exemplo, ao usar o verbo “haver’ (ha - haga- haja-
han - hay); ¢) a aluna se conigiu a partir de discussdes feitas com o professor em aulas anteriores,
recuperando informagBes que havia aprendido. Podemos dizer que estas manifestagbes de auto-
monitoracdo S30 positivas, uma vez gue através desta estratégia a aluna chegou ao uso correto de
estruturas ou vocabulario. Por outro lado, oloservamos que nem sempre as corregdes foram apropriadas
devido a interferéncias do portugués e do italiano, que a levaram a elaborar regras inadequadas. Junto a
isto, aparece o fato da aluna realizar ulhacorrec;ﬁesll. Nas aulas observadas, este procedimento se
repetiu todas as vezes em que a aluna usava, em espanhoal, o Pretério Perfeito Simples (fui”). Dada sua
inseguranca. quanto ao seu emprego, a aluna imediatamente o substituia pelo Pretérito Perfeito
Composto (‘he ido”), acreditando que havia feito um uso incorreto do primeiro.

Um portto positivo que surgiu durante a interagdo com a professora, foi a revelagédo do grau de
auto-esima da aluna e a avaliagdo crica de seu desempenho, aspectos que se inserem nas
subcategorias “auto-avaliacao” e “perseveranca’. Vale esclarecer que o “auto-diagnastico” feito pelaaluna
surgiu por interferéncia da professora.

4, Consideragdes finais

O método adotado para a coleta de dados, além de permitir o desenvolvimento da pesguisa no
sentido de observar as estratégias de aprendizagem ja utiizadas pela aluna, contribuiu para aidentificacdo
do conhecimento que a aluna controla e 0 que ndo controla. Esta questéio revela-se de extrema
importancia, pois oferece dados mais concretos ao professor para que possa avaliar o desempenho do
aluno elitzjenﬁﬁcar quais S0 os pontos que €ele precisa reforgar e quais Ao os gue ja domina, mas nNdo
controla™.

Ouitra condluso a qual chegamos a partir do uso desta dindmica de trabalho foi a de que o
método conscientiza o aluno sobre a necessidade de refletir sobre seu desempenho lingistico e de
passar a utiizar estratégias que antes ndo empregava com fregiiéncia. A avaliacdo a respeito do
procedimento adotado para o desenvolvimento deste estudo também foi positiva, ja que a aluna a
considerou “boa para pensammaos um pouco mais’ (palavras da aluna).

Finalmente, retomando nossa discussao tedrica inicial, constatamos gue o professor cumpre um
papel importante no estimulo do uso de determinadas estratégias de aprendizagem. Sem €ele, algumas
estratégias ndo chegam a ser utiizadas e outras podem ser usadas de fomainadeguada, cabendo-he,
entdo, identificar quais sdo aquelas estratégias que devem ser trabalhadas em sala de aula para que
contribuam efetivamente para o aprendizado do aluno. Desta maneira, evitara que algumas estratégias
de aprendizagem se transformem em estratégias de “néo aprendizagem” (Ellis, 1985:171). No caso
especifico deste estudo, consideramaos que, devido aos problemas identificados na andlise (relativas a
generalizacéo inadequada, interferéncia gerada pela analise cortrastiva, associagdes e elaboracéo de
regras incoiretas), sera necessario desenvolver um novo trabalho a fim de buscar solugdes, permitindo o
desenvolvimento do processo de aprendizagem da aluna.

" Entendemos “UiracamregA0” como um processo no qual o aprendiz conige Uma estrutura par consideréda incarmeta, quando na verdade:
néooé

12 Os temos ‘ter conirde e néo ter conirde” referemse & capeacidade que 0 alno tem de usar seu conhecimento ngtistico sempre de
manera cameia (controar o uso da lingua) e de identificar seus ets e encontrar a fama careta (fer conhecimento mas Ndo contrdar o
usodalingug).
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Resta-nos ainda reconhecer que a dinémica adotada neste pegueno estudo valoriza o trabalho
conjunto entre o professor e seus alunos na construcdo do conhecimento e na busca de caminhos que
facam do aluno um aprendiz bem sucedido e cada vez mais autbnomo.
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