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AbstractThis paper intends to approach the issue of
metaphor within a new paradigm which understands it not
as a mere rhetoric figure, but as an essential tool for
human thought (Lakoff & Johnson, 1980). It shows that
Letters students, despite countless problems concerning
reading in general, are able to build complex
metaphorical poetic readings due to the fact that they base
their readings on ordinary conceptual metaphors.

0. Introducéo

Este trabalho objetiva investigar exploratoriamente
0s processos de construcdo do sentido com relagdo ao
discurso poético, em especial em relagdo as metéforas,
num contexto especifico -- a sala de aula de literatura de
lingua inglesa. Pretende-se investigar como o leitor adulto,
aluno/professor de lingua estrangeira, se relaciona com as
metaforas presentes em textos poéticos em inglés (Steen,
1994; Lakoff & Turner, 1989).

A metafora tem sido considerada, até muito
recentemente, quer por lingtistas, quer por filos6fos como
algo desviante ou improprio. Por isso, tem sido tratada,
numa tradicdo aristotélica, como fenébmeno retérioma
figura de linguagem, um ornamento, sem valor
conceitual” (Zanotto, 1995b: 1), apresentando, portanto,
status inferior, sendo ainda menos frequente na linguagem
cotidiana, uma linguagem usada sobretudo por poetas. No
entanto, no final da década de setenta vieram a luz



importantes publicacées (Ortony, 1979; Honeck &
Hoffman, 1980; Lakoff & Johnson, 1980) sobre a
metéafora, que evidenciaram o que tem sido chamado de
viradacognitiva (Steen, op. cit.:3) ou da expansdo da
metaforicidadg Dascal, 1992).

Estes trabalhos, de perspectiva interdisciplinar,
iniciaram uma mudanca de paradigma e hojed6gma
retérico da metafora como figura de linguagem e todas as
suas implicacbes esta sendo questionado em suas Hases”
Zanotto, op. cit.:1). Nesse novo paradignaametafora
tornou-se inteligivel como uma instancia reveladora da
capacidade humana para fazer sentid8teen,op.cit.: 3).

A partir dai, a metéfora passou a ser situaulas “
processos mais profundos e mais gerais da interagcao
humana com a realidade(Papprotté & Dirven, 1985:
vii). Além disso, 0s anos oitenta presenciaram acan
de um peridédico dedicado exclusivamente a Metéfora e
Atividade Simbdlica marcandaa‘“institucionalizacdo da
metafora enquanto dominio especifico de pesquisa nas
ciéncias sociais’e estabelecendo a metaforologia (Steen,
op. cit. : 4). Outro indicio da ubiqlidade da metafora nos
meios académicos foi a publicacdo do lixMetaphor Il --

a Classified Bibliography of Publicationfom 1985-
1990 com mais de trés mil e quinhentas referéncias ( Van
Noppen & Hols, 1990). Os anos noventa, viram também a
re-edicdo, ampliada e revista, do classico liMetaphor
and Though{Ortony, 1979/1993).

De acordo com Steen, a consequéncia mais
importante resultante desta virada cognitiva seria o fato de
a “metafora ter tido seu notério estigma de anormalidade
e de desvio removidoAssim, a metafora tornou-salfjo
a ser esperado dentro da cognicdo e nao mais algo a ser



evitado na linguagem. [A metaforagontinua Steené
muito menos uma marca aristotélica de génio, literario ou
cientifico, e muito mais a propriedade de todos os
homens, mulheres e crianca§’.4). Em outras palavras,
o saldo mais importante dessas pesquisas, foi como diz
Zanotto ‘a descoberta do seu valor cognitivopois a
partir de entdo & metafora € considerada como um
processo cognitivo que tem um papel heuristico nas
mudancas conceptuais{1995b: 4). Apesar dessa nova
concepcao da metafora ter ganho espaco ainda se fazem
necessarios estudos empiricos sobre 0 uso e a compreenséao
gue as pessoas fazem das metaforas. Dada a importancia
da metadfora no dominio do pensamento e
consequentemente no da linguagem acredito que seja
fundamental estabelecer relacdes entre os processos de
leitura de metéaforas e o ensino de leitura. E possivel que na
tentativa de se descrever como leitores adultos |éem
metaforas se possa refletir melhor solareraciocinio
metaféricodo qual fala Zanotto (1995a) e assim se apontar
para possiveis implicacbes metodoldgicas da questéo.
Neste sentido, a observacdo sistematica da
compreensdo de metaforas novas no discurso poético pode
ser um dos meios mais viaveis para se alcancar este
objetivo. Zanotto (1995a) explica esta opcdo da seguinte
maneira:
Ao propor como objeto desta pesquisa 0 processo de
compreensdo de metaforas novas, acredito ser possivel
elucidar aspectos da natureza da metafora e do raciocinio
metaférico. Isto porque suponho que, quando tentamos
compreender uma metafora nova, estamos raciocinando
metaforicamente. E se conhecermos melhor como se
processa o raciocinio metafdrico, sera possivel trabalhar



com ele no ensino de forma consciente e sistemética ( e
néo acidental ou ocasional(p.4)

Pesquisar o processo pelo qual os leitores
compreendem as metaforas € um caminho para esclarecer o
seu status cognitivo que apesar de ja ter sido reconhecido,
ainda nao foi suficientemente explicado. O papel das
metaforas novas € crucial nesse processo investigativo
pois, segundo Zanotto (1995b : 11)ja maioria das
metaforas novas ndo permite uma compreensao
automatica e inconsciente, mas exigem um trabalho néo
automatico e consciente do leito1)

No Brasil, quase ndo ha trabalhos sobre os
procedimentos de leitura de metaforas em textos poéticos
em lingua estrangeira por parte de leitores adultos, mais
especificamente, no contexto da sala de aula de literatura
dos cursos de Letras. Mesmo na area de lingua materna
(L1), apesar das idéias teoricas a respeito das metaforas
serem muitas, ainda sdo poucos 0s estudos sistematicos de
observacdo sobre leitura de metaforas (Zanotto,
1995)(2)Considerando a crescente importancia da metéfora
no campo da cognicdo (cf. Zanotto, 1995), e tentando
suprir esta lacuna na pesquisa, acredita-se que seja
fundamental investigar, observar e discutir como se
instaura a leitura de metaforas em textos poéticos, pois a
poesia parece ser um tipo de discurso adequado ou
privilegiado para a observacdo dos mecanismos da leitura
metaférica, sendo o local onde podemos encontrar com
grande probabilidade linguagem metaférica do tipo nao
convencional. Esta pesquisa pretende investigar o0s
processos de compreensao de metéaforas poéticas através
de procedimento introspectivo e etnografico de coleta de
dados objetivando responder algumas questdes propostas



por Lakoff & Turner (1989) que serdo apresentadas a
sequir.

1. Teoria contemporanea da metéafora

Antes porém de passar a pergunta que norteou a
andlise dos dados é importante trazer neste momento a
contribuicdo do modelo conceitual de Lakoff & Johnson
(1980) no livro Metaphors we live bypara iniciar a
discussao, mais detalhada, sobre a metafora. A partir dessa
obra vem a tona a questdo do uso da metafora ndo mais
simplesmente como fenédmeno linguistico, mas como uma
atividade quotidiana. Lakoff & Johnson contribuiram para
diminuir a distancia entre a metafora, vista como recurso
poético escrito, e aquela usada quotidianamente na lingua
oral. Grande foi, e tem sido, a importancia dos trabalhos de
Lakoff e colaboradores para o impulso dos estudos sobre
metaforas, posto que possuimos uma longa tradi¢cdo dentro
da qual aprendemos um dogma que ndo era muito
guestionado e chegou a ser considerado definidor. A
metafora era considerada uma figura de retérica. Como
tal era considerada uma questdo de linguagem especial:
linguagem poética ou persuasiva. Como uma questao de
linguagem, mais que de pensamento, era considerada
dispensavel‘(Lakoff, 1986: 215). No entanto, segundo
Lakoff & Johnson, aqueles que pensam ser possivel viver
completamente longe das metaforas estédo
irremediavelmente enganados, pois nosso sistema normal
de conceitos & metaférico (3).

Toma-se aqui, como parametro, a definicdo de
metafora de Lakoff & JohnsonA“esséncia da metafora é



entender e experienciar uma coisa em termos de uma
outra” (p. 5). Entre outros exemplos, 0os autores observam
diversas formas usadas por falantes de inglés para se referir
a uma discussédo. Estas expressfes também poderiam ser
usadas para falar de guerra. Por esta razao, eles acreditam
gue o préprio conceito de discussao na cultura americana,
e possivelmente na nossa, esta estruturado em termos do
conceito de guerra. Estas metaforas sdao chamadas de
conceituais, ou seja, aquelas nas quais um conceito esta
estruturado metaforicamente em termos de outro. No caso,
a metafora conceitual que estrutura a frase discutida acima
seria DISCUTIR E GUERREAR.

Para se entender uma frase do tipo “Ele nos
bombardeou com seus argumentos”, € necessario que se
realize uma atividade cognitiva que Lakoff (1993:203)
denomina demapeamento transdominidakoff chama
uma frase como essa de ‘expressao metaférica’ que, por
sua vez, se baseia numa metéfora propriamente dita,
chamada de metafora conceitual. Assim, o raciocinio
metafdrico implica em se utilizar um conceito de um
dominio de experiéncia ( como a GUERRA) para que se
entenda um outro dominio (0 da DISCUSSAO). A
metafora, entdo, consiste no mapeamento ou na correlacéo
de elementos do dominio fonte (GUERRA) para o dominio
alvo (DISCUSSAO). Este mapeamento metaforico
transdominio implica uma série de correspondéncias
ontolégicas de um dominio ao outro. Assim, soldados
correspondem as pessoas envolvidas numa discusséo, as
estratégias de guerra correspondem a dinamica da
discussédo e a derrota do inimigo no campo de batalha
corresponde o0 convencimento do oponente numa
discussédo. Lakoff resume esta atividade cognitiva dizendo



gue se trata de dois cenarios que sdo mapeados
simultaneamente. Ou sejaas‘ metaforas ndo sdo meras
palavras, mas uma atividade complexa de natureza
cognitiva (1993:209).

O que caracteriza a teoria contemporanea da
metadfora € a consciéncia da forma pela qual
“conceitualizamos um dominio mental em termos de
outro”. Nesse sentido a metafora quotidiana seria formada
por um sistema imenso de mapeamentos transdominio, e
este mesmo sistema basico seria utilizado para metaforas
novas. A partir dai, o termexpressdo metaforicaai
significar, para Lakoff, uma expressao linglistica (palavra,
frase) que é a superficie de um mapeamento transdominio
gue seria, por sua vez, a metafora propriamente dita.

Lakoff e colaboradores continuam tendo um papel
fundamental no desafio de se contrapor a teoria classica da
retérica que ainda se faz muito presente, sobretudo na
academia. Por isso, a ciéncia da cognicdo apresenta,
através de Lakoff, questionamentos que partem de
perguntas empiricas como por exemploqudis as
generalizagbes que governam as expressdes linguisticas
consideradas classicamente como metaforas
poéticas?’(L993: 203) Lakoff afirma que uma resposta
rigorosa a esta pergunta atinge a teoria classica na sua
base, pois as generalizacbes estdo ndo na linguagem, mas
no pensamento. Vai até mais longe, quando afirma que
estes principios geraisdo mapeamentos conceituais que
ndo se aplicam apenas as expressfes poéticas, mas a
maioria da linguagem comum e quotidiangdp. cit:

203). O que Lakoff enfatiza aqui é o fato demetéfora
residir na maioria das vezes num sistema imenso,
altamente estruturado ... que ndo tem nada de



‘morto’...Por ser convencional a metafora é usada
constantemente e automaticamente, sem esforco e sem ser
percebida. Metaforas novas usam este sistema e
constréem em cima del€'(op. cit.:228).

3. Questdes de pesquisa

Procurou-se, neste contexto, nortear a analise dos
dados, baseando-se em algumas questdes levantadas por
Lakoff & Johnson (1980); Lakoff & Turner (1989) e
Lakoff (1993). O que se pretende nesse artigo € investigar
se os leitores, que alegam ter problemas de leitura quando
defrontados com textos poéticos, utilizam conceitos
metafdricos cotidianos para construir leituras das
metaforas. A minha hipétese, que esta baseada em Lakoff
& Turner, é que eles deverdo lancar mao desses conceitos
metafdricos partilhados culturalmente para solucionar
problemas de leitura relacionados as metéforas poéticas. O
primeiro passo para comprovar essa suspeita serd observar
se € possivel identificar tracos do mapeamento
transdominio de metaforas conceituais através da
verbalizacdo dos sujeitos durante leitura do texto em
grupo. Se esses tragcos puderem ser rastreados talvez se
possa chegar a demonstrar que os leitores entendem
metaforas poéticas (ndo convencionais) a partir de
conceitos convencionalmente estruturados de uso comum
na linguagem cotidiana. As questdes de pesquisa podem
ser explicitadas da seguinte forma: E possivel identificar na
interacdo realizada no grupo tracos de mapeamento
transdominio? Os leitores entendem as metaforas do texto
poético a partir de conceitos convencionalmente
estruturados na cultura ?



4. O problema da leitura

Antes de passar para a analise de dados, faz-se
necessario inserir o evento social especifico da leitura de
um poema numa sala de aula num contexto mais amplo em
relacdo ao problema da leitura em situagdes institucionais.
Existe um grande descompasso entre os leitores e textos.

Quando se trata de textos poéticos, entdo o
problema é mais intenso. Constata-se a existéncia de um
problema de relacionamento dos alunos de Letras, em
especial, com textos poéticos. O texto poético €
privilegiado nesta pesquisa por apresentar um alto grau de
dificuldade para os seus leitores e por ser deixado de fora
da maioria dos cursos de lingua e de literatura. Parte-se do
constatacdo de que ha um constrangimento por parte dos
leitores em geral (alunos e professores de cursos de Letras
inclusive) em relacado a leitura de poesia.(4)

O problema, no caso de textos poéticos, parece
residir sobretudo, na sua natureza, pois o leitor necessita
se colocar no lugar da incerteza da poesia, que exige que
este assuma sua subjetividade, algo para o qual ele nédo
parece ter sido preparado na escola. A leitura, no 10 e 20
graus, tem se pautado por uma visao tradicional, na qual o
texto é focalizado como um objeto determinado e a
leitura consiste na andlise e decodificacdo desse objeto,
nao havendo, assim, um espaco para a subjetividade do
leitor” (Cavalcanti, 1992: 224). Além disso, € impossivel
esquecer que sbmos herdeiros de uma tradicdo
educacional pobre e improvisada. A qual precisa ser o
contexto de qualquer avaliagcdo do que se tem feito ou dito
até agora” (Lajolo, 1993:21). E dentro dessa tradi¢éo que



se localiza o problema da leitura, e em especial da leitura
de poesia na escola.

Parece haver duas razdes mais aparentes para a
escassez de leitores de poesia entre professores e alunos de
Letras. A primeira vem do fato de a poesia apresentar, por
exceléncia, uma linguagem plural que exige do leitor um
maior poder de decisdo diante das possibilidades de leitura,
das polissemias e das ambiglidades. A segunda decorre da
forma como se tem ensinado a ler poesia na escola e na
universidade, ndo se dando ao aluno a chance de construir
sentidos, nem a opcédo de decidir pelos significados
possiveis dentro do poema. Para o professor, que também
foi ensinado a nao decidir, é preferivel que todos facam a
mesma leitura que, frequentemente, é aquela que o livro
didatico oferece como resposta (Zanotto, 1990: 118). Na
escola, anula-se a ambigtidade, o meio-tom, a conotacao
-- sutis demais para uma pedagogia do texto que consome
técnicas de interpretagdo como se consomem pipocas e
refrigerante” (Lajolo, op. cit.: 16). Além disso, enfrentar o
desconhecido pode ser amedrontador na medida em que
ameaca a “face” do professor (Goffman, 1975). Diante do
poético o professor precisaria se expor a reconhecer que
ele pode ndo saber “a resposta”, pois ndo ha uma so6
alternativa de leitura. Em outras palavras o professor
precisa se expor a pluralidade das respostas possiveis. Ou,
entdo, ele tem que se submeter a geript de autoria
alheia, para cuja compreensdo ele nao foi chamado
“(Lajolo, op. cit.:15) (5).

Assumindo o fato de que mesmo aqueles que
passaram, ou passam, por um curso de Letras podem nao
ter a competéncia de leitura dos especialistas, entéo, torna-
se necessario, hoje, verificar como essa competéncia se



constréi durante a formacdo desses futuros especialistas,
no momento mesmo em que se da a leitura poética.

5. Metodologia

O contexto especifico desta pesquisa € uma sala de
aula de literatura norte-americana de uma instituicdo
privada de ensino superior. A classe observada possui
cerca de 35 mulheres e 2 homens, a maioria trabalha
durante o dia. Eles estavam concluindo o quarto e ultimo
ano do curso noturno de Letras no momento da coleta dos
registros. A professora responsavel faz pés-graduacao em
LA e tem larga experiéncia em sala de aula. O fragmento
registrado e analisado nesse artigo se configura num
pequeno recorte de pesquisa dentre os registros ( em
audio, video, questionarios e diarios de campo) feitos entre
abril e novembro de 1995. As aulas eram lecionadas todas
as segundas das 19:10 as 21:10hs.

Esta investigacdo, empirica e qualitativa, que
constitui a base do texto ora apresentado, foi
instrumentalizada via discussdo espontanea do texto em
grupo (Zanotto, 1990), também chamada de protocolo
verbal em grupo. O uso do procedimento do protocolo em
grupo, neste caso, coincide com o uso que Brown & Lytle
advoga: “... protocolos podem ser usados para acessar 0s
processos dos leitores no contexto, dentro de tarefas de
leitura que ocorram naturalmente(1988: 95).

Observar, registrar e analisar essas sessdes de
leitura em grupo na sala de aula foi o0 caminho escolhido
para possibilitar a invesagdo das questdes de pesquisa

7

anteriormente mencionadas. Essa opcdo é embasada



numa metodologia de cunho etnogréfico-interpretativista
gue se preocupa comm “perspectiva significante dos
atores e a ecologia das circunstancias da acédo na qual se
encontram (Erickson, 1985:29). A ecologia social da qual
fala Erickson busca entender “as formas pelas quais
professores e alunos, nas suas acdes conjuntas, constituem
0 meio-ambiente uns para os outros’(op. cit.:31). Baseio-
me também em Bloome (1993) para quem a leitunang “
evento socidle, como tal, deve ser investigada a luz das
inimeras variaveis que formam seu contexto.

Partindo do pressuposto de que se fazem
necessarios estudos empiricos sobre a metafora, investigar-
se-4, assim como Gerard Steen (op. Cit.:2)mb os
leitores entendem metéaforas quando se deparam com elas
em textos literarios”.Para tanto, de acordo com Steen, é
preciso basear a investigacdo, ndo no texto, mas nos
processos individuais de leitura das pessoas. Claro que se
deve levar em conta o texto, mas sem esquecer o leitor e as
variaveis contextuais, pois o que se deseja focalizar séo os
processos cognitivos da leitura das metéforas. Por essa
razao tem-se em mente o que dizem Brown & Lytle
(1988) e Zanotto (1995), sobre como os protocolos podem
ser, além de procedimentos metodolégicos de pesquisa,
procedimentos didaticos muito Uteis.

Observou-se, entdo, os alunos durante aulas de
literatura e também durante discussao de textos em grupo,
tentando com esse procedimento ilustrar a andlise dos
momentos especificos de leitura com observacoes
provenientes das préticas da sala de aula como um todo.

De certa forma, pode-se dizer que esta pesquisa
tem um cunho ecoldgico, pois observa os atores no seu
proprio ambiente. No entanto, € preciso registrar o seu



cunho participativo, jA que a pesquisadora sugeriu para a
professora responsavel um procedimento didatico diferente
daqueles rotineiramente utilizados na sala. A dimensao
dessa participacao, discutida e planejada junto a professora
responsavel, também foi esclarecida junto aos alunos.

Desde o primeiro momento a pesquisadora foi
apresentada como co- participante nos eventos da sala de
aula sem autoridade, porém para avalid-los. O
esclarecimento prévio do papel da pesquisadora pareceu
deixar, alunos e professora responsavel, mais a vontade
guanto a sua presenca na sala de aula de literatura (6).

A tarefa de leitura proposta foi ler trés poemas de
Emily Dickinson. A sala se dividiu espontaneamente em
seis grupos, cada um possuia um gravador e apenas O
grupo aqui focalizado foi, concomitantemente, fimado em
video. Foi solicitado que lessem os poemas e discutissem
livremente sobre eles em portugués. Ao final da discussao
poderiam ter acesso as versdes para 0 portugués para
complementar os comentarios ja feitos. Os dados
apresentados neste recorte dizem respeito a discussdo de
um grupo, chamado de Grupo A e focaliza apenas trechos
da leitura sobre um poema (“Because | could not stop for
Death”) dos trés lidos naquela sesséo.

6. O texto

O poema de Emily Dickinson foi escolhido para
esta atividade por dois motivos. O primeiro de ordem
institucional, pois se inseria no programa do curso em
guestdo; o segundo de ordem tedrica, pois este é um dos
poemas analisados detalhadamente sob o novo paradigma
da metafora no livro de Lakoff & Turner (1989). De



acordo com este ultimo motivo, supus que fosse possivel
comparar leituras feitas pelos informantes com aquelas
feitas por outros leitores.

Do poema abaixo focalizo, neste trabalho, com
mais vagar a leitura da primeira estrofe na qual, de acordo
Lakoff & Turner pode ser reconhecida a metafora
conceitual A VIDA E UMA VIAGEM: “Because | could
not stop for Death --/He kindly stopped for me --/The
Carriage held but just Ourselves --/And Immortality”

7. A anélise

Observemos alguns trechos do inicio da discusséo
dos sujeitos a respeito do poema, e verifiguemos se suas
proprias falas assumem ou ndo os conceitos metaféricos
gue embasam as expressdes metaféricas presentes na
primeira estrofe do poema:

Al. Memoria, parece um poema de memodria, lembrando
de alguma coisa, como se ele...g@@ como se ele tivesse
p’ra morrer e, de repente, comeca a...

A2. Quer dizer que a morte parou numa (inc.) ele?
Al. Esse “Ele” é alguém que ndo tem, por enquanto no
primeiro, ndo da para perceber.

Al. Mas, olha, por esse “He” que ta com mailscula pode
ser ‘God”, Deus, né? Pode ser Deus.

A4. “God”, é Deus.

Al. O “kindly”, o “kindly’(inc.) talvez esperando, quer
dizer, ele ndo espera pela morte, mas Deus espera.



Al. Deus praticamente carrega todo mundo, entéo ele fala
gue a morte ta na mao de Deus, s6 Deus decide? Entédo
Ele carrega e é imortal. Ele mesmo ndo morre, mas Ele

carrega todo mundo para a morte.

A3. Ele nos carrega para a morte

Al. Né? Ele nos carrega para a morte, Ele € que decide
guando a vida vai parar, mas Ele mesmo nunca morre,

Ele é...

Al e A3. Imortal.

Os sujeitos parecem aceitar a visdo da autora de
que a A VIDA E UMA VIAGEM, pois realizam no
sentido de estabelecer uma leitura dos versos iniciais do
poema um mapeamento transdominio e atribuem nomes
aos elementos neste mapeamento. Assim quando o aluno
Al diz que “Deus carrega todo mundo para a mdyte
podemos identificar 0s seguintes elementos de
correspondéncia : os homens (todo mundd
correspondem aos viajantes, existe um transporte que nos
“carrega” nesta viagem, mas ndo é explicitado aqui, o
transportador ( ou aquela que naarfegd) é Deus, 0
ponto final dessa viagem € a morte ( “noarfega para a
morte). E possivel perceber que a leitura da metafora
poética foi construida a partir de um mapeamento
transdominio, pois entender a vida em termos do conceito
de viagem €& um raciocinio metaférico conceitual cotidiano
que se baseia na metafora base A VIDA E UMA
VIAGEM. Fazer essa leitura do poema implica um
conhecimento implicito da estrutura da metéafora de base.

Por sua vez esse conhecimento significa a ativagéo
cognitiva de um nimero de correspondéncias entre os dois
dominios conceituais, o dominio fonte (VIAGEM) e o



dominio alvo (VIDA), como as que Lakoff & Turner
(1989: 3) enumeram: “A pessoa que vive € um viajante;
seus propdsitos sao destinos; as maneiras para conseguir 0s
propésitos sao rotas; as dificuldades na vida sédo
empecilhos na viagem; conselheiros sao guias, etc”.

Essas correspondéncias se constiiuem num
mapeamento entre dois dominios conceituais diferentes e
se constituem na base da metéfora.

Em momentos posteriores, a leitura dos sujeitos
continua elaborando outras correspondéncias do mesmo
conceito metaforico da primeira estrofe (A VIDA E UMA
VIAGEM). Assim, quando Al diz vocé so6 vai deixar de
ser ( materialista) quando esta as vias da nigotedemos
observar que para esse leitor a morte € conceitualizada
como um lugar do qual as pessoas se aproximam, assim
como um viajante que chega ao ponto final de uma viagem.

Esse lugar de destino comum aos homens também é
associado a Deus ( A2Ele queria chegar a Deugl. A
casa de DeU} e a eternidade ( A1E como se ele tivesse
a caminho de ... pegando um bonde para a eternijlade
Ou seja, para esses leitores A MORTE E UM LUGAR, A
MORTE E DEUS. Em outros momentos, porém a morte é
ela mesma e diferente de Deus: ARof que talvez Deus
faz ele recordar tudo que ele passou na hora que a morte
tava chegand). Nessa fala também podemos verificar o
conceito metaférico LEMBRAR E REFAZER O
CAMINHO DA VIDA retomado também quando A3 fala
de ‘reviravolta .. volta ao passado, uma retrospectiva

Para esses leitores existe o entendimento de que a
viagem da vida s6 tem bilhete de ida com destino a morte:
Al. “D& a entender no texto que ele ndo tem mais tempo
de voltar atras (...) ta muito perto A4. “ Ta muito perto,



talvez em estdgio termirial Todas essas metéforas
conceituais se completam e se relacionam com a metafora
inicial A VIDA E UMA VIAGEM. As leituras acima
demonstram que as metaforas criadas por Emily Dickinson
sdo analisadas e compreendidas via metaforas conceituais
cotidianas que séo utilizadas comumente para expressar 0s
conceitos de VIDA e MORTE na cultura ocidental.

Gostaria de destacar a leitura que diz respeito a
personificacdo do “transportador’ e apontar os problemas
gue surgem por causa de diferencas culturais entre as
condi¢cdes de producdo do texto e as suas condicdes de
leitura. Sendo vejamos. O texto analisado foi escrito, em
inglés, nos Estados Unidos do século passado. Registra-se
a presenga de expressoes utilizadas entdo com sentido
culturamente marcado, desconhecido dos leitores como é o
caso, conforme a tradutora, de “ ‘stop for’ ( que) esta
empregado no sentido de fazer parar um carro, ou
carruagem, para oferecer transporte ou passeio -- gentileza
dos ‘gentlemen’ da época de Emily para com as damas de
sua simpatia’( Gomes, op. cit. : 204). Os alunos
desconheciam que naquela época, nos EUA, havia tal
costume galante e constréem uma leitura que nao
incorpora esse conhecimento, ja que isso implicaria algum
dominio das praticas sociais da época. Por outro lado,
também ndo ha um reconhecimento da representacao
masculina da morte que é culturalmente vulgarizada por
ceifadores cadavéricos de capa preta e foice em punho.

Ndo ha a reunido dessas duas possibilidades de
personificacdo que poderiam até ser reunidas através da
capa preta que é comum tanto ao cavaleiro que péra o
coche quanto a alegoria da morte que ceifa vidas. Nao
fazem essas leituras, mas constroem uma outra.



Durante a discussdo sobre a primeira estrofe do
poema uma das correspondéncias do mapeamento
transdominio que foi cognitivamente ativada mostrou ser
fonte de problema. Falo do elemento “transportador”, que
ja foi interpretado como sendo um cocheiro ou um
cavaleiro por criticos da poetisa (cf. Gomes, op. Cit. :
204), mas que na leitura dos sujeitos aqui tratados é
identificado como sendo Deus. Vejamos como se da essa
leitura. O pronome “HE” que aparece no segundo verso da
primeira estrofe, recebe a seguinte leituxa: “Por esse
‘He’ que t& com letra mailscula pode ser God, Deus,
né?...Ele ndo espera pela morte, mas Deus e5p&a
trecho acima mostra que apesar de preencher a referéncia
do pronome HE com Deus, a morte também foi
incorporada a leitura. O problema em questdo é que a
morte para estes sujeitos € imediatamente associada a
Deus. Isso se da, entre outros motivos pela impossibilidade
de, em portugués, se referir a morte com um pronome
masculino e também através da ligacdo estabelecida entre o
recurso grafico ( alias, muito usado em todo o poema) da
letra maiGscula e o uso corrente da referéncia a Deus com
mailsculas nos textos biblicos.

Ora, essa leitura que incorpora Deus e Morte é
uma opc¢ao rica e complexa para a personificagcdo do
‘transportador”, posto que, assim, a morte se transfigura e
adquire contornos de eternidade. A morte deixa de ser
vista apenas como ponto final da viagem, mas passa a ser
também inicio de outra jornada rumo a eternidade. E
dentro dessa ampliacdo do conceito de morte que podemos
dizer que é significativo o fato dos sujeitos, quando se
defrontam com a versao em portugués ( “Porque nao pude
parar p'ra Morte, ela/ Parou p’ra mim, de bondade”),



assumirem sua leitura de “He” como Deus. Confira-se o
trecho abaixo:

Al. (rindo) gente, ndo t4 falando de Deus, t4 falando de
morte o tempo inteiro. (...) Olha ele nédo ta falando s6 de
Deus, ele t4 falando do caminho dele ja& com a morte. (...)
Ele, a morte e a ...imortalidade.

A4. E, é, quer dizer, e essa imortalidade seria alcangada
de que forma?

A3. Através da espiritualidade (...) Acho que a Unica coisa
gue esta divergindo € que, para nés, a morte é ligada a
espiritualidade.

Al. A Deus.

A3. E cel e inferno, quer queira quer ndo. Vocé desde que
nasce...existe o céu e o inferno, o bom vai pro céu, 0 mau
vai pro inferno. Entdo nos ligamos, o grupo, nés ligamos
a poesia a morte. Nao a morte simplesmente de corpo, nés
ligamos & morte de alma.

A4. N6s ndo fugimos muito nao.

A3. Mas nos analisamos por um angulo, e pela traducéo
ta analisado por outro angulo.

Os leitores assumem que associam “a poesia a
morte, ndo simplesmente de corpo, nds ligamos a morte de
alma”. E importante destacar aqui que o tema da
religiosidade em Emily Dickinson é bastante polémico nos
meios iniciados da teoria literaria. A leitura desses sujeitos
comporta discussdes centrais em torno do um tema crucial
da poética dessa escritora: a fé religiosa. A partir da
personificacdo da Morte/Deus no papel de “transportador”
( estabelecendo uma das correspondéncias do mapeamento
da metafora A VIDA E UMA VIAGEM), os leitores



chegam a conclusbes, ainda que pouco elaboradas,
parecidas com as dos estudiosos da autora. Tome-se, por
exemplo, o que diz a prépria tradutora, Aila Gomes, a
respeito: “A fé religiosa que guardou se firmava no
primado absoluto do espiritual; na rendncia do transitorio
em favor do eterno;” (1985: 6). Os sujeitos que discutiram
0 poema em sala de aula ndo haviam lido esse trecho de
critica, mesmo antes de ter acesso a uma leitura
“autorizada”, quer pelo professor quer pelos criticos do
poema. Os proprios leitores assumem a autoridade da
leitura que fizeram, especialmente em relagdo ao
entendimento da morte ligada a Deus e a espiritualidade.
Essa experiéncia de leitura autbnoma, sem a
interferéncia do professor, mas com o apoio dos seus
pares, comprovou gque os alunos quando se deparam com
metaforas poéticas séo inteiramente capazes de atribuir
significados que estejam dentro dos canones da
interpretacdo literaria convencional, sem porém abrir mao
de construir suas leituras ( A3nés analisamos por um
angulo e a traducéo por outtpque traduzem o emblema
do leitor independente. Uma vez que os alunos exerceram
seu “poder ontolégico” como leitores e se fizeram ouvir
entre seus pares, tornando a leitura uma pratica
democrética e partilhada, o papel do professor é fornecer
outras leituras possiveis para o texto lido ( traducdes
diferentes do mesmo texto, comentarios criticos seus e de
outras pessoas do pais e de fora, etc). Esse tipo de pratica
pode dar espaco ao professor para demonstrar que ler
poesia, ao contrario do que pensa a maioria dos alunos,
pode e deve ser um exercicio constante na escola, quer no
ensino de lingua materna quer no de lingua estrangeira.
Pelo menos em relacdo a leitura de metaforas



poéticas (que supostamente dificultam mais a leitura)

espera-se que o0 presente artigo tenha demostrado que
podem ser compreendidas sem grandes dificuldades ja que
sdo elaboradas e baseadas em conceitos metaféricos
cotidianos conhecidos e utiizados por todos para se

comunicatr.

NOTAS:

(1) A postura de Zanotto coincide com a de Lakoff &
Turner (1989:51) : “As metéforas conceituais bésicas
fazem parte do aparato conceitual comum partilhado pelos
membros de uma cultura (...) Elas s&o largamente
inconcientes, apesar de se poder chamar atencéo para elas.
Sua operacao na cognicdo é em grande parte automatica”.

(2) Vale destacar o trabalho pioneiro da pesquisadora
Mara Zanotto que ha mais de 10 anos vem escrevendo
sobre o0 assunto em lingua materna, e orienta varios
trabalhos voltados para o tema na PUC-SP dentre os quais
podemos citar NARDI, M. I. (1993)As expressoes
metaféricas na Compreenséle Textoem LE, diss. Mest.

e LEME, H. G. (1994?) eitura de metaforas e as crencas
do professor,diss Mest. Que trataram do tema com
metodologia introspectiva ndo etnografica.(Conferir esta
referéncia).

(3) O professor de lingua estrangeira pode pensar que esta
a salvo, por isso considera-se essencial o estudo de outros
contextos dos usos da metafora em sala de aula. Muitas
vezes torna-se, por exemplo, necesséario explicitar as

metaforas que servem de base para as acbes de um



professor, quando este ensina a leitura em LE. Cf. Vieira,
1993 e Vieira & Veras, 1994 e Leme, 1994.

(4) Confira-se, por exemplo, a resisténcia ao texto poético
por parte de sujeitos, todos professores/pesquisadores, no
momento da opcao entre fabula e poesia para a realizacédo
da pesquisa relatada por Cavalcanti & Zanotto (1994:151).

(5) Numa dultima perspectiva, lembra Lajolo, “ o
desencontro literatura-jovens que explode na escola parece
ser um mero sintoma de um desencontro maior, que nos --
professores -- também vivemos. Os alunos ndo léem, nem
nés; os alunos mal escrevem e nds também ndo. Mas, ao
contrario de nés, os alunos nao estao investidos de nada”
(op. cit.: 16).

(6) Os protocolos em grupo, ou discussédo espontanea em
grupo, dariam, segundo hip6tese levantada, a oportunidade
de observar de forma mais natural como os alunos de
Letras fazem sentido de textos lidos no curso de literatura.
Esta intervencdo concretizou-se gracas a ampla
colaboracdo que recebemos por parte da professora
responsavel e por parte da turma pesquisada.
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