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Abstract: This article aims at discussing how differents

forms of language show the relationships among

semiotic systems and knowledge constructions during
classroom interactions in a special school for deaf

children. The corpus takes into account deafness, the
backgroud of deaf and his/her language.

1 - O “Defeito” X A “Diversidade"

Durante muitos anos a questdo da Surdez, da
constituicdo do sujeito surdo e de sua linguagem foi
tratada dentro de um universo meédico, que privilegiava
o déficit biolégico em vez de uma possibilidade
psicologica. Nestes termos, tinha-se a patologia
enquanto determinante das limitagbes sociais e
individuais que permeavam as relacdes dos sujeitos
surdos com o mundo.

A privacao sensorial caracteristica da Surdez era
vista como a provavel causa dos fracassos aos quais o
sujeito surdo era submetido, fossem esses de ordem
individual ou social. O grau de privagcdo seria o
determinante principal das possibilidades ou das
dificuldades que esse sujeito enfrentaria em sua vida
social, econdmica e politica.



Essa visdo ndo deixou de vigorar até os dias de
hoje, entretanto, o que se nota € o aparecimento de
focos de reflexdes e criticas sobre tal assuncdo,
principalmente, no que diz respeito as instituicbes
reabilitadoras. Pouco a pouco, o olhar deixa de perceber
apenas as limitacbes, para notar a existéncia de algo
diferente neste sujeito: o “deficiente” passa a ser visto
como um “ser de possibilidades” e ndo como um “ser de
faltas”; passa a apresentar uma organiza¢do qualitativa
diferente e ndo funcdes quantitativamente diminuidas.

Se até o momento a deficiéncia era vista como
causa do afastamento soOcio-cultural, a partir daqui,
ganha uma outra dimensdo na medida em que deixa de
ser vista como um fator determinante do isolamento
social para ser concebida como consequéncia de
experiéncias sociais, isto €, a crianga nao se vé
deficiente, em um primeiro momento; sdo as
experiéncias que ela troca com o mundo que a tornam
“defeituosa”.

Segundo Vygotsky (1929), na psicologia e na
pedagogia, o problema da crianca deficiente pode ser
colocado e compreendido como um problema social,
porque o aspecto formalmente diagnosticado como
secundério e derivado de fato passa a ser primario e
maior.

Assim a surdez passa a ter conseqiiéncias na
vida da crianga surda na medida em que esta ultima
comeca a sentir o resultado de suas experiéncias sociais.
O que para ela era “normalidade” passa, agora, a ditar
seu comportamento e sua assun¢do na esfera socio-
cultural. Isso pode ser observado, qualitativa e
guantitativamente, pelo efeito que o “defeito” apresenta



em cada uma das linhas do desenvolvimento -
individual e cultural.

Vygotsky (1929) coloca que ndo € somente a
diferenca quantitativa existente entre desenvolvimento
individual e cultural que importa, mas sim o caréter
gualitativo do desenvolvimento em ambas as linhas é
gue pode ser significantemente diferente. Nesta linha de
pensamento, entdo, pode-se observar um novo olhar
direcionado ao defeito no qual a “falta”, ou melhor, a
diversidade de funcionamento poderiacsempensada
a partir do uso das funcdes intactas do individuo, das
possibilidades que esse individuo tem de se desenvolver
seguindo um outro caminho, uma outra via diversa
daquela marcada pelo “defeito”.

A compensacdo de uma “deficiéncia”, entdo,
seria dada pelo desenvolvimento de potencialidades
residuais através das mesmas leis que governam o
desenvolvimento da crianca normal, ou seja aconteceria
dialeticamente, com transformacdes qualitativas pelos
processos inter e intrapsicolégicos

A mediacdo caracteristica destes processos
utilizar-se-ia de instrumentos especiais a fim de atuar na
Zona de Desenvolvimento Proximdl das criancas
“deficientes”, fazendo com que elas aprendessem as
mesmas coisas que as criancas ditas normais. No caso
da crianca surda, a utilizacdo de instrumentos especiais
estaria ligada, principalmente, ao desenvolvimento de
uma linguagem gestual, a qual passaria por uma série de
transformacdes qualitativas e continuas, pautadas em
praticas interacionais anteriores criando, assim,




possibilidades para que novas transformacodes
acontecessem neste processo.

Promover, entdo, mudancas na concepcéo de
Surdez implica também transformar um sistema de
ensino, transformar um sistema de relacdes sociais e
ideoldgicas e, principalmente, colaborar para que um
novo individuo possa ser alcado dessas relacdes. Ver a
“dificuldade” como possibilidade faz do “defeito”, cada
vez mais, a principal fonte de energia para que outras
potencialidades emerjam neste processo.

2 - A Sala de Aula

Inimeras discussdes tedricas foram realizadas ao
longo desses anos a fim de descrever padrdes interativos
dentro das salas de aulas e relaciona-los com a
identidade social e politica que permeava as situacoes.
Entretanto, foi a partir da assuncédo da postura teérica
proposta por Gumperz e seguidores que os estudos
ganharam uma dimensdo interpretativa na qual os
aspectos do ambiente e as vivéncias do professor e do
aluno comecam a ser encarados como elementos
importantes e interferentes na aprendizagem dentro da
sala de aula.

Segundo Gumperz (1991:71pdde-se estudar
0 que é atingido na sala de aula como uma funcao do
gue se comunica através da interacdo entre 0s
curriculos, estratégias pedagdgicas € 0 que O0S
participantes percebem ao longo do tempB&5tudar,
entdo, 0os micro-processos é estudar detalhadamente o
gue é dito em situacdes interacionais, como é dito e sob



guais circunstancias é dito, pois assim, poder-se-a
estabelecer relagdes na e com a macro-estrutura.

Dessa forma, tem-se a sala de aula como um
lugar privilegiado para o estudo de tais relacdes na
medida em que proporciona a observacéo de diferentes
papéis, atuando de diferentes maneiras, em diferentes
situacfes, mas sempre normatizadas por regras e
padrdes socialmente partilhados.

Esses padroes de comportamento implicitos e
independentes de regras gramaticais marcam o discurso
dentro da sala de aula nos qual os turnos comunicativos
sdo estabelecidos mediante o cumprimento de tais
regras sociais. O discurso passa a ser visto, segundo esta
perspectiva, como seqUéncia de eventos de
fala’relacionados e comprometidos com um tépico,
sendo pelas palavras do auteada evento marcado
por um inicio, meio e um fim de modo que a ordem
temporal dos argumentos e a mudanca de falante
restringe o que pode ser dito e a maneira como é
interpretado” (op.cit:77).

Dessa forma, torna-se tarefa do pesquisador
mapear que forma o ensino esta ocorrendo e o0 que esta
por tras desse ensino; quais sao as expectativas que esse
professor tem acerca do que é aprendizado, de como seu
aluno aprende e, principalmente, como isto se reflete em
sua pratica diéria.

Se até o momento a escola regular ndo se fez
essas perguntas, a mesma questdo cabe a escola
especial, na medida em que vislumbra o mesmo
ambiente heterogéneo descrito pela literatura que
envolve as salas de aula de criancas “normais”, além de
conter dentro destas mesmas salas de aula outra



diversidade que sdo as varias modalidades de
linguagem, no caso da Surdez.

3 - As Diversas Modalidades de Linguagem

Até os anos 60, a abordagem oralista
monopolizou todo o0 ensino especial para criancas
surdas, justificando sua utilizacdo segundo duas
premissas basicas: a) com o desenvolvimento da fala, o
surdo poderd inserir-se mais facilmente na sociedade
ouvinte, a qual ndo o reconhecera como deficiente
(reconhece como ufffialante-estrangeiro’); b) com o
desenvolvimento da fala, a correspondéncia
oralidade/escrita pode ser melhor desenvolvida na
medida em que outras formas de linguagem - o gesto,
por exemplo - ndo apresentam cdédigo linguistico do
mesmo tipo oral/escrito.

Existem dois grandes equivocos dentro de tais
premissas, sendo que o primeiro diz respeito ao nao
reconhecimento da deficiéncia pela sociedade e o
segundo, menos claro que o primeiro, diz respeito as
relacGes oralidade/escrita que, como ja se sabe hoje, ndo
€ a de mera transcricdo. Muitos estudos provaram a nao
transparéncia/opacidade da linguagem e a ndéo
equivaléncia entre as duas modalidades.

O método oralista tem por objetivo desenvolver
a linguagem oral do surdo utilizando, para isso,
estimulos auditivos amplificados por ARBssociados
a leitura oro-facial ou implantes cocleares; o
treinamento auditivo € a base mais importante deste
meétodo.



Pensando ainda na linha oralista, tem-se que, por
utilizar canais diferentes daqueles dos ouvintes, a fala
para o individuo surdo sera composta de imagens e
movimentos labiais 0s quais, associados, formam
palavras e frases. Por imitagdo desses movimentos, 0
surdo aprenderd as palavras - todavia ndo aprendera a
linguagem oral dos ouvintes, com todos o0s tracos
suprasegmentais e segmentais que compdem sua
funcionalidade. Inicia-se, assim, uma discussao acerca
do uso dos gestos dentro do processo de aprendizagem
dos surdos, no qual se permitiria o uso de outras formas
simbdlicas, além da oralidade, para que a crianca surda
se desenvolvesse.

Nasce, entdo, a Comunicacdo Total que,
embasada na visdo do surdo como um individuo e na
Surdez como marca social, propde o0 resgate de
comunicacoes, total ou parcialmente bloqueadas, a fim
de “aproximar’” pessoas e permitir contatos. Esse
resgate constitui-se no uso de diferentes estratégias
como: a linguagem oral, a linguagem escrita, a lingua
de sinais, o portugués sinalizado, a dactilologia, os
gestos expressivos, a expressao facial, corporal e outras,
a fim de que haja completa liberdade na metodologia de
educacao da crianca surda. Dessa forma, o surdo podera
inserir-se tanto comunidade ouvinte, pois a
Comunicacdo Total ndo exclui a importancia da
linguagem oral para que isto se dé&, bem como fazer
parte da comunidade surda a qual utiliza a lingua de
sinais para se comunicar.

Esta colocado, tanto no Oralismo como na
Comunicacdo Total, entretanto, a necessidade que o
individuo surdo tem em se adaptar a comunidade



ouvinte na medida em que a linguagem oral, para o
primeiro, deve desenvolver-se como premissa basica
para a inser¢cdo do surdo na comunidade ouvinte e para
0 segundo, esta deve desenvolver-se simultaneamente a
lingua gestual, a fim de proporcionar ao surdo as
comunicacao dentro da sociedade dos falantes.

As diferentes estratégias propostas pela
Comunicacgéo Total podem ser olhadas como diferentes
formas de linguagem utilizadas na educacéo do surdo e
gue serdo responsaveis pelo tipo de interacdo que esse
surdo mantém com o coletivo, isto &, diferentes
instrumentos simbolicos diferentemente estruturados
gue criam diferentes efeitos no desenvolvimento da
crianca surda.

Nesta proposta uma destas modalidades, a
linguagem escrita, é utilizada para garantir a grafia
correta das palavras negociadas oralmente. Sua funcao
dentro da sala de aula € promover 0 acesso da crianca
surda a decodificacdo de grafemas (leitura), associa-los
aos fonemdq(pistas labiais, tateis e outros tém grande
importancia) e traduzi-los em gestos de significados
correspondentes. Qualquer alteracdo neste percurso
caracteriza o bloqueio da comunicagéo.

Dentre os diversos meios utilizados para que a
comunicacao se dé, tem-se a lingua de sinais como o
objeto de grandes polémicas para o ensino especial.
Esta por ser construida mediante vias diferentes da
auditiva e, principalmente, por apresentar aspectos
culturais proprios da comunidade surda, mostra-se
diferentemente estruturada em relagdo a lingua oral.
Segundo Bouvet (1990:9% lingua de sinais é mais do
gue um simples instrumento ou meio de comunicacao;



ela é uma lingua em seu legitimo direito. Além de seu
papel como um meio de comunicag¢ao, uma lingua € o
gue cria a identidade e a posicdo no mundo social”.

Ainda dentro das modalidades “visuais” da
linguagem, tem-se a dactilologia como um outro modo
de representar o léxico da lingua. Pode ser definida
como a representacdo das letras do alfabeto pelo
alfabeto digital (AD) dos surdos. Essa representacéo se
da por meio de configuracbes especificas de gestos
manuais que evocam o significante grafico das letras do
alfabeto, permitindo a “soletracdo” manual de palavras
e guardando, assim, fortes relacbes com a grafia da
lingua.

Coloca-se aqui o problema da lingua escrita
enquanto transcricdo de signos graficos a signos visuais
gue, ao serem espacialmente configurados, guardam
relacbes com o correspondente formal do significante,
isto €, o “soletrar” no espaco tridimensional uma letra ,
guarda relacdes com o desenho desta letra.

Ligado também a grafia da lingua, tem-se o
Portugués Sinalizado cuja constituicdo baseia-se no uso
de gestos com a finalidade de dar conta de aspectos
gramaticais da lingua oral (Portugués) como o uso de
conectivos, plural, flexdo verbal, enfim, estruturas
basicamente ligadas a morfo-sintaxe da lingua
portuguesa oral. Se, entdo, tais formas - “morfemas
gestuais” - apresentam-se ligados a escrita, seria um
equivoco penséa-los em termos de lingua de sinais, pois
na medida em que a comunicacéao total prevé o uso do
portugués sinalizado, deixa, muitas vezes, a educacao
da crianca surda presa a conflitos que poderiam ser



dissolvidos se a lingua de sinais tivesse, dentro da sala
de aula, um carater mais constitutivo.

Com o aparecimento de inUmeros estudos acerca
da linguagem gestual e seu desenvolvimento, surgem
também os defensores do Bilingliismo enquanto método
de educacdo para a crianca surda. Segundo Kyle
(1993:110);'0 bilinguismo é o uso e o conhecimento de
duas linguas pela mesma pessoalal método
guestiona o uso do portugués sinalizado, baseado em
regras sintaticas da linguagem oral/escrita, em prol da
Lingua de Sinais, constituida por estruturas linguisticas
préprias e com usuarios que a tenham como lingua
materna; a segunda lingua, no nosso caso, seria 0
portugués na modalidade oral/escrita.

Tendo em vista que diferentes metodologias de
ensino para criancas surdas tém sido pensadas no
decorrer desta ultima década, coloca-se no presente
trabalho a necessidade de se discutir como essas
diferentes modalidades de linguagem aparecem
relacionadas nas interacbes dentro da sala de aula.
Assim, é objetivo deste ilustrar, pela breve analise de
uma situacdo de fala, o modo pelo qual os diferentes
sistemas se embricam, constituindo um sincretismo.

Para isso, utilizar-se-4& um recorte de dados
coletados em uma segunda série de uma escola especial
para criancas surdas, cujo método embasador das
praticas em sala de aula € a Comunicacdo Total. H4 a
utilizacdo de uma legenda que indicara, no inicio de
cada enunciacdo, a modalidade de linguagem que a
define. Quando utilizadas duas ou mais modalidades,



estas serdo marcadas da mesma maneira e associadas
pelo sinal adicdo (+); se houver apenas linguagem
gestual, esta serd marcada no inicio da enunciacao
seguida do vocébulo em itélico.

LEGENDA:

LG = Linguagem Gestual
LO = Linguagem Oral

LE = Linguagem Escrita
AD = Alfabeto Digital

SITUACAO 1: As criangas continuam a leitura do
texto na aula de ciéncias. Estes dados foram colhidos
em uma classe de 2° série de uma escola especial
paulista para surdos.

Pi: (LO) Continua F. (aponta em
direcéo a carteira da crianca).
(LG+LO) Obrigada. (Olha para M.)
(LO) Vai la.

F2: (AD+LO) O (LG+LO) homem
(AD+LO) utiliza...

(Volta-se para P.)

Ps: (Faz o sinal de “utiliza” méao
direita fechada, dedo indicador e o
dedo médio estendidos, desliza,
num movimento de vai e vem,
sobre os dedos médio e indicador
da mé&o esquerda que se encontram,



também estendidos, enquanto 0s
outros estéo fletidos).

(LG+LO) Utiliza, utiliza...

Fa. (LG) Utiliza (AD+LO) a
(LG+LO) &gua (AD+LO) na
(AD+LO) higiene...(volta-se para
P.)

Ps: (AD+LO) higiene...

Fe: ... (AD+LO) do...

P ...(LO) corpo.

Fs: (AD+LO) corpo.

Py: (LO) Vocé (LG+LO) lembra
(LO) que qué é (AD+LO) higiene?
F1o: (D& um sorriso)

(LG) Nao lembro.

M1z (LO) E limpo...

P12 (LG+LO) Ontem, (LO) eu
(LG+LO) expliquei.

Miz (LO) E (LG+LO) limpa
corpo.

P14: (LO) Limpeza, muito bem.
(Volta-se para M.)

(LO) E (LG+LO) igual, limpa (LO)
0 (LG+LO) corpo, (LO) né,
(LG+LO) lava (LO) o (LG+LO)
corpo, (LO) né? Qué mais? (volta-
se para F. para que prossiga a
leitura do texto).

Fis. (AD+LO) O (LG+LO) corpo,
(AD+LO) os alimen..., (LG+LO)
alimentos...(volta-se para P.)

Pie: (Faz que sim com a cabeca)



(LG+LO) Alimentos, (LO)
comida...

EVENTO 1

Pode-se notar em,Fo privilégio do sistema
(AD) na leitura, na qual a professora atua, por dois
processos: a especularidddea nivel oral e
complementaridade a nivel do sistema (LG). Ambos os
sistemas, (LO) e (LG), resignificam o sistema (AD)
utiizado por F., entretanto, ndo lidam com o
“conteudo” do signo, fazendo com que P. o tome
enquanto transparente, diretamente acessivel.

Dessa forma, a retomada do signo “utiliza” no
sistema (LG) em F, ndo garante que um significado
tenha sido construido, mas sim, que a forma esta sendo
espelhada, por um processo de especularidade a nivel
do sistema (LG), bem como, retextualizada (relida no
texto escrito) por outros sistemas, dentro do mecanismo
de complementaridade intraturnos.

Mais uma vez, emlde i, nota-se a utilizacdo
do sistema (AD) para uma palavra do texto que esta
sendo lido, entretanto, tal uso ndo veio acompanhado,
como em B, da corre¢cdo pelo sistema (LG). De
gualguer forma, quando F. emtErmina de “soletrar” a
palavra, volta seu olhar a P. esperando que 0 mesmo
procedimento se repita, todavia, P., por um processo de
especularidade a nivel do sistema (AD) e (LO), indica
gue a leitura deve continuar.

EVENTO 2



Para a explicacdo do que é o signo “higiene”, P.
conta com a interpretacdo dada poriMa qual se
utiliza do sistema (LO), como mecanismo efetivo para
tomar o turno de P., associado ao sistema (LG).

Em R4, pode-se notar a retomada do qug M
enunciou, entretanto, a conceituacéo é feita em sistema
(LO), em um primeiro momento, seguida de um deslize
no universo dos sentidhspara que a relacdo de
interpretacdo pudesse serilitada.

EVENTO 3

O evento se inicia com a retomada da leitura do
texto (ks ), na qual pode-se notar, novamente, o uso do
sistema (AD) para o signo “alimento”, o qual
desaparece no instante em que o signo grafico é
reconhecido e interpretado.

Assim, no momento em que as palavras do texto
escrito apresentavam trés ou mais silabas e eram de
dificeis transposicfes imediatas para o sistema (LG), o
aluno utiliza o sistema (AD), enquanto possibilidade de
“ler’, como se estivesse decodificando oralmente as
letras, preocupando-se com a forma, sem uni-las e
interpreta-las enquanto enunciado.

Tal fato, assemelha-se a um momento
caracteristico, no processo de alfabetizacdo, no qual a
crianca |é as palavras, mas ndo da conta de sua
interpretacao, do significado do texto. As palavras, cujo
interpretante dindmico ja estava construido: “agua” e
“corpo” foram enunciadas diretamente do sistema (LE)
em sistema (LG).



Pode dizer, entdo, que a busca da linguagem
simétrica parte de lugares diferenciados e
conhecimentos de mundo distintos, 0s quais pouco a
pouco se corporificam pelos usos dos “multi” sistemas
semioticos, das diversas modalidades, isto €, as formas
sincréticas fazem parte das interacdes na medida em que
0 objeto negociado aparece cada vez mais complexo e
difuso.

O que se tem dentro da sala de aula séo recursos
atuando para que algo seja construido e, muitas vezes, o
gue se constréi é a prépria linguagem. Assim, pode-se
pensar em primeiro lugar as situacdes nas quais a
presenca do sistema (AD) é constante uma vez que,
ligado ao texto escrito, permite que o conhecimento da
forma das letras, seja negociado para que deste se possa
apreender algum conteudo.

A utilizacdo do sistema (AD) pela professora
liga-se a necessidade de transposicdo de um signo
gréfico ou verbal, muitas vezes ndo compartilhado, para
um dominio de conhecimento do aluno, o da forma.

O sistema (AD) e (LE) ligados mais ao
significante grafico do que a significados, nos trazem
marcas de uma interagcdo assimétrica, mas que conta
com um conhecimento linglistico partilhado, o qual ndo
garante que a nivel de conteudo alguma aprendizagem
se efetive. Isto equivale a dizer que o centro dessa
interacdo privilegia a decodificagdo em detrimento da
significacgao.

Assim sendo, a possibilidade de ocorréncia
desses diferentes usos é dada pela comunicacéo total,
todavia, esse mesmo método cria um fluxo de formas e
sistemas que se encontram interligados e que, muitas



vezes, ndo dao conta das relacbes signicas por eles
estabelecidas.

NOTAS:

1- As idéias de compensagdo sdo buscadas em W. Stern e,
principalmente, em Adler os quais se propdem a trabalhar com as
funcdes preservadas em um organismo, compensando a falta de
alguma outra. A partir dai Vygotsky propde a revisdo da idéia de
compensacao

2 - Segundo Vygotsky (1930), no curso do desenvolvimento todas
as funcdes aparecem em dois momentos, primeiramente no nivel
social e depois no nivel individual, isto €, acontecem
primeiramente entre as pessoagterpsicologico- e depois no
interior da propria pessoa intrapsicologico E a lei da dupla
formacao.

3 - O conjunto de atividades que a crianc¢a realiza em parceria com
0 outro, Vygostky (1930) denominoNivel de Desenvolvimento
Potencial, diferindo, por sua vez, do que o mesmo denominou
Nivel de Desenvolvimento Regle pode ser caracterizado como o
conjunto de atividades que a crianga ja realiza autonomamente.
Assim, a distancia entre o desenvolvimento real e o potencial
denominou-se Zona de Desenvolvimento Proximal, o que significa
dizer, a zona onde a apropriacdo e a internalizacdo ocorrem,
proporcionadas por agentes de desenvolvimento.

4- Gumperz coloca que dentro da sala de aula existem padrbes
ocultos as interagdes que podem ser definidos pelo “ndo dito” na
sala de aula, isto é, existe o curriculo manifesto que é marcado pela
verbalizagdo das atividades e um curriculo oculto, definido, entéo,
pelos padrbes e comportamentos que marcam “sutiimente o
funcionamento da sala de aula. Este Gltimo ndo se liga aos
conteddos das atividades, mas sim ao modo pelo qual e em que
contexto essas sdo introduzidas.

5 - Gumperz (1991) caracteriza um evento de fala a partir de sua
estrutura seqiiencial, dos papéis dos participantes nas interagdes e
do cédigo linguistico/comunicativo utilizado.

6 - Aparelho de Amplificagdo Sonora Individual



7 - O que estd em jogo aqui sdo os modos e o0s pontos de
articulacdo que devem ser ensinados para que os urdo desenvolva
uma linguagem oral inteligivel & comunidade ouvinte.

8 - De Lemos (1989) isola trés processos dialdgicos constitutivos
do processo inicial de aquisicdo de linguagem pela crianca: a)
processo de especularidad@propriacdo parcial ou total do
enunciado do outro dentro de um turno comunicativ@rogesso

de complementaridad@ partir da apropriacdo de todo ou parte de
um enunciado anterior adicionado a outro constituinte. Esse
processo pode se dar intra ou inter turnos, sendo o primeiro
caracterizado pela incorporacdo de parte daneiado que o
precedeu associado a uma combinag¢do complementar e o segundo,
pelo preenchimento do enunciado instaurado logo apos o turno que
0 precedeu) e c)processo de reciprocidadémarcado pela
possibilidade de troca de papéis discursivos entre a crianca e o
outro).

9 - Vigotsky (1934), tenta compreender a relacdo entre pensamento
e linguagem estabelecendo como elo de ligacdo o significado. A
esséncia do significado consistiria em ser um reflexo generalizado
do real, isto é, poder-se-ia pensar na nogdo de generalizacdo de
muitas das possibilidades semanticas apresentadas e cristalizadas
dentro de uma cultura. Segundo Paulhapud Vigotsky, 1934:

125), “o sentido de uma palavra € a soma de todos os eventos
psicoldgicos que a palavra desperta em nossa consciéncia. E um
todo complexo, fluido e dindmico, que tem varias zonas de
estabilidade desigual. O significado € apenas uma das zonas do
sentido, a mais estavel e precisa”.
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