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ANALISE DE COESAO EM TEXTOS DE L2: UMA
PERSPECTIVA POLIFONICA

Maria do Carmo MARTINS FONTES (LAEL/PUC-SP)

ABSTRACT: The present paper aims at analysing how coherence is
constructed by means of incorporating the words of others' in one's
written discourse. The 'corpus"” consists of two students' final
production in L2 and the class transcription in which their work was
built. The theoretical basis for this analysis is supported by the work of
Bakhtin (1929) and Halliday and Hasan (1976).

"- Quem é vocé?
N&o era um comecgo de conversa muito animador. Um pouco
timida Alice respondeu - Eu... eu.. nem mesmo eu Seij,
senhora, nesse momento ...eu...enfim, sei quem eu era,
quando me levantei hoje de manhd, mas acho que ja me
transformei varias vezes desde entéo.
- Que é que vocé quer dizer com isso? - perguntou a
Lagarta, rispidamente. - Explique-se!
- Acho que eu mesma ndo posso explicar - disse Alice -
porque eu ndo sou eu, esta vendo?"

(Aventuras de Alice nos Pais das Maravilhas, Lewis Carroll)

0. Introducao

A andlise de producdo em lingua estrangeira, tem ocupado um
lugar de coadjuvante das demais preocupagbes com o
ensino/aprendizagem, que se acham muito mais ligadas aos
chamados aspectos da Fala.

Ha, no entanto, uma parcela de profissionais de ensino de
inglés que se defrontam com a mesma questdo durante um longo
tempo: porque a qualidade das redacdes pode ser tdo baixa,
admitindo-se que haja um real desenvolvimento em termos de
estruturas gramaticais, ao longo dos estagios formais de
aprendizagem?

A questdo da dicotomia Oralidade/Escrita coloca a linguagem
em termos de duas modalidades: a do "falar", no sentido de usar o



aparelho fonolégico para emitir sons e a do "escrever", no sentido de
fazer um registro gréafico de palavras ou pensamentos.

Neste sentido € comum observarmos certo consenso entre os
professores de lingua inglesa, de que alguns "erros" podem e s&o,
efetivamente, tolerados quando se fala, mas ndo quando se escreve.
Esta visdo é reveladora da nogdo de que a escrita € uma forma mais
desenvolvida da linguagem, exigindo maior sofisticacdo do ponto de
vista da sua estruturacgao.

Na verdade, esta relagdo dicotdmica reflete um tipo de
entendimento que privilegia uma forma sobre a outra, como se a
linguagem pudesse ser desdobrada em partes constituintes
(orais=vocais e escritas=grafadas) ignorando-se sua funcéo
primordial que é a de significar.

Esta funcdo da linguagem é retomada por Bakhtin (1929) e
Vygotsky (1934). Também Halliday e Hasan (1976), ainda que com
outra nomenclatura, privilegiam a nocdo de linguagem enquanto texto
e discurso.

Os dois primeiros partem da idéia de construgdo social do
significado, tendo como categoria a interacdo social entre individuos
socialmente constituidos. Para eles, portanto, mesmo quando de
forma grafada, é na interagdo que se constitui o significado de uma
dada palavra. Nao se trata assim, de formas abstratas de um cddigo
linglistico ao qual se recorre sempre que necessario, mas sim a
construcdo de significados a partir da interacdo entre sujeitos.
Linguagem é discurso, pois € nesta forma em que ela se constitui
instrumento para a expressao de consciéncias individuais.

Bakhtin tem por pressuposto basico o fato de que a linguagem,
qualguer que seja a sua forma, € sempre dialdgica. Neste sentido,
todas as enunciagbes sao réplicas de um didlogo - seja ele
verbalizado externamente na forma diadica, seja aquele que se trava
consigo mesmo, antes de se escrever uma palavra hum determinado
texto, ou ainda aquele que se institui com o leitor desse texto. A
inferéncia possivel aqui aponta para a idéia de compactagcédo de
unidades semantico-discursivas tomadas como blocos que se
encaixam, coerente e coesivamente no corpo de um texto.



Halliday e Hasan (1976), por sua vez, dentro de uma
perspectiva funcional, apontam o0s elementos constituintes de um
texto sob o ponto de vista da coesdo. Para estes autores os artefatos
coesivos de um determinado texto podem ser percebidos sempre este
seja tomado enquanto unidade discursiva. E possivel estabelecer-se
sua tessitura (organizacao global) através das relacdes entre itens do
proprio texto (semanticos, gramaticais, lexicais), denominados de
lacos coesivos. Estes Ultimos sdo identificados como conjuncdes,
referentes, substituicdes, elipses e coeséo lexical.

O que ha de comum entre esses trés autores &, portanto, a
materialidade da linguagem, entendida como fendmeno social e ndo
individual. A partir das estruturas é possivel perceber-se 0 movimento
gue todo sujeito falante de uma dada lingua executa, no sentido de
buscar dar uma forma adequada ao seu discurso, para que um outro
possa significa-lo.

Quando pensamos em producdo de textos em lingua
estrangeira dentro destes pressupostos, devemos levar em conta,
precisamente, como a constru¢cdo de significados na forma de
discurso escrito esta se processando. Dentro desta perspectiva
tedrica pode-se dizer que, mesmo quando distantes da situagdo de
interacdo diadica e de construcdo imediata de significados, o texto
conserva a sua dialogicidade. Em outras palavras, escrevemos para
um leitor que deve se solidarizar com nossos enunciados de modo a
poder compreendé-los. Os elementos que permitem que se construa
esta parceria sdo, precisamente, os estruturadores textuais que
tecem a malha na qual se inscreve o significado.

A andlise aqui proposta vai buscar mostrar como este
movimento de constru¢do se institue em uma situagdo de
aprendizagem de lingua inglesa.

1. Descricdo dos sujeitos e situacdo de produgéo

Os sujeitos pesquisados foram dois, um considerado fraco (FC)
e outro bom (PC), quanto as suas produgBes escritas, assim
selecionadas a partir de critérios formais (melhor estruturagdo
textual, adequacdo ao tipo de texto proposto, e também, um texto
morfosintaticamente mais bem elaborado).



Ambos sdo alunos de cursos regulares de inglés ha pelo menos
3 anos, classificados no nivel intermediario superior (upper-
intermediate), ou seja, como possuidores de um dominio
consideravel da lingua-alvo no tocante a seus aspectos estruturais.

O presente estudo foi montado a partir da gravacéo, em video,
da aula (de, aproximadamente, 50 minutos), que antecede uma
producdo a ser analisada , e que sera designada como aula-origeml.
Segue-se a andlise das redacdes, onde busca-se identificar as
marcas textuais da construgcdo da coesdo textual, levando-se em
conta a forma e a freqiéncia com que certos elementos aparecem na
producédo destes sujeitos.

E importante salientar que os sujeitos compartliharam as
mesmas condi¢cbes de producdo, aqui entendidas como a fase
preparatéria do texto e as interacBes ocorridas em sala de aula
durante o evento. Esta delimitacédo faz-se necessaria a medida que a
investigacao visa identificar palavras alheias, cuja apropriacédo se faz
com maior ou menor completude, num determinado contexto
interativo.

Outro dado relevante é o fato de que ambos os sujeitos tém
sido observados, e suas produgfes analisadas, ha pelo menos 3
anos, ainda que assistematicamente, pela pesquisadora. E, portanto,
salutar que se esclareca que este processo longitudinal permeia a
analise destes novos dados.

Nesta aula-origem (SAFC-maio/94) o objetivo era dar uma
aplicacdo narrativa a estrutura de passado perfeito em inglés (past
perfect). Seguindo a sugestédo do autor do livro, 0s principais eventos
da narrativa foram pontuados e escritos em tiras de papel. Foi pedido
entdo aos alunos que eles os colocassem em ordem cronoldgica de
ocorréncia. Feito isto - em pares e depois com toda a classe - a
pesquisadora pediu que eles confrontassem a ordem proposta com
aquela apresentada no texto do livro-curso.

Este primeiro fragmento foi selecionado por apresentar o evento
em que o uso da estrutura é explicitado e percebido pela classe.

Fragmento 1

(1) Ma: Now let's observe now how he did that. In which part of the
story did he begin?



Does he begin the story, | mean does his narrative begin
there? (apontando para a primeira sentenca, na lousa).

AL: No.

(2) Ma: Where does it begin?

AN: In the middle of the story, because he says 'darkness was
falling' .

Este fragmento da aula mostra que a idéia de se fazer uso do
passado perfeito cria um ambiente narrativo envolvente, do ponto de
vista do leitor. Nesta passagem, pode-se perceber a tentativa de
construgdo de um uso especifico do tempo verbal passado perfeito
como estrutura que permite criar expectativas tanto sobre o que vai
acontecer em seguida na narrativa, quanto a recorréncia aos fatores
gue levaram aquela situagdo de "conflito™. Fica estabelecida, desta
maneira, a funcao desta estrutura dentro de um texto narrativo.

Na segunda parte da aula, também sob orientagdo do autor do
livro, propSe-se o desenvolvimento do tema apresentado. A tarefa
pede que se descreva uma corrida no deserto do Saara, a qual
estava sendo disputada por um amigo (personagem focal, no caso).
A cena proposta como inicial descreve o carro quebrado, em pleno
deserto, e pede que se relate o que havia acontecido até entao.

A pesquisadora propde entdo que se faca uma organizagdo dos
elementos da narrativa - principalmente lexicais (Fragmento 2). Neste
momento da aula, muitos aspectos supra-estruturais de coeréncia
estdo sendo negociados:

(1) os adjetivos que melhor traduzem a imagem desértica
(boiling hot, "estupidamente quente"), durante o dia;

(2) os animais que habitam este tipo de area;

(3) os sentimentos que o protoganista principal da narrativa
deve ter, levando-se em conta as condicbes em que se
achava;

(4) o desenrolar dos acontecimentos que levaram aquela
situagéo.

A andlise deste fragmento permite que se trace um plano no
qual se inscrevem as "perguntas" que devem ser respondidas pelo
narrador/escritor, para manter a coeréncia narrativa. Ainda que de
forma fluida e pouco explicita, as interagBes levam a que se fixem os
elementos discursivos que emprestam um carater de narragdo ao
texto.



Por outro lado, a refinacdo destes elementos pelos sujeitos da
andlise se da de maneira diferenciada. Vejamos como, através de
seus textos.



Produgéo # PC

He was among nothing, the only thing he could hear was (1) the
wind blowing on the dunes. The day was boiling hot, he had taken his
elmet of. He was surrounded by (2) snakes and lyzards. (3) It was
getting dark, the sun was setting behind a dune.

The race had started with excitement, the cars were set. The racers
were just waiting for the sign.... A shot had been shooted by the director
of a important sponsor. The cars were hardly seen by the spectators,
the sand had covered them. Many cars had crushed at the starting line.
Past half an hour only two cars had got the first place at the track, one of
them was my friend; my friend's car had got the leading, but the black
car, from an Indian racer, had crushed on him; (4) my friend's car had
‘climbed' a big dune; at the top, he had the top, he had lost control and
the car started roling down the dune. Fortunately nothing happened with
my friend; but the (5) car had a petrol leak.

(6) He got ran out of petrol. It was getting dark... (7) My friend got his
(bussola???) but it was broken, so, the only thing he could do was wait
for rescue. It was already morning, he woke up hearing a strange noise.
He looked around, it was nothing .... sudenly, from behind a dune, a
helicopter came out, it was the rescuing team, he was saved.

Na producdo de PC observamos uma tendéncia marcada de
incorporar ao seu texto, enunciados produzidos durante as interacdes
em sala de aula.

f(1) the wind blowing on the dunes. The day was boiling hot
f(2) by snakes and lyzards.

f(3)/(7) It was getting dark

f(5) car had a petrol leak

f(6) He got ran out of petrol

Todas as construgdes sdo derivadas da aula-origem e a elas
sdo acrescidas novas palavras - agora préprias - ou novos matizes,
como em f(1),com "wind" em vez de "windy" e, em f(3)/(7) no lugar de
"darkness was falling". H4 uma clara retomada, dentro de seu texto,
de elementos lexicais que ajudaram a criar a cena narrativa, mas sob
a nova roupagem criada por seu texto.

Por outro lado, nestes dois fragmentos, observa-se a inscrigdo do
outro, de maneira mais diretamente dialdégica, como se a interagdo
nos moldes pergunta-resposta, estivesse ainda sendo estabelecida
com o leitor do texto.

f(4) my friend's car "climbed" a dune.
f(7) My friend got his (bussola???)



O uso das aspas e a manutencdo de L1 indicam a inser¢éo de
elementos lexicais "estrangeiros”. A idéia proposta por "climbed" é a
de "subir, escalar", acdo que ndo pode ser atribuida - em inglés - ao
carro. Ja4 a opgdo por parénteses para o uso do portugués revela a
insercdo de um léxico que, mesmo quebrando o fluxo da lingua-alvo,
mantém o narrativo. Ndo houve um movimento de confirmacédo no
dicionério, por exemplo, e a palavra ndo apareceu durante o evento
em sala de aula. Ambas as inser¢cbes parecem, entretanto, uma
espécie de pedido de esclarecimento por parte deste sujeito a
professora.

Um dado interessante se apresenta em:
f(8) He got ran out of petrol.

Neste caso as palavras alheias (da professora), colocadas
correta e coerentemente, sdo precedidas por uma inadequagdo. A
expressdo foi trabalhada durante a aula e o uso de 'got' indica a
tentativa de um reforco pictérico, ou, como revelada pelo proprio
sujeito, uma ‘hiper-correcdo’ buscando adequacgdo a estrutura de
tempo narrativo (passado).

Vejamos agora, 0 movimento do outro sujeito.

Produgéo # FC

It was nearly six o'clock, in Saara, at this time, (1) the darkness was
falling. (2) The stars was blazing. (3) Joe switched on his beacons and
reduced the velocity. The noise of his car was the only friend that
moment.

Joe was feeling like an old man (4) without talk a long time,
furthermore his wish was no talked while he was driving.He couldn't
understand why he had started that solitarian race, (5) in the other hand
he was the pole position.

The way that he had raced, was full of rocks, (6) but his experience
gave him self-reliant.

Suddenly, he had notted that (7) the petrol had escaped, and (8)
enormous explosion had ended with his car.

Unconscious he had passed the night with (9) snakes and
scorpions.

The day after came, and the police fell that the pilot didn't pass on
the race up. They looked for Joe two days, and finally found him died of
thirst.

The family could't believe in that noticed, and the world lost Joe, the
best racer of our time.



Um movimento bastante semelhante pode ser observado no
texto de FC:

f(1) the darkness was falling....
f(7)  the petrol had escaped
f(8) enormous explosion had ended with his car

Estas trés sentencas apresentam algum tipo de retomada dos
enunciados produzidos durante a aula. O dado novo aqui é que, ao
invés desta colagem ser feita a partir das palavras da professora,
todas elas apresentam mais um esforco de manutencdo das palavras
préprias ou do texto-modelo (ver transcricdo em anexo) do que de
tentativa de resignificacéo. Isto leva a inadequacéo, quase sempre de
ordem lexical, da estruturacdo do texto. Na primeira, o uso do artigo
definido inapropriado nos moldes de L2, (‘the' é sempre referente a
algo dado ou conhecido do leitor), pode ser interpretado como uma
tentativa de se incorporar o elemento "correto" na forma de "bloco", a
seu proéprio texto. Tanto f(7) quanto f(8) séo transposicgGes literais dos
enunciados produzidos por ese sujeito durante o evento da aula
(fragmento 2, em anexo).

Esta tendéncia a manutencéo pode ser ainda observada em:

f(4) without talk a long time, furthermore his wish was no talked
f(5) in the other hand he was the pole position.

Nestes dois casos observamos o0 uso inadequado de
conectivos, ou ainda, operadores argumentativos, tanto no tocante ao
tipo de texto narrativo, quanto as formas gramaticais que o0s
antecedem ou sucedem. Pode-se, contudo, constatar que a funcdo
de coesdo discursiva estabelecida por ambas as palavras é
garantida, o que nos leva a pensar sobre a sua possivel "importagédo"
de outros textos onde esta funcao foi estabelecida.

Finalmente, este movimento de incorporacdo de palavras de
outrem ao seu préprio fluxo discursivo, pode ser rastreado, agora de
maneira evidente, através das inadequacdes abaixo.

f(2) The stars was blazing.
f(3) Joe switched on his beacons
f(6) his experience gave him self-reliant.



Nestes trés extratos, ha um novo tipo de incorporacéo de Iéxico
como palavra alheia: "blazing", "beacons" e "self-reliant"sdo buscadas
no dicionario - conforme relato do préprio sujeito - para significar
dentro de um texto. Todas elas séo, entretanto, marcadas por uma
inadequagédo de estrutura, seja ela de concordancia, seja do ndo uso

do verbo auxiliar.
2. Consideracdes Finais

Parece bastante evidente que as teorias sobre aprendizagem
em lingua estrangeira dificimente apontariam, com a mesma
riqueza, todos os movimentos descritos acima.

A utilizagdo de elementos coesivos esta diretamente ligada, do
meu ponto de vista, a0 maior ou menor grau de apropriagdo de
certas palavras pelos sujeitos-produtores. Quanto mais proprias,
mais apagadas estdo as vozes (e 0 contexto em que se deram) que
constituem todo e qualquer texto.

As inadequacdes refletem, exatamente, esta tentativa de se
empregar, em novo contexto, enunciados anteriormente
compreendidos. Este movimento € mais evidente em FC do que em
PC, justamente porque o segundo tem um discurso mais auténtico,
mais préprio. O resultado disto €, precisamente, uma maior
homogeneidade textual. O uso do dicionario por FC revela a sua
busca de "palavras que se encaixem" dentro de seu texto. A coesao
textual é entrecortada por este esforco de adequacéo, fazendo com
gue seja trazida a tona, a origem das fontes de consulta.

A luz das consideragdes acima, pode-se entdo dizer que 0s
elementos coesivos de um texto refletem ndo apenas a sua
concatenagdo discursiva, mas também a incorporagdo mais
homogénea de enunciados de outrem em seu préprio discurso.

Assim, retomando o que foi proposto anteriormente, esta
andlise abre espaco para que se repense, ndo apenas a forma de se
encarar a escrita, mas também, e principalmente, a forma de se olhar
para o ensino desta modalidade em lingua estrangeira. Talvez entédo
seja possivel compreender-se que a construcdo de significados, em
qualquer lingua, € um processo de interacdo mediatizado pelo outro.
O produto desta interagdo € o texto/discurso que estara sempre



impregnado de palavras deste e outros sujeitos produtores de
linguagem.



NOTAS

1 Um recorte desta aula encontra-se em anexo.

2 As aspas estdo sendo aqui utilizadas para que nao seja necesséria a
apresentacéo de categorias propostas por Van Dijk (1975), dentro de uma
nova linha tedrica.
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ANEXO

Aula-origem (Fragmento 2):

FL: The weather.
(7) Ma:  What's the weather like?
AL: Hot.

(8) Ma: Let's try not to use 'hot' and 'cold', let's try to use a
better word.

PC: Warm?

(9) Ma: Let's use boiling hot and freezing cold, or you can say
chilly (...)

FL: E como que eu posso fala 'estupidamente quente'?

(10) Ma:  Awfully hot.
()

(11) Ma: Is it enough to set the scene? The weather, his

feelings...
PC: Windy.
(12) Ma: Windy, dunes...
FC: Mad Max.

(13) Ma: His feelings.| mean, his feelings are what?
()

FL: Loneliness.

(16) Ma: Loneliness.(...) Right. Loneliness. What else? How
would he feel? Put yourselves in the shoes of this man
in the desert.

FL: Mas num era uma corrida?



PC:
FC:

(17) Ma:

FL:

(18) Ma:

FL:

(20) Ma:

PC:

FL:
FC:
FL:

(21) Ma:

osS:
PC:

(27) Ma:

FC:

(28) Ma:

(29) Ma:

FC:
FL:

(30) Ma:

FL:

(31) Ma:

(32) Ma:

FC:

(33) Ma:

Mas tava quebrado, cé tava no meio de nada.
Com sede. Sedento.
Of what?
(Confuso, mas AN responde a FC: thirsty)
(Paralelamente a palavra ‘loneliness' é ouvida e
percebo que ha duvidas sobre o seu significado)
Loneliness? You feel lonely.
Nao sozinho.(Dando a entender 'sem ninguém’, com as
maos)
No, not alone.
Cé num ta sozinho. Cé ta4 cum cobra, lagarto (risos de
todos)
Cobras e lagartos.
A noite? N&o?
E.
You have to decide whether you're going to set the
scene during the day or during the night.
At night is cold It's very cold.
A gente num vé nada. Tem escorpido ali, 6.
Some food. Then, how do you think it's going to
happen? | mean, how...you're setting up the scene,
OK? So, this is the scene. What had hapenned before?
(pausa) Because you're setting the scene with a man
near the car, which is broken down.
The race started.
Right, so the race, OK (escrevo).
(--)

How did the car break down? Isn't it an interesting thing
to say?
Explode.
Isso que eu ia perguntar. Antes da corrida comegar.
Yes, it's the setting of the scene. You have, you imagine
the man in the middle of the desert, with a car, broken
down.
Ah ta.
OK? Now let's see what had happened before. He was
in the middle of the way.

(Confuso. PC e FC explicam a FL)
There was an explosion? Who caused the
What?(tentando entender o que eles falavam)
The explosion?
Yes, how did the car break down?



FC:
PC:

(34) Ma:

FC:

FC:

(36) Ma:

FC:

(37) Ma:

FC:

(38) Ma:

FC:

(42) Ma:

PC:

(43) Ma:

PC:

(44) Ma:

PC:
FC:

(45) Ma:

FC:
PC:

The gas, no the petrol, né ...escaped.
Pede pra ele escrevé isso na lousa.
There was a petrol leak.
Isso Justamente, isso.
(Peco pra eles se concentrarem)
Vai, fala. Fala PC.
Hang on, hang on.There was a petrol leak and then
what? The car couldn't have exploded.
Porque ndo?
If the car had exploded he would have the wreck, not
the car. (apontando para a lousa).
Ah é, verdade. Entdo é ...cab6é a gasolina. Nao,
(respondendo a outro aluno) foi vazando e fic6 sem
gasolina.
Ok. Then he ...ran out of gas, or he ran out of petrol.
Tenho certeza.
So the engine boiled.(....) The only thing that coul...
can't have happened is the car exploding. Because with
the car exploding he would be ...
Flat tyre.
...Sitting on the wreck.
Flat tyre.Flat tyre.
Or aflat tyre.
Mas ai tem qui sé os quatro pneus do carro, né.
N&o, magina.
Yes. Not a flat tyre, but flat tyres. Because he has a
spare one.
Os cinco. Os escorpides pegaram.
Isso.
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O DISCURSO DO PROFESSOR SOBRE SUA
PRATICA EM SALA DE AULA

Solange M. S. GERVAI (LAEL/PUC-SP)

ABSTRACT: Esse texto discute o processo de desenvolvimento de
professores através de trabalho de pesquisa que desenvolve a
reflexdo do professor sobre sua pratica e sobre seu discurso em
relacdo a mesma. Sendo essa uma pesquisa colaborativa, 0
pesquisador € entendido como mediador desse processo. A
discussdo sera feita com base nos dados de trabalho de um
pesquisador e um professor para mostrar como esse trabalho pode
gerar reflexdo sobre a pratica de sala de aula e os discursos que
permeiam a fala de ambos, com o objetivo de possibilitar
desenvolvimento e transformacé&o.

A pesquisa que venho desenvolvendo tem como um de seus
objetivos examinar o processo de desenvolvimento da reflexdo de
professores sobre praticas de sala de aula bem como a participacédo
do pesquisador como mediador nesse processo.

Alguns autores como Schon (1987), Wildman & Niles (1987),
entre outros, acreditam que o professor pode desenvolver muito mais
se for levado a refletir sobre o que faz e sobre as teorias que
embasam a sua pratica. O objetivo é fazer com que o professor
através da reflexdo, tenha mais controle sobre sua pratica e mais
seguranca para promover mudancas quando essas forem
necessarias.

Através de andlise de dados coletados em uma escola de
linguas, onde trabalho como coordenadora pedagdgica, posso
afirmar que a maioria dos professores que comecam a trabalhar nao
tiveram muita oportunidade de refletir sobre praticas pedagodgicas.
Geralmente, durante o periodo de graduagdo no Brasil, os
professores estudam muito mais a lingua que vao ensinar no futuro,
ficando pouco tempo para o exame de praticas pedagégicas e o
estudo das teorias que as embasam.



Assim sendo, quando o professor comeca a trabalhar, suas
preocupacdes se voltam para o que fazer em sala de aula. Como
colocam Cavalcanti & Moita Lopes (1991), a sala de aula passa a ser
preenchida por um namero de atividades que acontecem uma apoés a
outra. Em geral, os professores tendem a seguir um livro ou as
instru¢Bes dadas por um coordenador, o qual normalmente acaba por
passar para os professores aquilo que eles podem ou néo fazer de
acordo com as crencas da escola.

Na verdade, o professor que desenvolve sua pratica dessa
maneira acaba por ficar muito dependente de livros, métodos ou
abordagens, raramente conseguindo transcender as técnicas que
envolvem o ensino de uma lingua. Por essa razdo, é de suma
importancia que o professor passe a ser mais critico sobre sua acéo
em sala de aula. Isso implica em pensar além da necessidade de se
melhorar as técnicas de sala de aula, implica em questionamento. A
idéia é fazer com que o professor deixe de perguntar somente como
fazer as coisas, mas passe a pensar sobre o que faz e o porque de
estar agindo de uma determinada maneira em sala de aula.

O objetivo é fazer com que o professor tenha um papel mais
atuante em relacdo a sua propria aprendizagem e desenvolvimento
profissional. O professor deve ser levado a questionar e examinar
suas posi¢ces em relagdo ao ensino, para poder estar aberto para a
possibilidade de mudancgas na vida cotidiana da sala de aula. De fato,
esse trabalho ndo implica em modificagdes impostas por dirigentes
externos, mas implica na possibilidade de analise continua sobre o
que o professor faz e sobre suas idéias com relagdo as questdes de
ensino e aprendizagem relacionando com os resultados observados
em sala de aula.

Se 0 nosso objetivo é formar alunos que sé&o criticos e
independentes, capazes de solucionar problemas, devemos aceitar a
idéia de que aqueles que sdo responsaveis por essa educagdo, sejam
também educados de acordo com os mesmos principios.

Entdo se esse tipo de formac@o ndo acontece durante a
graduacdo, ela pode ocorrer quando os professores ja estdo
trabalhando, ou quando comecam a trabalhar. A idéia de que a
formacdo do professor acaba depois da graduacdo, ndo é aqui
aceita. N6s deveriamos estar sempre abertos a reorganizacao de
conceitos e a analise de nossas acgdes para podermos nos
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desenvolver sempre, tentando compreender o mundo que esta
sempre em transformacéo.

Através dessa visao, o papel do coordenador muda, ao invés de
ser a pessoa que controla o que os outros fazem, ele passa a ser a
pessoa que media, que possibilita 0 processo de desenvolvimento da
reflexdo do professor sobre sua agdo. Nenhum professor vai comecar
a ficar mais reflexivo sobre sua agdo de um momento para outro,
visto que esse e um processo que envolve muito tempo, assim como
qualquer tipo de aprendizagem e acontece através da mediacdo de
outros parceiros mais experientes em um determinado contexto
social, dai a importancia do papel do coordenador nesse processo.

Zeichner & Liston (1987), sugerem em seu trabalho algumas
estratégias para promover a reflexdo do professor sobre sua agéo,
tais como seminarios, pesquisa-acado, diarios, observacgao de aulas e
supervisao.

Os seminarios sé@o encontros em que os professores discutem
suas praticas e teorias de ensino e aprendizagem. A pesquisa-agao
permite que o professor assuma um papel de pesquisador de sua
propria pratica, assumindo um papel de investigador que questiona
crencas, tentando relacionar fatos que ocorrem em sala de aula com
conhecimento tedrico. Os diarios servem para promover mais
reflexdo, ao mesmo tempo que sdo uma fonte de dados, porque nele
o professor escreve como entende as teorias que entra em contato,
suas observagfes e sensagfes com relagcdo a sua pratica. As
observacdes de sala de aula, gravadas de alguma maneira séo fonte
de dados que devem ser revisitados para se poder descobrir os fatos
a serem estudados ou problematizados. E a supervisdo permite que o
coordenador ou pesquisador tenha um momento mais proximo do
professor para discussdo de duvidas, esclarecimentos e andlise de
dados obtidos através dos diarios, transcri¢cdes de aulas etc.

No entanto, é fundamental que o par mais experiente envolvido
no processo, promova através desses encontros mais
guestionamentos que levem o professor a se perceber através da
reflexdo sobre sua prética e sobre seu discurso. As estratégias acima
mencionadas, sao fundamentais para promover reflexdo, entretanto o
discurso questionador do coordenador também deve ser trabalhado
para que esse possa alcancar seus objetivos. O discurso do

professor sobre seu trabalho é a fonte de pistas que permite o



coordenador trabalhar seu proprio discurso para promover questdes
ndo percebidas pelo outro.

Segundo Bakhtin (1929), o discurso de um sujeito e sempre
permeado pelo discurso de outros sujeitos e se tivéssemos a
possibilidade de ter mais consciéncia sobre essas vozes que
permeiam nosso discurso poderiamos nos entender melhor. Essa
visdo coloca a linguagem como caminho para a construgdo conjunta
de significados e negociacdo de conceitos, tornando a analise do
discurso também parte importante desse processo.

Para melhor ilustrar o que estou querendo apontar, utilizarei
partes de dados de minha pesquisa. Por exemplo, quando liamos
sobre o ensino de lingua estrangeira e falavamos sobre a
necessidade das aulas serem mais centradas nos alunos ou sobre a
necessidade de promovermos mais interagbes entre eles, esses
conceitos eram entendidos de acordo com que os professores
conheciam previamente. Quando eu observava as aulas 0 que me
parecia era que os professores tinham um discurso diferente da
pratica de sala de aula. Por exemplo, a uma das aulas que assisti,
procedi normalmente fazendo anotagdes de campo para posterior
reflexdo com a professora no horéario de supervisdo. Durante a aula
percebi que a professora estava sempre no controle de tudo, ndo
permitindo que seus alunos aproveitassem para tomar mais turnos, a
fim de fazerem maior uso da lingua que estavam tentando aprender.
Abaixo deixo um exemplo que é um recorte de parte da aula:

Os alunos estavam comegando um exercicio, todos possuiam
partes do corpo de uma boneca. A professora da as instrugoes:

P:  You have to answer some questions to form the doll but | will play
hot potato.

Todos o0s alunos pareciam conhecer 0 jogo porque eles se
sentaram no chdo com as partes da boneca e a professora comegou
a bater palmas, enquanto os alunos passavam uma caneta de méo
em mao. A professora parou de bater palmas e perguntou para S1:

P:  Who is your favourite soccer player?
S;: Favourite soccer player is Zetti.
T: Ok. Put the head.
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E a professora continuou batendo palmas, parando para fazer
perguntas.

P: What language do you speak?

S;: | speak English language.

Esse tipo de padrdo interacional permeou praticamente toda a
aula e isso me chamou muita atencdo, portanto deixei algumas
perguntas para que pudessemos refletir em conjunto posteriormente:

1. A aulafoi mais centrada no aluno ou no professor?
2. Justifique.

Quando comegamos a conversar ela me disse que sua aula
tinha sido mais centrada nos alunos e que para ela os alunos tinham
falado muito. Nesse momento eu fiquei me questionando se deveria
mostrar que segundo as leituras que tinhamos feito essa ndo era
uma aula centrada no aluno. A principio minha reacao foi pensar que
a préatica da professora ndo coincidia com seu discurso, pois a
palavra centrado no aluno me remetia a um tipo de visdo em que ao
aluno se da maior possibilidade de acédo sobre sua aprendizagem,
fazendo com que ele participe ao maximo das interagbes propostas
em aula. No caso, os alunos entre si poderiam estar fazendo as
perguntas e decidindo sobre que partes do corpo deveriam colocar.

Normalmente eu teria dito a professora o que estava pensando,
em relagdo a sua pratica. No entanto, resolvi negociar com ela o
significado que ela imprimia a tudo isso. Ela me disse que uma aula
centrada no aluno era uma aula em que ela deixava os alunos
falarem, em que ela fazia perguntas para eles poderem falar,
responder. Essa colocacdo me fez ver que era exatamente isso que

ela fazia.

Certamente 0 que acontecia, é que a professora se apropriava
de um novo discurso, que provinha das discussdes tedricas ja feitas,
fazendo uma releitura dos conceitos de acordo com aquilo que ela
conhecia previamente. A pratica representava a leitura que estava
sendo feita.

Entdo, é importante para o pesquisador tomar os dados de aula
como um primeiro caminho para formulacdo de hipoteses sobre o
gue passa com o professor, mas é fundamental que seja promovida
uma interacdo entre ambos para que o professor possa expressar
seus pensamentos para que possam aparecer os discursos que



permeiam sua histéria de vida. Esse tipo de atitudinal possibilita uma
reorganizacao de questionamentos por parte do pesquisador para
poder negociar conceitos, com o objetivo de revisdo de visdes
tedricas, ou construgcdo de conhecimento para uma possivel
transformacgéo na agéo.
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