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RESUMO: Este artigo tem como objetivo caracterizar o desempenho de
escolares da 52 série do Ensino Fundamental em Fungdao Pragmatica e
Teoria da Mente com compreensao e expressao mediadas pela escrita,
produzidas a partir de imagens, segundo a média de rendimento escolar.
Os resultados apontam que os alunos com melhor desempenho escolar
foram os que obtiveram maior éxito na tarefa de teoria da mente,
mostrando que o desenvolvimento desta habilidade pode interferir na
qualidade da producdo e compreensdao escrita, associando-se as
caracteristicas do rendimento escolar.
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ABSTRACT: This article aims to characterize the performance of students
of the 5th grade Elementary School in Pragmatic Function and Theory of
Mind with comprehension and expression mediated by writing, produced
from images, according to the average school performance. The results
show that students with better school performance were the most
successful in the theory of mind task, providing evidence for the fact that
the development of this ability can interfere with the quality of written
production and comprehension, being associated with the characteristics
of school performance.
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0. Introducao

Optou-se, neste trabalho, pela apresentacdao para as criangas, de
uma histéria produzida, a partir de uma sequéncia cronoldgica de
imagens, que envolvem uma situacao-problema, a ser esclarecida por
dois personagens. Formula-se, entao que, através dela, pode-se otimizar
e observar melhor os processos de producao e compreensao na crianca,
enfatizando os processos mentais.

A linguagem esta intimamente associada ao desenvolvimento
cognitivo. Ela favorece e manifesta o pensamento, permitindo o
conhecimento do estagio de aprimoramento da mente. Além disso, tem
papel importante nas relagdes sociais. Através dela expressamos 0 Nosso
proprio mundo interior e compreendemos o que acontece com o outro.
Além da organizacao que ocorre por meio da imersao em ambientes de
comunicacao oral, a linguagem se reorganiza com a aquisicao e o dominio
da escrita, que acarretam uma critica mudanca em todo o
desenvolvimento cultural da crianca, simultdneo ao desenvolvimento
cognitivo (FRANJIC, 2010; SMOLKA, 1988; TOMASELO, 2003).

As imagens sdo narrativas, construindo a experiéncia como um
evento que se desencadeia no espaco e no tempo, retratando
participantes, realizando agdes sobre outros participantes ou envolvidos
em acontecimentos.

A complementaridade das imagens e das palavras reside no fato de
que se alimentam umas das outras. As imagens suscitam as palavras que
suscitam as imagens em um movimento sem fim. Em outras palavras, as
diversas faces de um texto ndo verbal € um campo excelente para se
desenvolver a producao de outros textos, pois a imagem desenvolve com
o texto verbal uma relacao de interdependéncia (JOLY, 2005).

Deste modo, a imagem enquanto linguagem ndo é tomada no
sentido de transmissao de informagcao e sim como mediadora
(transformadora) entre o homem e a realidade natural e social que
instaura diversas possibilidades de significados/compreensoes a partir da
sua articulagao com o sujeito historicamente situado. (ORLANDI, 1988).

Quando nos relacionamos com pessoas, procuramos explicar,
muitas vezes, o que determina suas agdes, embasados nas crengas e
desejos que possuimos. O que permite essa atitude é a consciéncia de
que todos nds temos desejos, vontades, crencas, intencdes, aversoes,
simpatias etc., uns diferentes dos outros. Intuimos sobre o
comportamento das pessoas e nossas acoes sao influenciadas por teorias
que criamos a partir desse discernimento. Predizemos e explicamos atos,
atribuindo estados mentais. Quando atribuimos estados mentais aos
outros, procuramos predizer suas acdes, e, para isso, adotamos uma
estrutura explicativa/justificativa referente ao seu comportamento,
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levando um conjunto de hipéteses, criando uma teoria da mente: um
modo de compreender os processos mentais humanos. Essa habilidade é
necessaria para o ser humano compreender e participar das relagoes
sociais.

A habilidade de compreender estados mentais desenvolve-se desde
a infancia. O termo “Teoria da Mente” comecou a ser usado na década de
1970 (BELL, 1970) e passou a designar a forma como o sujeito
compreende que estados mentais, internos e inobservaveis existem -
vontades, conhecimentos e crencas - e de que modo eles influenciam os
comportamentos e como podem ser diferentes entre individuos (DELEAU
et al, 1999; VENEZIANO & HUDELOT, 2002).

Os anos escolares consequentes a alfabetizagdo contribuem para o
desenvolvimento da leitura e da escrita e essas capacidades acompanham
o desenvolvimento cognitivo do escolar ao longo das séries.

Ao final do Ensino Fundamental I, portanto, aos 10 anos de idade,
escolares ja mostram plena capacidade de se comunicar por meio da
escrita e assim mostrar, pela produgao ou capacidade de compreensao,
caracteristicas do desenvolvimento da funcdo Pragmatica da Linguagem
e Teoria da Mente.

A Pragmatica é de suma importancia no uso da linguagem, nos
contextos sociais e no desenvolvimento da comunicagao humana tanto a
linguagem oral como a escrita, atuando de modo direto na expressao e
comunicagao (ARMENGAUD, 2006; MELO, 2005).

Assim, pode-se pensar que o desenvolvimento de habilidades
pragmaticas limitadas quanto a percepcao de situacdes que envolvam
certos estados, desejos, emogdes e intengdes que podem ser observadas
ou presumidas no interlocutor (percepcdo esta, implicita na Teoria da
Mente) pode interferir na qualidade da produgao e compreensao escritas
e, consequentemente, associar-se as caracteristicas de rendimento
escolar.

1. Fundamentacgao Teorica

A manifestacao da linguagem suscita relevantes modificacdes nos
aspectos cognitivos, afetivos e sociais da crianca, possibilitando as
interacdes e a capacidade de utilizar representacdes, dando significados
para a realidade (PINTO & COSTA, 2016).

Aumont (2008) esclarece o papel do espectador na teoria da
imagem: a imagem é um meio de comunicacao e de representacdo do
mundo. Sendo assim, ela pode refletir o elemento cultural de determinado
contexto. O autor afirma que a imagem é universal, mas sempre
particularizada. Isto quer dizer, entdao, que o sujeito que olha a imagem
também é levado em consideracdo. Ele mostra-nos que, na maioria das
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vezes, a imagem representa um acontecimento também situado no
espaco e no tempo. A imagem representativa usada em nossa pesquisa
costuma, portanto, ser uma imagem narrativa, mesmo que o
acontecimento contado seja de pouca amplitude. Nessa perspectiva, a
narrativa é definida como conjuntos organizados de significantes, cujos
significados constituem uma histdria que deve se desenrolar no tempo.

Com respeito a interpretacdao da imagem, o autor ainda enfatiza
gue, se a imagem contém sentido, este tem de ser “lido” por seu
destinatario, por seu espectador: é todo o problema da interpretacdao da
imagem. Acentua que imagens visiveis de modo aparentemente imediato
e inato, nem sempre sao compreendidas com facilidade, sobretudo se
foram produzidas em um contexto afastado do “leitor”. Os diferentes
niveis de codificacdo da imagem serdao desiguais segundo os sujeitos e
sua situacdo historica, e as interpretacdes resultantes serao
proporcionalmente diferentes. Segundo Oliveira (2008) “a cor é um dos
elementos constitutivos da imagem narrativa que possui 0 maior poder
emotivo e evocativo”.

A historia narrada constitui-se, de acordo com a paisagem, que
representa eventos e agdes em “um mundo real” ocorrendo
simultaneamente como verdadeiros e mentais na consciéncia do
protagonista, relacionando-se ao que é moralmente valorizado (PINTO &
COSTA, 2016).

Premack & Woodruff (1978) preconizaram que, para podermos
inferir a respeito dos estados mentais, precisamos estar equipados com
uma habilidade capaz de atribuir um estado mental a outro, capaz de
desenvolver em nds comparagdes entre o nosso mundo e o do outro. Um
sistema de referéncias com tudo o que outros pensam, sentem, desejam,
acreditam, duvidam etc. Essa capacidade é conhecida por Teoria da
Mente. Quando presente confere ao individuo a capacidade de imputar
estados mentais para si mesmo e para os outros por meio de um sistema
de inferéncias, que nao sao diretamente observaveis, usado para fazer
previsoes (teorizacdes) sobre o comportamento dos outros. Este termo
foi introduzido nas ciéncias cognitivas. Assim, a psicologia do
desenvolvimento ganhou um novo paradigma com um novo enfoque por
onde se poderia assistir ao desenvolvimento infantil trazido pela Psicologia
Cognitiva, bergco da Teoria da Mente.

Mas muito antes disso, alguns pesquisadores apontavam Piaget
(1929) como o primeiro tedrico a investigar o processo de compreensao
dos estados mentais por parte da crianca. Essa habilidade seria
consequente a aquisicdo de competéncia da representacao mental, que
consegue se destacar da realidade para se tornar uma mente que imprima
uma divisao entre subjetividade e objetividade. Isto ocorre quando o
egocentrismo é abandonado em favor do outro individuo ou de outra
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realidade, assimilando que o objeto ndao € mais o que aparenta ser através
de perspectivas sociais, intelectuais e fisicas. Isso ocorreria no Estadio da
Inteligéncia Simbdlica ou Pré-Operatoria de 04/06 a 07/08 - 13/14 anos.
(PIAGET & INHELDER, 1979).

Segundo Domingues & Maluf (2008), o desenvolvimento da “teoria
da mente” realiza-se em um organismo especifico através de mecanismos
neurais da espécie, sempre relacionando “teoria da mente” e o contexto
social onde a crianca encontra-se inserida. Durante as Ultimas trés
décadas, um numero cada vez maior de pesquisas tem contribuido para
o entendimento de como e quando as criancas desenvolvem uma teoria
da mente.

Os estudos sobre o desenvolvimento cognitivo também tentam
esclarecer como e quando as criangas comegcam a entender e explicar
estados mentais - intengdes e crengas - de outras pessoas (DELLEAU,
MALUF & PANCIERA, 2008).

Alguns tedricos da “Teoria da Mente” a consideram inata e universal,
emergindo em torno das mesmas idades. Ja Bruner (1990, 1995) é
contrario a esse entendimento e acredita que o seu desenvolvimento seja
fruto do crescimento e da socializacdo de acordo com influéncias
linguisticas e culturais.

Jou e Sperb (2004) apontam que diferentes fases do
desenvolvimento da teoria da mente aparecem com o uso de diferentes
metodologias, envolvendo pesquisas com criancas em seu ambiente
natural e em situagdes experimentais.

Silva e Spinillo (2000) estudaram o desenvolvimento da aquisicao da
estrutura narrativa em histérias escritas por criancas em situagdes
distintas de produgdes orais e em seguida produgao escrita a partir de
uma sequéncia de quatro gravuras que incluiu uma situagao-problema e
reproducdo-escrita a partir de uma historia lida. Concluiram que os anos
escolares apos a alfabetizacdo contribuiram para desenvolvimento de
escrita, o que pareceu progredir de forma mais acentuada na terceira e
quarta séries. As histérias com estrutura e organizacdo linguisticas mais
sofisticadas foram as produzidas nas situagdes em que foi fornecido apoio,
visual ou verbal. O desenvolvimento da habilidade narrativa de histérias
pareceu se manifestar de forma bastante semelhante na produgao oral e
na producgao escrita.

Veneziano & Hudelot (2002) destacaram, ainda, a importancia da
producao de informacdes explicativas-justificativas como condutas de
interesse pragmatico no estudo do surgimento de uma conduta central
em trocas conversacionais, que revelam estados internos, intencionais e
cognitivos do outro. A explicacao é a partilha com o outro das relacbes
mentais entre acontecimentos.

24



PINTO, Ana Virginia Gomes de Souza. A interface entre imagem, teoria da mente e
desempenho escolar. Revista Intercdmbio, v.XLVII: 20-43, 2021. Sdo Paulo:
LAEL/PUCSP. ISNN 2237-759X

A linguagem ndo se constitui apenas de itens linguisticos, de certa
maneira, ordenados. Os estudos da Linguistica mostram o quanto as
bases pragmaticas (que abarcam o uso da linguagem nos contextos
sociais) sdao importantes para a efetividade e o proprio desenvolvimento
da comunicacao humana, tanto mediada pela linguagem oral quanto pela
escrita, em seus modos de expressdao e compreensao (ARMENGAUD,
2006). Com propriedade também apontam a importancia de considerar o
processo de compreensao dos estados mentais proprios e alheios como
parte integrante da capacidade de compreender o outro e suas situagoes.
Alguns trabalhos destacam o interesse pragmatico nas trocas
conversacionais, revelando estados mentais internos, intencionais e
cognitivos (DELEAU, MALUF & PANCIERA, 2008; DUNN et al, 1991;
LOHMAN & TOMASELO, 2003).

A analise da linguagem, observada por meio da produgao escrita de
narrativas que incluam a percepcao de estados mentais, pode auxiliar
estudos sobre relagdoes existentes entre compreensao e expressao da
linguagem, Teoria da Mente e Pragmatica, principalmente quando
nenhuma dessas capacidades mostra qualquer prejuizo.

Os anos escolares consequentes a alfabetizacao contribuem para o
desenvolvimento da leitura e da escrita, e essas capacidades
acompanham o desenvolvimento cognitivo do escolar ao longo das séries.
Textos expositivos ou narrativos, de produgdao autdbnoma, mostram
estrutura melhor elaborada com a escolarizagao.

Spinillo & Mahon (2007) concluiram, ao analisar a compreensao de
textos, que a capacidade das criangas em estabelecer inferéncias depende
da natureza da informacgao inferencial solicitada. Destacaram ainda que
ela é desenvolvida entre as idades de sete e nove anos durante os anos
iniciais do Ensino Fundamental e aumenta e melhora com a idade e com
a escolarizagdo. Leitores mais maduros conseguem manter a coeréncia
do texto, fazer previsGes apropriadas e afastar-se de inferéncias nao
autorizadas.

Brandao e Spinillo (1998) examinaram, de modo conjunto, a
producao e a compreensao de textos, investigando as relagdes entre tais
habilidades em uma mesma amostra de participantes. Sessenta criangas
de 4, 6 e 8 anos elaboraram oralmente uma historia a partir de um dado
tema (producao), uma histéria ouvida em um gravador (compreensao)
gue versava sobre o mesmo tema apresentado na tarefa de producao.
Apesar de ambas as habilidades se desenvolverem com a idade, nao foi
detectada correlagcao entre produgdao e compreensao de textos. Aos 04
anos, as criancas apresentavam niveis de producdo mais elaborados do
gue na compreensao, enquanto que aos 06 e 08 anos apresentavam
niveis de compreensdao mais elaborados do que na producdo. Os
resultados sao interpretados em uma perspectiva de desenvolvimento,
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examinando-se as diferentes formas de lidar com textos que servem de
modelo para a reproducao.

Laval & Guidetti (2004) desenvolveram a teoria da pragmatica
desenvolvimental e destacaram o fato de que o bom desempenho esta
relacionado a escolaridade e ao desenvolvimento sociocultural.
Observaram, ainda, que a pragmatica desenvolvimental estd no
desenvolvimento de varias disciplinas cognitivas, como a Linguistica, a
Antropologia, a Psicologia e a Inteligéncia Artificial, entre outras. Ela
permite estudar de maneira cientifica a linguagem e a cognicdo como
comportamentos humanos realmente produzidos em situagoes
cotidianas. Neste espaco intelectual, onde a interdisciplinaridade é uma
regra, compete aos pesquisadores destacar os processos mentais
subjacentes a utilizacao da linguagem e da comunicacdo tanto no adulto
COMoO na crianga.

Tomasello (2003) entende que o dominio da linguagem por parte
das criancas opera efeitos transformadores sobre sua cognigao. Afirma
que a linguagem ndo cria novos processos cognitivos do nada. Ao
interagirem com outras pessoas intersubjetivamente e adotando as suas
convengdes comunicativas, elas criam uma nova forma de representagao
cognitiva através desse processo social.

Melo (2005, 2006) apresentou um retrospecto tedrico sobre as
correntes pragmaticas, partindo da teoria da enunciacdao. Com isso,
trouxe a importancia da adaptacdo como uma importante funcdo da
linguagem, tanto do ponto de vista da comunicagao interindividual como
da psicologia do desenvolvimento, colocando o aprendizado referente a
utilizacdo da linguagem para a necessaria adaptacdo as diferentes
situagdes encontradas no meio em que vive. Paralelamente, o propdsito
foi o de enfatizar também os processos mentais que mediatizam as
relagdes entre linguagem (compreensao e produgao) e as situagoes de
comunicacdo. Os resultados confirmaram a hipdétese segundo a qual a
interpretacao da linguagem é impossivel sem levar em conta o contexto,
e que existe nas criangas uma evolucao geral, no que diz respeito ao
movimento do contexto para a estrutura do enunciado.

2. Método

Este € um estudo exploratério transversal de anadlise quanti
qualitativa. Foram avaliados 60 (sessenta) escolares, meninos (28%) e
meninas (72%) de 10 anos a 10 anos e 11 meses de idade, matriculados
regularmente na 52 série de Escola do Ensino Fundamental I da Rede
Publica Estadual, na Zona Oeste do Municipio de Sdo Paulo.

Estabeleceram-se a priori os seguintes critérios de inclusao na
amostra de escolares: estar regularmente matriculado na escola
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participante; apresentar o TCLE devidamente assinado. Excluiram-se
escolares com queixa ou indicios (apresentados pelos professores) de:
déficits sensoriais ou cognitivos; disturbios psicoafetivos ou neuroldgicos;
reprovagao escolar.

A avaliacao da escola participante, segundo os indices que analisam
sua qualidade (IDESP-SARESP), mostrou em 2013 desempenho geral de
2,89.

Com base na média do rendimento escolar do primeiro semestre de
2013, recolhida dos boletins dos alunos na disciplina de Lingua
Portuguesa, agruparam-se 0s escolares segundo o rendimento, em: GI
Grupo de bom rendimento escolar (média entre 7.0 - 10.0); GII Grupo de
Rendimento Escolar Médio (média entre 5.0 — 6.5); GIII: Grupo de Baixo
Rendimento Escolar (média entre 0 - 4,5).

2.1. Avaliacao da teoria da mente por meio da producgao escrita

Para a prova, 60 escolares foram reunidos em grupos de 20 e
avaliados, coletivamente, por meio da aplicagao da prova elaborada para
anadlise da teoria da mente.

Cada escolar recebeu uma folha com a sequéncia de imagens que
compdem uma histéria “A pedra no caminho” de Eva Furnari (1988). Os
grupos foram instruidos a produzir um texto escrito, de forma autdbnoma,
sobre o seu entendimento da histéria visualizada.

A histéria mostra um mal-entendido entre dois personagens em
relacdo a uma apreciacao diferente de um acontecimento-chave: um
empurrao. “Dois personagens se encontram em um parque e um deles
tropeca em uma pedra, que nenhum dos meninos havia visto antes, cai
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sobre o outro que se assusta e o empurra de volta. O primeiro cai, chora
e aponta a pedra e, em seguida, o segundo ajuda-o a levantar”.

Doze proposicdes e 11 inferéncias possiveis foram buscadas nas
analises das produgdes (PERISSINOTO & KIDA, 2009).

Os eventos serdo classificados como *chaves ou secundarios para a
narrativa: saudacdo; tropecao; empurrdo; contra-empurrdo; queda;
chorar; mostrar; amigos

Doze proposicoes (P1 Se encontrar Amigo 1 e Amigo 2 em jardim;
P2 Cumprimentar Amigo 1 a Amigo 2 ; P3 Cumprimentar Amigo 2 a
Amigo 1; P4 Tropecar Amigo 2 em pedra; P5 Empurrar Amigo 2 o Amigo
1; P6 Empurrar Amigo 1 o Amigo 2; P7 Cair no chao Amigo 2; P8 Chorar
Amigo 2; P9 Mostrar a pedra Amigo 2; P10 Explicar Amigo 2 tropecao na
pedra; P11 Estender a mao Amigo 1 a Amigo 2; P12Estender a mao
Amigo 2 a Amigo 1) e onze inferéncias: I1 Ser personagens amigos;
I2 Ser empurrao sem querer; I3 Nao perceber Amigo 1 a 12; I4 Pensar
Amigo 1 que ser empurrao por querer; I5 Ser mais forte o contra-
empurrao; I6 Ver a pedra Amigol,; I7 Envergonhar-se Amigo 1, I8 Pedir
desculpas Amigo 1 a Amigo 2 por P5; I9 Aceitar desculpas Amigo 2; I10
Ficar amigos; 111 Despedir-se Amigos 1 e 2). Considerou-se, para o
resultado final, apenas as seguintes inferéncias: o I3 Ndo perceber
Amigo 1 a I2; e 14 Pensar Amigo 1 que ser empurrao por querer;
e I7 Envergonhar-se Amigo 1; e I8 Pedir desculpas Amigo 1 a
Amigo 2; e I9 Aceitar desculpas Amigo 2.

2.2. AVALIACAO DA FUNCAO PRAGMATICA DA LINGUAGEM

Realizada por meio da aplicacao de cinco questdes da adaptagao do
Teste de Linguagem Pragmatica TOPL 2 (Test of Pragmatic Language - 2)
de PHELPS-TERASAKI E PHELPS-GUN, (2007) em versao traduzida e
adaptada linguisticamente para o Portugués Brasileiro por Carvalho
(2013).

O modelo de avaliagao da linguagem pragmatica proposto no TOPL
foi construido como um sistema tridimensional que envolve os dois modos
de comunicacao (receptivo e expressivo), os dois componentes
pragmaticos (contexto e mensagem) adequados para a escolha de
estratégias de remediacdo. O teste é indicado para individuos que
apresentem dificuldades de aprendizagem e/ou disturbios e, a partir
desses, suas seis varidveis pragmaticas: cenario e audiéncia- relacionadas
ao contexto, tdépico, propdsito, pistas visuais/gestuais e abstracdes -
relacionadas a mensagem.

Foram aplicadas cinco questdoes do tipo solucao de situagao-
problema especificas de linguagem pragmatica (audiéncia) e outras cinco
especificas, complementares as demais, denominadas p.e. ‘pragmatic
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evaluation’. Foram requisitadas das criangas respostas abertas, expressas

oralmente, a partir de proposicoes ou questdes emitidas oral e
presencialmente pela examinadora. Esta avaliacao foi feita
individualmente. Exemplo:
5 | “Falando sobre um A resposta deve incluir | 5.

amigo” alguma indicagao de

Mateus falou e falou que a base de

muito tempo sobre informagdes novas

um amigo. Gustavo (compartilhadas) é

perguntou que era ignorada e existe a

esse amigo. Mateus necessidade de contar

apenas continuou a estoria direito para o | PE:

falando sobre o assunto ser

amigo e sobre o jogo | apresentado,

que eles ganharam. acompanhado e

Gustavo nao sabia entendido.

quem era o amigo

nem qual era o jogo.

Ele estava muito

confuso. Ele

perguntou: “Quem é PE: O aluno é capaz de

0 seu amigo e de expressar que é

qual jogo vocé esta necessario um pedido

falando? Mateus de desculpas para

disse: “Pare de me consertar o problema

interromper! Odeio e que, no futuro, Matt

isso!”. Mateus ficou precisa fazer uma PONTUAGAO:

bravo. Gustavo agora | apresentacao do

também ficou assunto e da base de

irritado. Cada um foi informagdes novas

para um lado, os dois | para se comunicar

nervosos. O que com éxito.

aconteceu de errado?

PE: Como as coisas

poderiam se resolver

entre os garotos?

2.3. Critérios de Analise das Respostas

A prova de avaliacao da teoria da mente foi analisada por uma banca
constituida por uma professora licenciada em letras, uma linguista e pela
propria pesquisadora.
Os textos escritos pelos escolares foram analisados pelos

componentes da banca que, individualmente, identificaram a auséncia
e/ou presenca dos episodios e eventos (chaves e secundarios) nas
narrativas escritas. A cada episédio e evento (proposicdo presente ou
inferéncia) identificados na producao escrita atribuiu-se 01 (um) ponto.

As respostas ao TOPL 2 foram analisadas pela propria pesquisadora.
Seguiu-se o crivo determinado pelo teste adaptado (Carvalho, 2013).
Cada resposta considerada correta (conforme crivo pré-estabelecido),
respostas corretas 01 (um) ponto e erradas zero ponto.
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2.4. Método Estatistico

Calcularam-se as medidas-resumo que foram analisadas com testes
estatisticos pertinentes. Os resultados foram apresentados em tabelas.
Aplicou-se o Teste da Razao de Verossimilhanga com o intuito de verificar
possiveis diferencas entre os trés grupos, quando comparados
concomitantemente, para as variaveis de interesse, da prova teoria da
mente por meio da escrita e da Pragmatica.

O Teste da Razao de Verossimilhanga foi ajustado pela Correcao de
BONFERRONI para a identificacao dos grupos que diferiram
estatisticamente entre as varidveis estudadas. Para essas variaveis os
grupos foram estudados par a par.

Foi utilizado o Calculo do Coeficiente de Spearman para investigar
a presenca de correlacdes entre as varidveis estudadas, em cada grupo,
na busca de um padrao de correlagdes para cada um dos trés. Neste
processo adotou-se o nivel de significancia de 0,05 na aplicagdo dos testes
estatisticos.

3. Resultados e discussao

A seguir, serao apresentados e discutidos os resultados encontrados
na caracterizacao do desempenho dos escolares, segundo suas respostas
em tarefas que avaliaram a Teoria da Mente, por meio da producao
escrita, e a funcdo Pragmatica da Linguagem, de acordo com as médias
de rendimento escolar em lingua portuguesa.

Tabela 1- Distribuigiio de escolares segundo erros e acertos na prova de produgio
escrita/teoria da mente, segundo os grupos de rendimento escolar.

Grupo
Categoria Gl Gl Gl
Freq. Perc. Freq. Perc. Freg. Perc.

Valor de
Variavel

I4 Pensar Amigo 1 que ser Ermo 4 2350% 18 6430% 13 86,70%

- 0,001
EMpurrao por guerer Acerto 13 7650% 10 3570% 2 1330% )

A Tabela 1 trouxe a distribuicao dos escolares segundo (omissoes)
erros e (presencas) acertos na tarefa de producao escrita /teoria da
mente. Destaque para a questao I4 (pensar Amigo 1 que ser empurrao
por querer), segundo os grupos de rendimento escolar: (GI 76.50% de
acertos), enquanto que para (GII 35.70%) e (GIII 13.30%) mostraram
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valores menores. A diferenca encontrada mostrou significancia estatistica
(p = 0,001).

Tabela 2 - Distribuicdo de escolares segundo erros e acertos na prova de Linguagem Pragmatica,
segundo os grupos de rendimento escolar

Grupo
Variavel Categoria Gl Gl Gl Sig. (p)
Freq. Perc. Freq. Perc. Freq. Perc.
Erro 4 2350% 17 60,70% 8 53,30%

Pragmatica 3 0,048
Acerto 13 76,50% 11 39,30% 7 46,70%

A Tabela 2 apresentou a distribuicao dos escolares segundo erros e
acertos nas tarefas da prova de Linguagem Pragmatica, segundo os
grupos de rendimento escolar. Destaque para a questao Pragmatica 3
(Como vocé sabe que o que eles dizem pode dar certo?) mostrou
desempenho diferente entre os grupos O Grupo I mostrou 76,50% de
acertos o Grupo II 39,30% e o Grupo III, 46,70%.

Tabela 3 — Teste de Razao de Verossimilhanga - Correcdo de Bonferroni

Par de Grupos

Variavel
GIxGIl GIxGIl GlIxGlI
|14 Pensar Amigo 1 que ser empurrao por querer 0,008 <0,001 0,119
Pragmtica 3 | 0015 [0082 | 0640

(alfa de Bonferroni = 0,016952)

O estudo da teoria das probabilidades e a determinagao da
estatistica de teste correta foram fundamentais para a coeréncia de um
teste de hipdtese e ajudou a distinguir entre a hipdétese nula e a hipotese
alternativa. O teste de Bonferroni protegeu a taxa de erro da familia dos
testes. Assim, a Correcao de Bonferroni foi capaz de mostrar que na prova
de producao escrita que o item de inferéncia 14 (pensar amigo 1 que ser
empurrao por querer) evidenciou o melhor desempenho do Grupo I
gquando comparado ao Grupo III (p < 0,001) e na avaliagao da fungao
pragmatica apontou maior proporcao de acertos do Grupo I em relacdo
ao Grupo II quando comparados os seus desempenhos na questao
pragmatica 3 (p=0,015).
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A Correcao de Bonferroni evidenciou, ainda, que as diferencas
observadas entre os grupos na Tabela 3 situam-se apenas entre o GI e
GIII. O GII, nao se diferenciou nem do GI, nem do GIII.

Para essa demanda os escolares elaboraram texto narrativo a partir
de sequéncia de figuras; compreensao da tarefa; presumiram a presenca
do provavel leitor das producdes; inferéncias e criacdo de estrutura
narrativa, linguisticamente (MACKAY e MELO 2005; MARQUESI e CABRAL,
2005).

Eles entenderam/nomearam as acdes e as intengdes dos
personagens, integrando para tal varios processos cognitivos de alto nivel
com a influéncia/gerenciamento da fungao pragmatica (PHELPS-
TERASAKI & PHELPS-GUN, 1992; FAVERO & KOCK, 2007; PAOLLUCCI,
2009).

Conforme mostrado nas Tabela 1 e 3, somente o resultado positivo
de GI noitem I4 ( teoria da mente) quando foi chamado a perceber
gue o0 amigo 1 pensou que o0 empurrao, que recebera, fora intencional,
mostra-nos que a habilidade da Teoria da Mente esteve presente
(PREMACK & WOODRUFF, 1978; VENEZIANO & HUDELOT, 2002).

As condicoes de escrita podem ter influenciado os resultados,
mostrando o melhor desempenho do grupo que apresenta melhores
condicOes de se expressar pela escrita (GI). Essa diferenca poderia ter
sido apontada também nas demais variaveis da prova de escrita, o que
nao aconteceu.

Este resultado mostrou-se coerente com a hipdtese inicial deste
estudo de melhores resultados para GI e GIII com os piores resultados.
De acordo com as tabelas 2 e 3 foram identificadas forte influéncia da
funcdo pragmatica da linguagem e a partilha com o outro das relacdes
mentais entre os acontecimentos (PERNER et al., 1994 e JENKINS &
ASTTINGTON, 1996; VENEZIANO & HUDELOT, 2002).

3.1. Correlagdes por Grupos

Tabela 4 - Estimativa dos coeficientes de correlagao de Spearman considerando as variaveis teoria
da mente e linguagem pragmatica do Grupo |

Coeficiente de

Valord
Spearman (r) alordep
P1 Se encontrar amigo 1 e Amigo 2 em
Rendimento Escolar 0,654 0,004
jardim
P2 cumprimentar amigo 1
P3 cumprimentar amigo 2 a amigo 1 0,700 0,002

a amigo 2
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P4 Tropegar Amigo 2 em 14 Pensar amigo 1 que ser empurrao
0,673 0,003
pedra sem querer
I3 Ndo perceber amigo 1 a 12 (Ser
0,783 0,000
empurrdo sem querer)
12 Ser empurrdao sem
querer P10 Explicar amigo 2 tropecgdo na 0,653 0,005
pedra
I3 Ndo perceber amigo 1 a P10 Explicar amigo 2 tropegdo na 0,696 0,002
12 pedra
0,673 0,003
Questdo 4
Pragmatica 1 0,673 0,003

Pragmatica 5

A anadlise estatistica apresentou correlagdo positiva forte entre o
rendimento escolar e a produgao escrita P1(se encontrar amigo 1 e amigo
2 com valor de 0,654); P2 (cumprimentar amigo 1 a amigo 2) e a P3
(cumprimentar amigo 2 a amigo 1) com valor de r = 0,700; com a
produgao escrita P4 ( tropecar amigo 2 em pedra) e a produgao escrita
I4 ( pensar amigo 1 que ser empurrao sem querer) com valor de r =
0,673; entre a producao escrita I2 (ser empurrao sem querer) e a
producao escrita I3 (nao perceber amigo 1 a I2) com valor der = 0,783;
a producao escrita I2 (ser empurrao sem querer) e a producao escrita
P10 (explicar amigo 2 tropecao na pedra) com valor de r = 0,653; a
producao escrita 12 (ser empurrao sem querer) e a producao escrita 13
(nao perceber amigo 2 a I12) com valor r = 0,783; a producao escrita 12
(ser empurrao sem querer) e a produgao escrita P10 (explicar amigo 2
tropecao na pedra) com valor de 0,653; a producao escrita I3 (nao
perceber amigo 2 a I2) e a producao escrita P10 (explicar amigo 2
tropecao na pedra) com valor = 0,696; e entre a questao pragmatica 1 (-
“Mateus, eu acho que agora vocé esta sendo injusto comigo”. Por que a
professora disse isso?) com a questdo pragmatica 4 - O que Thiago pode
dizer para convencer seus pais a lhe dar novos patins?) e também com
a pragmatica 5 (p.e.) Como as coisas poderiam se resolver entre os
garotos?) todas com o mesmo valor de correlagao, com valor r = 0,673,

O desempenho na tarefa de produgao escrita mostrou melhor
desempenho do Grupo I com relacao aos demais e na correlacdo também
obteve um maior nimero de correlacbes positivas fortes entre as
proposicoes e inferéncias incluindo habilidades da Teoria da Mente.
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Na correlacao da producdo escrita estao incluidas as habilidades da
teoria da mente e plano pragmatico, com o complemento do verbo pensar
na producao de informacgdes explicativas. Aos 10 anos, os escolares sao
capazes de reproducao coerente com a idade e a escolaridade, com
atribuicao de intengdes aos personagens (VENEZIANO & HUDELOT, 2002;
MELO, 2008).

Foram identificadas forte influéncia da funcdao pragmatica da
linguagem e a partilha com o outro das relacdbes mentais entre os
acontecimentos. (DUNN et al, 1991).

Insistimos que a fungdo pragmatica determina usos linguisticos nas
situacdes de comunicacdao; mostra elaboracdo conteldos apropriados as
intencbes e imposicoes dos usuarios. Estudos dos distlurbios da
comunicacdo humana relatam a influéncia da pragmatica nos transtornos
de linguagem e aprendizagem (PHELPS-TERESAKI & PHELPS-GUN, 2007).

Apenas uma questdo (Pragmatica 3) pode mostrar vantagem dos
escolares do Grupo I. No entanto, Grupos II e III tiveram resultados
proximos quanto ao numero de erros e acertos para a tarefa, ja
esperados. O tamanho da amostra pode ter influenciado este resultado.
A literatura traz esta faixa etdria e ano escolar habil pragmaticamente
(PAOLUCCI, 2009).

Tabela 5 - Estimativa dos coeficientes de correlagdo de Spearman considerando as varidveis teoria
da mente e linguagem pragmatica do Grupo Il

Coeficiente de Valor
Spearman (r) dep

P2 cumprimentar amigo 1 a amigo P3 Cumprimentar amigo 1

> a amigo 2 0,856 0,000

Nivel de significancia estatistica fixado em 0,05
Legenda: P.=Proposicdo; l.=Inferéncia.

O estudo estatistico identificou a questao producao escrita P2
(cumprimentar amigo 1 a amigo2) e P3 (cumprimentar amigo 2 a amigo
1) com correlagdo positiva muito forte valor r = 0,856).

Tabela 6 - Correlagbes entre as variaveis de producdo escrita/teoria da mente e linguagem
pragmatica do Grupo Il

Coeficiente de Spearman (r) Valor de p

P5 Empurrar amigo 2 amigo1l Questdo 2 0,681 0,050
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Questdo 5
0,784 0.001
14 Pensar amigo 1 que ser
I3 Nao perceber empurrao por querer 0,681 0,005
amigo 1
Pragmética 1 0,784 0,001
Questado 1 Questéao 2 0,681 0,005
Pragmética 3 Pragmética 5 0,661 0,007

Nivel de significAncia estatistica fixado em 0,05
Legenda: P.=Proposi¢édo; |.=Inferéncia.

A tabela 6 mostra correlacao positiva forte entre a produgao escrita
I3 (ndao perceber amigo 1) e producao escrita 14 (pensar amigo 1 que ser
empurrao por querer) com um valor de r = 0,681; entre P5 (empurrar
amigo 2 amigo 1) e a questao 2 pragmatica (questdo - V) O que Mariana
pode dizer pra ele deixa-las ficar acordadas um pouco mais?) com valor r
= 0,681 e com a Questdo 5 pragmatica; entre a producdo escrita P6
(empurrar amigo 1 amigo 2) e producgao escrita I8( pedir desculpas amigo
1 a amigo 2 por P5 = empurrar amigo 2 a amigo 10) com um valor de r
= 0,667; entre a pragmatica 3 P.E. (como vocé sabe que o que eles dizem
pode dar certo?) com a pragmatica 5 P.E. (como as coisas poderiam se
resolver entre os garotos?) com valor de r = 661.

O Grupo II teve correlacao positiva forte entre proposigdes, € o
Grupo III apresentou correlagbes positivas fortes entre proposicao e
pragmatica; inferéncias e inferéncias (intencional); proposicao e
inferéncia e entre questdes pragmaticas.

A literatura corrobora nossos resultados uma vez que o numero
ideias/eventos descritos/citados sao indicadores de textos
pragmaticamente adequados (GARCIA & MARBAN, 2003).

Esse desempenho esta préximo a realizagao do ato de competéncia
comunicativa (ARMENGAUD, 1996). A producao escrita indicou a
capacidade de esses escolares estarem ou ndo equipados com uma
habilidade capaz de desenvolver neles comparagoes.

Apesar dos resultados significantes apresentados na producao
escrita, foi identificado um nimero menor de eventos citados em relacao
ao que se esperava. Esse achado parece evidenciar que o0s escolares
apresentaram alguns enunciados incompletos, ou seja, pode-se pensar
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gue a inabilidade de escrita, provavelmente, dificultou a externalizacao
da teoria da mente.

Neste sentido, pode-se supor que a oportunidade ndo garante
sempre a aprendizagem, mesmo aluno com boas condigdes cognitivas e
linguisticas pode apresentar dificuldades. O desafio implicaria questdes
de natureza motivacional, como o envolvimento cognitivo e afetivo do
aprendiz com a ‘leitura’ e a escrita (ZORZI, 2003). Essa nos parece a
hipotese mais forte para o ocorrido

Os escolares mostraram diferencas individuais de desempenho
apesar da mesma idade, escolaridade e nucleo sociocultural.

A producao escrita indicou a capacidade de esses escolares estarem
ou nao equipados com uma habilidade capaz de desenvolver neles
comparagoes.

Assim, a produgao escrita, apesar de ter apontado resultado pior
que o esperado para a idade e escolaridade para os trés grupos de
rendimento, com citacdo de um nimero pequeno de eventos, conseguiu
mostrar melhor desempenho do Grupo I e préximo entre os Grupos II e
III, evidenciando a possibilidade de associacdo da competéncia
pragmatica e Teoria da Mente com a producgao textual escrita.

Desta forma, pode-se pensar que o resultado que mostra o melhor
desempenho do GI em relagao aos demais Grupos, quando o escolar foi
chamado a perceber que 0 amigo 1 pensou que 0 empurrao que recebera
fora intencional, mostra-nos que a habilidade da Teoria da Mente esteve
presente. Ou ainda, a histéria narrada, por meio da escrita, conseguiu
exprimir a interpretacao e a compreensao, por parte dos escolares, da
situacao, da relagao entre os fatos e a resolucao do conflito apresentado
(MACKAY e MELO 2005; MARQUESI e CABRAL, 2005).

Esses resultados sao corroborados ainda, pelo trabalho de (Shapiro
e Hudson 1997 apud Spinillo, 2001), para quem as criangas, diante de
gravuras, que sugerem uma situagao-problema, fazem um trabalho mais
elaborado do que as histérias produzidas a partir de gravuras que
sugerem apenas uma sequéncia temporal de eventos. Destacamos ainda,
gue a situacao-problema e o desfecho, que explica como ela foi resolvida,
parece que mobilizam o aparecimento de elos mais complexos como
relacdes causais, de finalidade e cadeias coesivas, cada vez mais intensas
e diversificadas, apesar de representarem também a principal dificuldade
da crianca: coordenacgao entre situacao-problema e desfecho, elementos
que desafiam o narrador.

Dentro de um sistema de referéncias com os que os outros pensam,
sentem, desejam, acreditam, duvidam e etc., atribuindo estados mentais
para si mesmo e para os outros através de um sistema de inferéncias que
sao diretamente observaveis em um sistema usado para fazer previsoes
(teorizagbes) sobre o comportamento. Deste modo, os escolares

36



PINTO, Ana Virginia Gomes de Souza. A interface entre imagem, teoria da mente e
desempenho escolar. Revista Intercdmbio, v.XLVII: 20-43, 2021. Sdo Paulo:
LAEL/PUCSP. ISNN 2237-759X

conseguiram, ao visualizar as imagens, entendé-las e nomear as acoes,
as intencdes dos personagens, o entrelagcamento das agdes e suas
consequéncias. Elaboraram inferéncias, que beneficiaram a criacao da
estrutura narrativa solicitada como tarefa de avaliacao. Portanto, para que
a producao textual escrita nao fosse mero aglomerado de palavras, foi
necessaria a integracao de varios processos cognitivos de alto nivel como
habilidades para criar relacdes linguisticas, de associacdo e memoria,
conhecimento de mundo e capacidades de realizar inferéncias e
correlacoes. E, para que a linguagem escrita pudesse ser usada para estes
objetivos, admitiu-se que ela tenha sido influenciada ou gerenciada pela
funcao pragmatica, de modo a adequar a construcao de sentido no texto
para o provavel leitor e o fim proposto (PHELPS-TERASAKI & PHELPS-
GUN, 2007; FAVERO & KOCK, 2007; PAOLLUCCI, 2009).

Neste sentido, Lins e Silva & Spinillo (2000) em estudo realizado
com criancas de 07 a 10 anos, corroboram com os resultados deste
estudo, uma vez que a producdo escrita de histéria a partir de uma
sequéncia de gravuras, que representem uma situagdo-problema,
favorece o aparecimento de uma estrutura narrativa bem elaborada.

Orlandi (1998) também apoia os resultados quando acrescentam a
que os processos cognitivos de alta ordem colocam o leitor em contato
com as intengdes do autor, ponderando que a relagao entre leitura e
escrita € um dos elementos constituinte do processo da escrita,
ressaltando que tal relagcdo ndo é apenas mecanica, ou seja, que ndo ha
uma relacdo automatica entre ler-se muito e escrever-se bem. Essas
ligacOes parecem indicar a associacao de processos cognitivos disparados
pela mesma atividade que é a leitura. Essa correlagdo parece indicar
adequacdo da funcdo pragmatica. Garcia & Marban (2003) também
entendem que o numero de ideias descritas produzidas pelos escolares
sao indicadores de textos pragmaticamente adequados.

Assim, na producdao escrita dos escolares estdo incluidas as
habilidades da teoria da mente e o plano pragmatico, por exemplo, com
o complemento do verbo pensar na producao de informagdes explicativas.
Este achado parece indicar proximidade com o estudo de Veneziano &
Hudelot (2002) ja que os autores constataram que entre 09 e 10 anos, as
criangcas amadurecem a capacidade de ver a diferenca entre
representacoes percebidas em diferentes perspectivas, entendendo que
as relacdes entre os objetos influenciam a perspectiva que adotamos para
percebé-los. Desta forma, a conduta explicativa é vista claramente nesta
fase como a utilizacao de uma linguagem que visa atuar sobre os estados
internos do interlocutor.

Pode-se entender que as narrativas produzidas a partir de imagens
implicaram um trabalho importante de parte do narrador, no nivel da
situacao e do contexto, com a identificacao dos objetos, dos personagens
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e das acles, trazendo a tona acontecimentos e comportamentos dos
personagens. As producdes indicaram, com frequéncia, a manutencao do
tema proposto com coeréncia entre a sequéncia de imagens e o texto
escrito, de modo que conseguimos através dela destacar os eventos
chaves e secundarios. Graham (2006), em seu trabalho, verificou que os
alunos mais competentes na escrita sdo os que tém um maior
conhecimento do processo de composicao da escrita, uma concepgao
completa do processo do que é escrever bem. Rego (1988) acrescenta
gue o desenvolvimento da escrita de histérias parece ndo depender
apenas dos anos escolares, mas também dos contatos efetivos com textos
sistematizados pela escola.

Os escolares interpretaram de maneira adequada os componentes
comunicativos das emocgodes, revelando um aspecto importante da
cognicdo social (aspectos pragmaticos), os enunciados verbais permitiram
a atribuicdo de intencdes e estados mentais do outro, ou seja, a
capacidade de imaginar a acdo do outro em funcdo de seu préprio
conhecimento com a habilidade da Teoria da Mente, esperada desde a
faixa etaria de 04/05 anos.

Sobre os resultados da fungdao pragmatica, a comparacdo entre os
desempenhos dos trés grupos avaliados mostrou que apenas a pergunta
Pragmatica 3, p.e.(pragmatic evaluation), referente a questdo 3 (A
Biblioteca), que envolveu a explicagdo da solugdao do problema
apresentado (como vocé sabe que o que eles dizem pode dar certo?) pode
diferenciar GI de GII. O tamanho da amostra (GI = 17 escolares; GII =
28 e GIII = 15) pode ter influenciado o resultado que, de uma forma
geral, corrobora os encontrados em pesquisa anterior. S3o poucos 0s
estudos que avaliaram a fungdao pragmatica da linguagem e que se
referem a comunicagao escrita. Paolucci (2009) identificou a presenca de
correlacbes entre o numero de citagcdes em redacbes elaboradas por
escolares das redes publicas e privadas, concluindo que, para uma
producdo textual coerente, os aspectos pragmaticos exercem influéncia
positiva. Nosso estudo esteve baseado na premissa de que a existéncia
de correlacdes entre respostas do teste que avaliou a fungdao pragmatica
e a producao textual poderia, ao menos, confirmar a importancia da
avaliagao pragmatica para o entendimento das alteragdes do aprendizado
e consequente relacdo com o nivel do rendimento escolar dos alunos
(AVILA et al, 2011; ARMENGAUD, 2006).

E interessante lembrar que, para a realizagdao deste estudo, foram
selecionados escolares da rede publica com a mesma faixa etaria, mesma
escolaridade e, provavelmente, mesmo nivel sociocultural.

E importante finalizar a discussao ressaltando que, embora nao se
possa falar em causalidade, o resultado desta pesquisa, através das
tarefas avaliadas, mostrou a possibilidade de associacao entre o
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desempenho nas habilidades avaliadas e o rendimento escolar. As
hipéteses aqui levantadas devem ser interpretadas dentro dos limites
previstos na concepgao do estudo em questao.

4. Conclusoes

O Grupo I, de melhor rendimento escolar, mostrou de uma forma
geral melhor desempenho em Teoria da Mente. Os desempenhos
observados mostraram-se associados a qualidade do rendimento escolar
e da comunicacao, pelo menos, os mediados pela escrita.

Os resultados encontrados parecem indicar que a pragmatica e a
teoria da mente se imbricam, ou melhor, “a pragmatica é a prépria teoria
da mente”.

As imagens tiveram destacada importédncia na construgao do
sentido das producgdes escritas, assim esta pratica deveria ser otimizada
em salas de aula a partir da educagao infantil.

A compreensao dos estados mentais vincula-se a aspectos
importantes para as interagdes cotidianas das criancas e, de forma mais
ampla, para a compreensao acerca do mundo social. Ressalta-se, no
entanto, a necessidade de mais estudos que contemplem amostras
maiores e mais diversificadas, que possam oferecer contribuigbes para
esta area de investigacao.
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