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RESUMO: Neste artigo, nosso objetivo é a andlise da constituicdo de
trajetérias do fazer docente, em dois processos de elaboracao didatica
para ensino do género conto, com énfase na literatura africana, em
turmas de 1° ano do ensino médio. Como orientacao tedrico-
metodoldgica, assumimos a perspectiva sécio-histdrica. Os resultados
indicam que, nesse percurso de formagao, os estagiarios-professores se
apropriaram de aprendizagens como a mobilizacdao de diferentes saberes
no acontecimento da aula, a reflexao acerca do papel do professor, o
exercicio da autonomia e da autoria na elaboracdo didatica e o
desenvolvimento de praticas pedagodgicas inclusivas.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de professores; Ensino de lingua; Género
conto.

ABSTRACT: In this paper, we analyze the constitution of trajectories of
teacher actions, in two processes of didactic elaboration for the teaching
of the genre short story, with an emphasis on African literature, in classes
of the first year of high school. As a theoretical-methodological
orientation, we assume a socio-historical perspective. The results indicate
that, during the training period, the trainee-teachers based their practices
in various types of learning, such as the mobilization of different sorts of
knowledge in the event of the class, the reflection on the teacher's role,
the exercise of autonomy and authorship in the didactic elaboration, and
the development of inclusive pedagogical actions.
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0. Introducao

O estagio supervisionado tem se constituido em importante etapa
da aprendizagem sobre o fazer docente pela possibilidade de articulacao
entre saberes de diferentes esferas. Neste artigo, pretendemos analisar,
a constituicao de trajetérias do fazer docente em duas turmas de 1° ano
do ensino médio de uma escola publica de Floriandpolis, quando
estagiarios-professores sdo desafiados a assumirem a autoria de sua
pratica pedagogica. Planos de aula, relatérios de observacao e de estagio
e registros em didrio de campo constituem-se objeto de analise.

Como orientagdo tedrico-metodoldgica, assumimos a perspectiva
sdcio-historica, cujo principio central é o estudo dos fenOmenos como
processo. Para compreensao do tema em estudo, recorremos aos
conceitos de saberes plurais (TARDIF e RAYMOND, 2000), estagio como
aprendizagem e como pesquisa (PIMENTA e LIMA, 2004), aula como
acontecimento (GERALDI, 2010), elaboracdo didatica (HALTE, 2008) e
linguagem como interagao (VOLOCHINOV, 2017; BAKHTIN, 2003).

Metodologicamente, fizemos a descrigao e analise de dois processos
de elaboracdo didatica para o ensino do género conto, com énfase na
literatura africana, que assumiram contornos singulares nos movimentos
didaticos empreendidos em cada uma das turmas em que foram
desenvolvidos. Na elaboracdo e conducdao dos projetos didaticos, foi
contemplado o trabalho com as praticas de uso da lingua (oralidade,
leitura, escrita e analise linguistica). Os resultados indicam que, no
processo de aprendizagem sobre o fazer docente, os estagiarios-
professores mobilizaram diferentes saberes, estabelecendo didlogos entre
conhecimentos gerados na instancia do ensino superior e na da escola
basica.

O texto esta organizado em trés segdes. Na primeira delas, focamos
nos saberes implicados na docéncia e na compreensao do estagio como
aprendizagem do fazer docente em um movimento de acgao-reflexao-
acao. Na segunda secdao, apresentamos a organizagdao do estagio, o
campo de estagio e os projetos de docéncia. Na terceira secdo,
analisamos a experiéncia vivenciada e, por fim, tecemos consideracdes
acerca das apropriacbes sobre o fazer docente pelos estagidrios-
professores.
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1. Revisitando alguns conceitos teodricos
1.1 Saberes implicados na docéncia - e na sua aprendizagem

Ainda hoje nos cursos de licenciatura, a articulagao entre contetdos
especificos e conteldos pedagdgicos constitui-se um dos maiores desafios
- se nao o maior - da pratica docente. Por outro lado, a complexidade da
formacao do professor nao se restringe ao curso de graduacao, tendo em
vista que a aprendizagem se da em diferentes tempos e espacos sociais ao
longo da vida (TARDIF e RAYMOND, 2000).

Em estudo anterior, Tardif, Lessard e Lahaye (1991) tragcaram um
esboco da problematica dos saberes docentes, haja vista que a pratica dos
professores compoe-se das relacdes que eles estabelecem com diferentes
saberes. Os autores definem a pratica docente como um amalgama
formado por uma pluralidade de saberes oriundos dos seguintes campos
de conhecimento: formacgdo profissional, disciplinas, curriculos e
experiéncia. Para os autores,

o(a) professor(a) padrao é alguém que deve conhecer sua matéria,
sua disciplina e seu programa, que deve possuir certos
conhecimentos das ciéncias da educacdao e da pedagogia, sem
deixar de desenvolver um saber pratico fundado em sua experiéncia
cotidiana com os alunos. (TARDIF, LESSARD e LAHAYE, 1991, p.
221).

JA& em Tardif (2002), a discussao acerca da formacao dos
professores e profissionalizacao do ensino desenvolve-se a partir das
seguintes questdes: 1) Quais sao os saberes profissionais que o0s
professores efetivamente utilizam em seu trabalho diario? 2) Em que e
como esses saberes se distinguem dos conhecimentos universitarios
produzidos pelas ciéncias da educacdo e dos conhecimentos incorporados
nos cursos de graduacao dos futuros professores? 3) Que relagoes
deveriam existir entre os saberes profissionais e os conhecimentos
universitarios, e entre os professores da educacgao basica e os professores
universitarios? (TARDIF, 2002, p. 245-246).

A problematizacao explanada pelo autor passa pela reflexao sobre
os fundamentos epistemoldgicos da pratica docente, adotando a nogao de
saber em sentido mais amplo, que engloba o saber-fazer e o saber-ser.
Tardif (2002, p. 255) compreende a epistemologia da pratica profissional
como “o estudo do conjunto dos saberes utilizados realmente pelos
profissionais em seu espaco de trabalho cotidiano para desempenhar
todas as suas tarefas”. Sendo assim, a finalidade de uma epistemologia
da préatica profissional seria
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revelar esses saberes, compreender como sao integrados
concretamente nas tarefas dos profissionais e como estes os
incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam em fungao
dos limites e dos recursos inerentes as suas atividades de trabalho.
Ela também visa compreender a natureza desses saberes, assim
como o papel desempenhado tanto no processo de trabalho docente
guanto em relacdo a identidade profissional dos professores.
(TARDIF, 2002, p. 256).

A partir da organizacao de pesquisas empiricas e de suas proprias
pesquisas sobre o trabalho docente, o autor caracteriza os saberes
profissionais dos professores como temporais, plurais e heterogéneos,
personalizados e situados e carregam as marcas do ser humano.

Em reflexdao sobre as relagbes entre o tempo, o trabalho e a
aprendizagem dos saberes profissionais dos professores, Tardif e
Raymond (2000) evidenciam a relevancia dessas relacdes para a
compreensao da natureza dos saberes profissionais dos professores. Para
os autores, trabalhar remete a aprender a trabalhar e esse aprendizado,
no caso da docéncia, passa por uma escolarizagao relativamente longa,
com o objetivo de fornecer conhecimentos tedricos e técnicos
preparatorios para a pratica. Entretanto, os autores destacam que essa
formacgao tedrica normalmente precisa ser completada por uma formacgao
pratica de duragao variavel proporcionada por uma experiéncia direta no
campo de atuacao. De acordo com o que dizem professores consultados
e observados em estudos realizados pelos autores, os saberes que servem
de base para o ensino ndo se limitam aos conteudos especializados ou
conhecimentos tedricos com os quais tém contato na graduagdo, pois
abrangem uma grande diversidade de objetos, de questdes e de
problemas relacionados com o seu fazer profissional. Nesse sentido, o
conhecimento da matéria e o relativo ao planejamento e organizagao das
aulas, o conhecimento dos grandes principios educacionais e do sistema
de ensino, dos programas e dos livros didaticos, bem como os
conhecimentos sociais partilhados com os alunos, citados pelos
professores, sao exemplos da complexidade do saber-fazer e do saber-
ser necessarios a pratica docente. (TARDIF e RAYMOND, 2000, p. 212-
213).

A partir da observacao e da escuta de professores, os autores
propdem um quadro para identificar e classificar os saberes dos
professores, evidenciando saberes plurais realmente usados no contexto
de sua profissao e da sala de aula, suas fontes de aquisicao e modos de
integragao no trabalho docente e, ainda, sua natureza social (TARDIF e
RAYMOND, 2000, p. 214-215).
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Quadro 1 - Os saberes dos professores

SABERES DOS PROFESSORES FONTES SOCIAIS MODOS DE INTEGRAGAO
DE AQUISICAO NO TRABALHO DOCENTE

Saberes pessoais dos professores Familia, ambiente de vida, a Pela histdria de vida e pela

educacao no sentido lato etc. socializagao primaria

Saberes provenientes da A escola primaria e secundaria, os | Pela formacao e pela socializagao
formacao escolar anterior estudos pos-secundarios néo pré-profissionais

especializados etc.

Saberes provenientes da Os estabelecimentos de formacéo | Pela formagao e pela socializagéo
formacéo profissional para o de professores, os estagios, os profissionais nas instituicdes de

magistério cursos de reciclagem etc. formacgéo de professores

Saberes provenientes dos Na utilizagdo das “ferramentas” Pela utilizacdo das “ferramentas”

programas e livros didaticos dos professores: programas, livios | de trabalho, sua adaptagéo as

usados no trabalho didaticos, cadernos de exercicios, tarefas

fichas etc.

Saberes provenientes de sua A pratica do oficio na escola e na Pela pratica do trabalho e pela
propria experiéncia na profissao, sala de aula, a experiéncia dos socializagao profissional

na sala de aula e na escola pares etc.

Fonte: Tardif e Raymond, 2000, p. 215.

Como é possivel observar, além da formacao inicial universitaria,
ha experiéncias formativas inscritas na histéria de vida dos professores
que ocorrem na familia e na escola (na posicao de alunos), que se
constituem na sua trajetéria pré-profissional. Outras que se desenvolvem
no ambito da carreira, por meio do processo de socializagao de praticas e
rotinas institucionalizadas no trabalho, as quais se constituem na sua
trajetéria profissional.

Para Drey (2014), é a conjuncao dos saberes dos professores, tal
como proposto por Tardif, realizada na pratica profissional cotidiana, que
constitui o que se pode chamar de competéncia profissional docente. Para
a autora, os professores, assim como seus saberes, constituem-se sécio-
historicamente, o que faz de cada profissional docente um sujeito Unico,
com experiéncias e vivéncias singulares. Nessa perspectiva, a
competéncia profissional docente “s6 pode ser concebida, concretizada e
visualizada em acao ou no momento de trabalho concretizado do
professor” (DREY, 2014, p. 50), como um processo dinamico,
(co)construido no curso das interacdes entre professor e alunos. O que
nos remete a Geraldi (2010), quando diz que o professor sé se torna
professor no acontecimento da aula.
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Assim, a compreensdao de competéncia profissional como um
processo dinamico que se desenvolve nas e pelas diferentes combinacdes
possiveis dos saberes dos professores postos em cena a cada situagao de
ensino também parece ser uma aprendizagem importante na formagao
inicial de professores, como pretendemos mostrar adiante.

1.2 Compreensao do estagio como aprendizagem do fazer docente

Nas atuais diretrizes para a formacao inicial de professores, o
estagio supervisionado €é componente obrigatério da organizacao
curricular dos cursos de licenciatura e se constitui como “atividade
especifica intrinsecamente articulada com a pratica e com as demais
atividades de trabalho académico” (Parecer CNE/CP n° 2/2015). No
entanto, para a discussao que propomos aqui, entendemos essa etapa da
formagao pelo que representa no percurso formativo para a docéncia -
momento de aprendizagem do e sobre o fazer docente - e nao apenas
pelo seu carater formal de disciplina curricular.

Essa compreensao de estagio esta expressa no Parecer CNE/CP n°
2/2015, que retoma a concepcao assumida no Parecer CNE/CP n©
28/2001, quando afirma que o estagio curricular supervisionado é
entendido como

tempo de aprendizagem que, através de um periodo de
permanéncia, alguém se demora em algum lugar ou oficio para
aprender a pratica do mesmo e depois poder exercer uma profissao
ou oficio. Assim o estagio curricular supervisionado supde uma
relacdo pedagdgica entre alguém que ja é um profissional
reconhecido em um ambiente institucional de trabalho e um aluno
estagiario.

Nesse sentido, o estagio deve possibilitar ao licenciando a vivéncia
de situagoes reais implicadas no exercicio profissional do ser professor,
com base em um conjunto de atividades planejadas especificamente para
esse fim e realizadas sob a supervisao e acompanhamento de docentes
da instituicao formadora e de profissionais das instituicoes de educacao
basica em um movimento de didlogo. O estagio supervisionado tem,
segundo as normativas nacionais, “o objetivo de consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas ao longo do curso por meio das demais
atividades formativas, de carater tedrico ou pratico” (Parecer CNE/CP n°
2/2015).

Trata-se, portanto, como apontam Pimenta e Lima (2004), de
entender o estdagio como um momento de aprendizagem de um saber da
pratica desse oficio, que se ancora em outros saberes, tal como discutido
na secao anterior. Ou, de outro modo, de aprendizagem da profissao
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docente, de profissionalizar-se, como propde Carnin (2014, p. 18), pelas
“inter-relacdes estabelecidas a partir das vivéncias dentro e fora da
universidade e no cotidiano da escola sobre a realidade, a vida e o
trabalho do professor na sociedade”.

Conforme essa compreensdo, a finalidade do estagio, como
destacam Pimenta e Lima (2004), € propiciar ao licenciando uma
aproximacao a realidade na qual atuara, em um movimento de andlise e
reflexdo a partir da pratica do outro e da propria pratica, nessa mesma
realidade, o que remete a compreensao de estdgio também como
pesquisa, defendida pelas autoras e assumida no contexto deste trabalho.

A compreensao de estagio como aprendizagem da docéncia, pela
via da pesquisa “sup0e que se busque novo conhecimento na relagao
entre as explicagdes existentes e os dados novos que a realidade impoe
e que sao percebidos na postura investigativa”. (Pimenta e Lima, 2004,
p. 46). A pratica pedagogica se constitui, assim, no proprio objeto de
investigacdo, em um movimento de agao-reflexdo-acao, pela vivéncia da
articulacao entre teoria e pratica.

Entendemos, com base nas autoras, que essa perspectiva de
estagio na formacdo inicial possibilita aos futuros professores o
desenvolvimento de posturas e habilidades de pesquisador pela analise
de situacOes experienciadas no estagio, elaborando projetos que lhes
permitam ao mesmo tempo compreender e problematizar situagoes
observadas e vivenciadas. Nesse movimento, contribui-se para a
formacao do professor como

profissional reflexivo, capaz de compreender e atuar na realidade
educacional atual, propondo alternativas pedagdgicas [com base]
em reflexdes, discussdes e proposituras construidas a partir de
mudancas epistemoldgicas oriundas [da propria] pratica de estagio
realizada. (LEITE, 2007, p. 9).

O estagio se configura, assim, “como campo de conhecimento que
se produz na interacao entre os cursos de formagao e o campo social no
gual se desenvolvem as praticas educativas” (CARNIN, 2014, p. 18).
Dessa forma, a escola de educacdo basica também se constitui como
espaco de producdo de novos conhecimentos pedagdgicos, na medida em
que o agir docente que nela se desenvolve configura objeto de pesquisa.

E a compreensao de estagio como momento de aprendizagem, com
base em uma postura investigativa, que fundamenta o Projeto
Pedagdgico do Curso de Letras Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa de uma universidade publical (2006, p. 19), quando destaca
que o estagio tem como atribuicdo a realizacdo de dois exercicios

! Doravante curso de Letras Portugués.
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elementares para a aprendizagem da profissdao docente: i) o exercicio da
analise da realidade educacional brasileira e ii) o exercicio da pratica
docente na educacdo basica.

Assumindo que as situacdes de ensino e aprendizagem vivenciadas
no estagio sao Unicas e irrepetiveis (BAKHTIN, 2003), no sentido de que
se realizam em um contexto particular e envolvem sujeitos reais - alunos
e estagidrios-professores -, sbécio-historicamente  constituidos,
entendemos que esse momento da formacao também possibilita a
aprendizagem da autoria da pratica pedagdgica pelos futuros professores.

Trata-se de um momento para os estagiarios assumirem para si a
tarefa de planejar o projeto didatico que cada um ira conduzir. E, nesse
processo, 0s saberes dos professores entram em cena. De acordo com
Drey (2014), esses saberes podem estar na base da autoria, no que diz
respeito a individualidade e ao estilo profissional de cada professor, pelas
diferentes combinacdes possiveis entre eles em cada projeto didatico,
como pretendemos mostrar na Secao 3, ao analisarmos duas situagoes
de ensino no processo de aprendizagem da docéncia.

2. Experiéncias de estagio supervisionado na escola basica
2.1 Descricdo da organizacao do estagio

Para “aprender a ensinar pesquisando” (LIMA, 2012, p. 42), as 400
horas de estagio supervisionado do curso de Letras Portugués estdo
organizadas em duas disciplinas - Estagio Supervisionado de Ensino de
Lingua Portuguesa e Literatura I e Estagio de Ensino de Lingua Portuguesa
e Literatura II? - nas fases finais do curso, cujos objetivos gerais
consistem em i) contribuir para a compreensao da atividade de ensino da
Lingua Portuguesa e Literatura como articuladora de relacbes
epistemoldgicas e metodoldgicas no campo do ensino do Portugués e ii)
consolidar a formagao para a docéncia pela insercdo do académico no
cotidiano escolar do ensino fundamental e médio.

A consecucdo desses objetivos €& viabilizada em diferentes
momentos e movimentos, compreendendo estudos conjunturais do
campo de estagio (no ensino fundamental - Estagio I - e no ensino Médio
- Estagio II); participacdo nas atividades pedagodgicas da Escola;
observacdo analitica de fenémenos didaticos; planejamento orientado dos
projetos de docéncia com os respectivos planos de aula; regéncia de
classe em turmas finais do Ensino Fundamental e em turmas do Ensino
Médio; sistematizacdo e socializacao da experiéncia vivenciada.

Essas etapas conferem ao estdgio supervisionado uma dimensao
interinstitucional, na medida em que se estabelecem relagdoes formais

2 Na sequéncia nos referiremos a estas disciplinas como Estagio I e Estagio II.
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entre as instituicdoes envolvidas na formacao inicial de professores. Para
além do carater formal, ha uma dimensdao que é pedagdgica na
aprendizagem da docéncia, concretizada no estagio supervisionado, a
gual é fundamentada na dialogicidade das interacdes que se estabelecem
entre os envolvidos - professor da instituicao formadora, professor da
educacdo basica, estagiarios-professores e alunos da educacdo basica -
em um trabalho que é coletivo na sua esséncia, como mostraremos na
sequéncia.

Considerando a concepcdo assumida, o que esta definido no projeto
do curso e no planejamento da disciplina de Estagio II, a primeira etapa3
da experiéncia vivenciada, objeto de analise deste trabalho, foi a insercao
dos estagiarios-professores no espago escolar para acompanhamento do
cotidiano da instituicdo e posterior exercicio da docéncia, em todas as
suas dimensodes. Para tanto, eles foram organizados em duplas e cada
uma delas escolheu uma turma para a realizagao de todas as atividades
de estagio. A segunda etapa foi dedicada ao planejamento orientado do
projeto de docéncia (contemplando também os planos de aula) pelos
professores da universidade e da escola. Na sequéncia, os estagiarios-
professores assumiram a regéncia de classe - terceira etapa do estagio
supervisionado - de modo a concretizarem em sua pratica pedagdgica o
que haviam planejado, promovendo as adequacdes que se fizeram
necessarias, tendo em vista a reacdo-resposta dos alunos. Por fim, a
experiéncia vivenciada foi sistematizada em um relatorio e socializada em
um coldquio realizado na universidade, com a presenca dos professores
da educacdo basica, inclusive como conferencistas.

Na sequéncia, apresentamos brevemente a instituicdo de ensino, na
qual foi vivenciada a experiéncia de docéncia aqui analisada.

2.2 A escola - campo de estagio

O Colégio Mario Quintana* (CMQ) pertence a rede publica federal de
ensino e foi fundado em 1961, tendo por finalidade servir de campo de
estagio aos alunos dos cursos de licenciatura da instituicdo de ensino
superior a que esta vinculado e de experiéncias pedagdgicas.

A escola localiza-se em um bairro residencial préximo ao centro da
cidade. Como o ingresso na escola é por sorteio publico, os alunos que a
frequentam residem em diversos bairros, nao ficando restritos aquele no
gual ela esta localizada. Sdo aproximadamente 900 alunos, distribuidos
em 36 turmas de todas as séries do Ensino Fundamental e Médio, nos

3 As etapas a serem aqui descritas referem-se especificamente a experiéncia objeto de
analise deste trabalho.
4 Nome ficticio para fins de preservacao do anonimato dos envolvidos e da instituicdo.
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turnos matutino e vespertino. Dos 120 professores, oito sdo de Lingua
Portuguesa.

De acordo com o PPP, a filosofia norteadora da acao pedagdgica do
CMQ “tem sua origem e seu fim na pratica social concreta. O contexto
historico-social no qual vivem docentes e educandos constitui o
fundamento do trabalho” desta escola. Seu objetivo geral é “proporcionar
a transmissdo, producao e apropriacao critica do conhecimento com o fim
de instrumentalizar a responsabilidade social e a afirmacao historica dos
educandos”.

A concepcao de linguagem como interagcdao embasa o ensino de
Lingua Portuguesa do CMQ, que se concretiza em quatro aulas semanais,
tendo como eixo organizador os usos da lingua. Metodologicamente,
organiza-se em torno da leitura de um corpus do género discursivo [em
estudo], seguida de analise textual e estilistica, com base em exposi¢cao
dialogada na qual se destacam aspectos interessantes ou as passagens
mais engenhosamente compostas> (E. e C.). Das praticas de leitura e
anadlise, resulta a producdo de um texto de mesmo género e tema que
aqueles estudados em sala (E. e C.). No movimento realizado para o
estudo da lingua, reflete-se sobre a funcao social dos géneros lidos (onde
eles circulam, para quem se destinam), ao mesmo tempo em que se
reflete sobre a lingua (D. e L.). Segundo D. e L., a forma pela qual a
professora regente consegue adequar o planejado as necessidades que
emergem durante as aulas, demonstra a clareza da concepgao assumida,
assim como dos objetivos delimitados para o ensino e, por conseguinte,
a sua profissionalidade pela capacidade de conduzir o seu projeto de
ensino.

Haja vista a finalidade de servir de campo do estagio curricular
obrigatorio para os cursos de licenciatura, os professores do CMQ
desempenham a fungao de coorientadores dos estagiarios. A supervisao
auxiliar tem inicio j@ nos primeiros contatos dos académicos com a
instituicdo para o conhecimento da escola, passando pelo funcionamento
da disciplina e chegando as atividades mais diretamente relacionadas a
regéncia de classe. Essa supervisdao é condicdo para que o estagio se
realize no CMQ, conforme definido nas normas para realizacdo do estagio
curricular obrigatorio.

Essa atividade, que faz parte das atribuicdes dos professores do
CMQ, constitui-se uma oportunidade de didlogo com os professores de
estagio supervisionado e com os académicos do Curso de Letras. A troca
de experiéncias pedagogicas e académicas ocorre em todas as etapas,

5 Em muitos dos momentos do texto, transcreveremos excertos dos dados de analise
(fundamentalmente de relatérios e ensaios dos estagiarios-professores). Essas citagdes
estardo indicadas em italico e indicadas com as iniciais dos autores.
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desde a primeira reunidao até a conclusdo do estagio. Além disso, a
possibilidade de participar desse processo nao s6 contribui na formacao
dos estagiarios, como viabiliza um outro olhar do professor do CMQ sobre
as suas turmas e sobre a sua proépria pratica.

Sendo assim, a atuacao na formacao inicial caracteriza-se por uma
postura de colaboracao, no sentido de socializar leituras, experiéncias e
materiais didaticos, provocar reflexdes sobre o planejamento, a propria
atuacdo (do/a professor/a e deles) nas aulas, enfim sobre o ser professor
de lingua portuguesa na educacao basica hoje.

2.3 Os projetos de ensino

Nas varias etapas do processo de estagio, assumimos como
orientacdo geral a perspectiva socio-historica (VIGOTSKI, 1991). Com
base nessa concepcao, entende-se que 0s sujeitos aprendem e se
desenvolvem pela interagdao que estabelecem com os outros e com o
conhecimento em uma relagdo que é mediada pela linguagem. Isso
significa entender que, tanto alunos como professores, colocam em
didlogo saberes individuais e coletivos apropriados até entdo, tendo em
vista novas aprendizagens a serem possibilitadas por meio de agoes
planejadas especificamente para tal. E, nesse processo, o professor
assume o papel de sujeito mais experiente, cabendo a ele planejar
situacbes de aprendizagem que sejam significativas aos alunos e
provoquem o seu desenvolvimento a partir da apropriagdao de novos
conhecimentos, pela relacdo que conseguem estabelecer com o que ja
sabem.

A concepgao de linguagem como interagao (VOLOCHINOV, 2017)
fundamentou o planejamento e o desenvolvimento dos projetos de
docéncia aqui em analise. Com base nessa perspectiva, o conteudo da
aula de Lingua Portuguesa é a propria lingua, que se concretiza nas
praticas de fala-escuta e leitura-escrita, em um movimento de reflexao
sobre os recursos da lingua mobilizados nesses usos. Nas diferentes
esferas da atividade humana, produzem-se tipos relativamente estaveis
de enunciados (BAKHTIN, 2003) - os géneros do discurso —, que se
materializam em textos, entendidos como a unidade de ensino da aula de
portugués.

Das muitas experiéncias de estagio de docéncia vivenciadas na
disciplina de Lingua Portuguesa no CMQ, tomamos como objeto de analise
dois projetos de ensino realizados em duas turmas de primeiro ano do
ensino médio. Ainda que muito préximas, quando consideramos a
literatura africana como eixo tematico e o género conto como o objeto de
ensino que permearam as 26 aulas ministradas pelos estagiarios-
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professores, as duas praticas pedagdgicas se distinguem em muitos
aspectos. Isso indica que cada uma delas foi pensada para uma turma
especifica.

Dada a complexidade dos saberes exigidos para atuacao docente,
metodologicamente, a opcao nas atividades de estagio supervisionado é
pela elaboracao didatica, conceito cunhado por Halté (2008[1998]), que
envolve o tridngulo didatico conhecimento, aluno e professor. Essa
concepcao é bastante coerente com o entendimento da aula como
acontecimento (GERALDI, 2010) e da producao de conhecimento como
constituida na relacao dialdgica entre professor e aluno.

Tendo por referéncia essas concepcdoes, o PPP da escola e os
documentos oficiais para o ensino de lingua, os estagiarios-professores
elaboraram os projetos de docéncia intitulados Entre-culturas: um
continente de margens hibridas e histdrias Unicas e Aiué! falando
em contistas africanos de Lingua Portuguesa, para serem
desenvolvidos nas turmas 1A e 1C, respectivamente. A primeira era
constituida por 30 alunos e a segunda por 26. Em ambas, os alunos
tinham entre 14 e 16 anos de idade, dentre eles havia alunos com
deficiéncia®. E importante ressaltar que a escolha do conteldo a ser
trabalhado nas aulas de portugués é definida coletivamente e envolve a
professora regente da turma, a professora da instituicao formadora e os
estagiarios-professores. Como o estagio se desenvolveu no primeiro
semestre, havia uma gama significativa de possibilidades e, entre elas, a
opcao foi pela literatura africana, como eixo tematico articulador e pelo
conto, como género do discurso.

O trabalho desenvolvido na turma 1A pode ser assim sintetizado:
leitura e discussao de diversos contos de autores africanos (e também
brasileiros), comparativamente ao género microconto e memorias
literdrias (este ultimo ja estudado em aulas anteriores ao inicio do
estagio) e da producdo escrita de um conto pelos alunos, seguida de
reescrita, levando em conta as anadlises e reflexdes realizadas em aulas
de analise linguistica com base nas producdes dos préprios alunos. Para
melhor apropriagao do universo da literatura/cultura africana, foram
realizadas atividades como contacdo de histoérias, coleta de histérias junto
as familias, escuta de videos, palestra com falante nativo da
lingua Kimbundo e oficina para confeccao da boneca Abayomi. Para o
estudo do género conto, foram realizadas atividades de analise dos textos

6 Esta escola tem como politica institucional a inclusdo e, por essa razéo, em todas as
turmas ha alunos com alguma deficiéncia. De acordo com a necessidade, ha
acompanhamento de um professor de Educagao Especial, tanto aos alunos como aos
professores para que possam adequar contelidos e metodologias de modo a atender as
especificidades desses estudantes. Além disso, hda acompanhamento de bolsistas,
guando necessario.
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lidos, visando a um estudo de aprofundamento e apropriacdo do género
e a producao de narrativas pelos proprios alunos, considerando as
especificidades do conto. A fim de uma melhor compreensdo da pratica
social do conto, enlacada com o estudo da Literatura Africana como uma
literatura, de certo modo, marginal, foi proposta a producdo de fanzines
com o0s contos escritos pelos estudantes para que, assim como o0s contos
africanos, os textos dos alunos pudessem, de algum modo, serem ouvidos
(D. e L.). Na ultima aula, os fanzines foram socializados e os contos lidos
oralmente pelos alunos-autores ou por colegas.

Nas aulas da turma 1C, foram realizadas atividades de leitura e de
estudo de contos escritos por autores africanos (principalmente
angolanos), ora enfatizando as produgbées do ponto de vista estrutural,
ora do ponto de vista dialégico, ora da perspectiva tematica, muitos deles
com relativa extensao. Comparativamente, foram lidos e analisados
microcontos e memdrias literarias (género ja estudado). Para melhor
compreensao do universo cultural implicado nos textos em estudo, assim
como em relagao a tradicao oral de contar histdrias, os alunos assistiram
a videos com falas de especialistas sobre essa pratica. A relacdo do conto
com a tradicdo oral de contar histérias foi enfatizada com a proposicdo de
uma coleta de histérias junto as familias dos alunos e, posteriormente,
socializada em aula especifica para tal objetivo. O estudo realizado
culminou com a producao de um conto pelos alunos, que foi
posteriormente reescrito, com base nas analises das préprias produgdes
em aula de analise linguistica e nos apontamentos dos estagiarios-
professores. Os textos produzidos foram publicados em um blog, criado
especificamente para este fim, e foram lidos oralmente aos colegas.

O movimento realizado nas duas turmas, ainda que, em linhas
gerais, possa parecer muito semelhante, assumiu contornos singulares
em cada uma delas, quer pela dinamica prépria de cada uma, quer pelas
escolhas metodoldgicas mais especificas para o trabalho com o género
em estudo. Foram justamente essas diferengcas que provocaram a
realizagdo deste trabalho, cujo objetivo consiste em analisar a
constituicdo de trajetéorias do fazer docente quando estagidrios-
professores sao desafiados a assumirem a autoria de sua pratica
pedagdgica, objeto da préoxima secao.

3. Excedentes de visao dos estagiarios sobre a experiéncia
vivenciada

Coerente com as concepgdes tedrico-metodoldgicas que
fundamentam o estagio supervisionado no curso de Letras Portugués, de
modo amplo, e as que embasam o ensino de lingua no CMQ, de modo
particular, os contornos que cada um dos projetos aqui em analise vinham
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assumindo chamaram nossa atengao no processo de orientagao para o
planejamento, bem como na sua execugao. No movimento de ensinar a
ensinar pesquisando, algumas questdes se evidenciaram: que
aprendizagens acerca do fazer docente os estagios-professores
manifestam em seus discursos? Que saberes os estagiarios-professores
mobilizaram no planejamento e na execugao de suas aulas? Que relacoes
perceberam/estabeleceram entre os saberes da pratica, os saberes
teodricos e os demais saberes?

Para responder a esses questionamentos, recorremos a textos -
relatorios, projetos de docéncia, planos de aula e ensaios - produzidos
pelos estagiarios-professores como parte das atividades de uma das
turmas da disciplina Estagio II, ofertada em 2017. Trata-se de estudo de
base interpretativista (MOITA LOPES, 1994), no qual buscamos analisar
e interpretar a constituicdo de trajetdrias do fazer docente pela
compreensao dos seus sentidos e significados nem sempre explicitos.
Nesse sentido, procuramos identificar nas vozes dos estagiarios-
professores nos textos analisados regularidades que indicam apropriagoes
acerca do fazer docente.

3.1 Diferentes saberes mobilizados na docéncia em sala de aula

Dentre as muitas aprendizagens possibilitadas no estagio,
evidenciaram-se as que, no excedente de visao dos estagiarios-
professores, se referem a percepgao de que na docéncia, assim como em
cada aula, sdo mobilizados diferentes saberes, além dos especializados
da area de formacao. No desenvolvimento do projeto de docéncia Entre-
culturas: um continente de margens hibridas e historias Gnicas, as
professoras estagiarias foram agenciando diferentes vozes e colocando
em didlogo conhecimentos os mais diversos.

Uma contadora de histérias foi convidada para a aproximacdo dos
alunos com o género conto, estratégia que se mostrou apropriada, pois
envolveu até mesmo aqueles que costumam ficar cabisbaixos no fundo
da sala. Os saberes das culturas do continente africano vieram pelas
vozes de um estudante da universidade, nascido em Angola, e da
escritora nigeriana Chimamanda. Ele falou sobre seu pais e sobre a
influéncia da lingua Kimbundo no portugués, pois um dos contos a ser
estudado era de um autor angolano. Ela, sobre o perigo de um Unica
histéria sobre a Africa.

Na reflexdo sobre sua pratica pedagdgica, as professoras
estagiarias demonstram apropriacao de que o fazer docente implica, tal
como indicado em Tardif e Raymond (2000), a mobilizagao de diferentes
saberes. Essa aprendizagem se evidencia quando elas trazem a voz dos
alunos sobre a vinda do estudante angolano na aula de lingua portuguesa:
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serviu para desconstruir a visao que eles tinham de Angola. Em relacao
ao video de Chimamanda, é a voz de D. e L., na posicao de quem reflete
sobre o trabalho realizado, que sobressai quando ressaltam que ele foi
colocado em cena com o objetivo de desmistificar essa visdo Unica que
temos sobre Africa. Ou seja, elas proprias se incluem nesse processo de
aprendizado com e pela voz do outro.

Os saberes do cotidiano também tiveram lugar na acao docente de
D. e L. A estratégia foi pensada para a socializacdao dos microcontos
produzidos pelos alunos em aulas anteriores e das histérias coletadas
pelos alunos junto a seus familiares, retomando o tema da 12 aula - a
tradicao oral de contar histérias.

Nosso cendrio ja estava montado: uma fogueira ficticia, feita com
pequenos galhos e papel celofane, estava no meio da sala, a fim de que
0s estudantes sentassem ao redor dela para compartilharem suas
histérias orais. [...] haviamos pensado na fogueira para retomar o que
expusemos na primeira aula acerca da tradicdo oral. Como os Griots,
contadores de histéria de Africa, costumavam realizar a contacdo em
circulos, com o fogo ao meio, reproduzimos para eles uma cena parecida.
(D.elL.)’

Em seu relatério final de estagio, ao assumirem a posicdo de quem
reflete sobre a propria acao, tendo em vista novas acdes, as estagiarias-
professoras destacam que, durante o periodo de estagio, puderam

repensar a sala de aula enquanto espaco de construcao de saberes
horizontais, assim como refletir sobre o ensino do nosso objeto de
estudo que é a lingua. (D. e L)

Desse modo, demonstram a compreensao de que, no ensino da
Lingua Portuguesa, os conhecimentos da area especifica de formagao nao
sao os Unicos colocados em cena e esses nao sao suficientes e nem se
sobrepdem a outros conhecimentos que também sdo mobilizados pelo
professor na sua pratica pedagdgica cotidiana, tal como indicado por
Tardif e Raymond (2000).

Essa mesma aprendizagem é evidenciada por E. e C. ao comporem
e desenvolverem o projeto de docéncia Aiué! falando em contistas
africanos de Lingua Portuguesa. Esses estagiarios-professores
comecam por destacar que ha saberes produzidos nas esferas oficiais que
prescrevem o ensino e € importante que o professor os conhega.

7 Os excertos do corpus analisado com 3 linhas ou mais serdo apresentados nas segdes
de andlise com recuo de 1,25, fonte 11 e uso de italico para distingdo em relagao as
demais citagOes.
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Depois de estudarmos o documento norteador da acdo docente dentro da
escola (PPP) e aqueles responsaveis pelos encaminhamentos em nivel
nacional (LDB e PCNs), compusemos um projeto de docéncia que
atendesse tanto as demandas oficiais, quanto as necessidades especificas
dos alunos da turma C, do 1° ano do ensino médio, tendo o estudo do
género literario conto e da tematica africana como principais objetivos de
aula. (E. e C.)

Além dos saberes oficiais, em sua acao docente, os estagiarios-
professores mobilizaram saberes proprios das culturas que constituem o
continente Africano pela voz da escritora nigeriana Chimamanda, a
exemplo de D. e L. Os saberes de especialistas de outras areas, acerca
da expressividade na contacao de histérias e do storytelling no mundo
corporativo também foram agenciados por E. e C. em suas aulas.

Quando os alunos perceberam que os contos orais, contetudo que estavam
aprendendo em sala de aula, também eram contemplados em ambientes
corporativos, ficaram ainda mais entusiasmados e concentrados para
assisti-lo. Ao fim do video, o professor-estagiario realizou uma conversa
a respeito dos elementos presentes nos contos orais, tendo em vista o
video e, assim, os alunos também expressaram suas opiniées sobre o
storytelling. (E. e C.)

O envolvimento dos alunos demonstra a importancia da
aprendizagem pelos estagiarios-professores de que, quando saberes de
outras dareas sao mobilizados na aula de Lingua Portuguesa, a
aprendizagem se torna mais significativa e abre espacgo para o didlogo de
diferentes vozes sobre o objeto em estudo que, na maioria das vezes, nao
se limita a areas especificas.

Os saberes do cotidiano, da experiéncia vivida, também se fizeram
presentes na acao docente de E. e C. quando propuseram aos alunos a
gravacao, em audio ou video, de uma historia contada por um familiar ou
conhecido deles, para socializacdao em aula seguinte.

A histdria da avo de M. (repleta de figuras de linguagem, expressividade
na fala, onomatopeias etc.), da mae de P. (previamente escrita e lida
diante do gravador, como ficou evidente pelo uso de uma linguagem
“"formal demais” para a situacdo), da amiga de J. e de uma aluna do
colégio, gravada por R. tiveram lugar na sala de aula. (E. e C.)

Ainda que apenas quatro alunos tenham realizado a atividade,
conforme registros em diario de campo, todos se envolveram e
participaram ativamente da aula, assumindo uma atitude responsiva ativa
em relagao ao dizer do outro, demonstrada pela escuta atenta das
histérias apresentadas pelos colegas e pela participacao na discussao que
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se seguiu acerca dos elementos que constituem as narrativas orais,
comparativamente as narrativas escritas que haviam lido em aulas
anteriores. Na reflexao sobre essa atividade e essa aula, os estagiarios-
professores perceberam que ela representou

um movimento importantissimo para o aprendizado dos estudantes: a
associacdo entre a cultura do grande mundo em contraponto com a
cultura vernacular, justo porque uma vez que os estudantes entenderam
as caracteristicas principais que circulam na composicdo da escrita de
conto, ao serem convidados a ouvir contos gravados por seus familiares,
perceberam de modo evidente os elementos em comum entre um e outro.
(E. e C.)

A percepcao de E. e C. acerca do acontecimento que se constituiu a
propria aula denota, em alguma medida, o movimento em relacao a
propria aprendizagem do fazer docente, possibilitado no contexto do
estagio (PIMENTA e LIMA, 2004), particularmente no que diz respeito a
mobilizacao de diferentes saberes pelo professor (TARDIF e RAYMOND,
2000), ao ressaltarem que

0 aprendizado que constitui o ser constituido esta ndo somente enraizado
em um saber canbnico, mas sim em dialogo constante entre o saber do
grande mundo com o saber que esta em nosso mundo. Entdo, é nesse
sentido que julgamos o aprendizado como um movimento dialégico entre
0 microcosmos e o macrocosmos dos saberes de nossa sociedade. (E. e
C.)

Os estagiarios-professores evidenciam aqui a apropriacao de que o
ensino e a aprendizagem, tanto da Lingua Portuguesa como da docéncia,
vivenciado por eles no contexto do estagio, se constituem em um
movimento dialdgico entre diferentes saberes.

Na breve analise que fizemos sobre os saberes mobilizados pelos
estagiarios em seus projetos de docéncia, percebemos que houve uma
apropriacao do lugar do ser professor, na medida em que eles assumiram
a conducao das aulas, desenvolvendo-as por meio do agenciamento de
saberes plurais realmente usados no contexto de sua profissdao e da sala
de aula (TARDIF e RAYMOND, 2000).

3.2 O estagio como aprendizagem da docéncia
Em seu relatério de estagio, tanto D. e L. quanto E. e C. teceram
reflexdes que evidenciam um excedente de visao sobre seus processos de

apropriacdao do conhecimento acerca do fazer docente ao experienciarem
a pratica pedagogica, no didlogo estabelecido entre a propria dupla
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responsavel pela conducdo de cada projeto, com as professoras
orientadoras, com os estudantes e no agenciamento dos diferentes
saberes necessarios para tal pratica.

Na secao referente a reflexao sobre a pratica pedagodgica, D. e L.
tecem o seguinte comentario, explicitando seu olhar exotépico em relagao
ao vivido:

Poder retornar a experiéncia vivida e olhar com olhos de completude da
atividade realizada nos faz perceber que os caminhos tracados nao foram
a toa e que se tornaram essenciais para a nossa futura carreira docente.
(D.el.)

Na sequéncia, ao falar sobre a forma de abordagem do género
“conto”, as professoras-estagiarias refletiram sobre o fato de terem
priorizado aspectos sociais do conto, pois nao pretendiam formar
escritores, mas sujeitos criticos. Essa priorizacdo estd alinhada aos
objetivos da propria escola, entretanto, pela avaliagao delas, essa escolha
provocou certas lacunas no processo de escrita dos estudantes.

Em relacao ao [trabalho com o] género, levamos como aprendizado o fato
de que se tivermos em mente a materializacdo do aprendizado do conto
em textos escritos pelos estudantes, devemos prever um movimento que
enlace ndo apenas os elementos tocantes a estrutura basica da narrativa
(como o enredo, os personagens, o foco narrativo etc), mas também a
subjetividade, a poesia que pode emanar dos sujeitos. (D. e L.)

A fala das estagiarias mostra um aprendizado sobre a complexidade
dos saberes necessarios para o desenvolvimento de um projeto de
docéncia que envolve a formagao do aluno como sujeito critico e o
conhecimento especializado da disciplina de Lingua Portuguesa. Nesse
aprendizado sobre o trabalho com o género conto, vivenciado no estagio,
constatamos o movimento de constituicao do professor como profissional
reflexivo, conforme destaca Leite (2007).

A abrangéncia do fazer docente apareceu na fala de E. e C. ao
destacarem o aprendizado, em duas instancias: a da sala de aula de
Lingua Portuguesa e a dos Conselhos de Classe. O didlogo com toda a
comunidade escolar mostrou-se relevante para os estagiarios-
professores, que compreenderam a importancia dessa dimensao da
formacao inicial - o estagio como momento de aprendizagem (Pimenta e
Lima, 2004) -, como vemos no excerto abaixo:

O periodo de estagio docéncia [...] foi pautado por duas matrizes de
aprendizado: a primeira correspondente a docéncia das aulas de lingua
portuguesa e, a segunda, aos encaminhamentos realizados nos dois
conselhos de classe, os quais nos trouxeram uma melhor percepcao das
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atividades docentes para além do ensino. [...] percebemos que os
aprendizados no estagio docéncia ndo se ddo somente entre estagiarios e
alunos, mas sim com todo o ambiente escolar pautado na inclusdo e no
didlogo. (E. e C.)

Outra dimensdo da aprendizagem possibilitada no estagio que foi
ressaltada por E. e C. diz respeito as limitacdes da formacao académica,
na medida em que o0 curso nao prepara para o trabalho com alunos com
deficiéncia:

Concomitantemente as aulas, ndés estivemos assim como os alunos em
um processo de aprendizado e de constituicdo dialégica. [...] A
Universidade ndo nos preparou e, por isso, dar aulas em turmas com
alunos com deficiéncia nos possibilitou o aprendizado em pensar modos
de avaliacdo distintos, os quais devem se mostrar inclusivos para com
esses alunos. Isto é, aprendemos com os alunos, que uma sala
heterogénea pressupde métodos avaliativos inclusivos, assim como o
constante olhar atencioso para o que é diferente. (E. e C.)

Um dos grandes desafios da atuacao do professor em todas as
disciplinas da educacdao basica hoje refere-se a diversidade dos
estudantes, que chegam a escola com histdrias de vida, constituidas nas
relagbes nas quais estao inseridos fora da escola. Além dessa diversidade
propria das relagbes sociais, os alunos com necessidades especiais
demandam um aprendizado do professor, atendendo as especificidades
da deficiéncia de cada aluno.

Ainda em sua reflexao sobre a pratica pedagdgica, as estagiarias D.
e L. explicitam o seu entendimento da sala de aula como espaco no qual
se constroem relagdes de aprendizado que sao dialdgicas por exceléncia.
As interagdbes com o0s alunos foram essenciais no processo de
aprendizagem vivenciado por elas, que, na fala abaixo, deixam muito
clara essa condicao da profissionalidade do professor de estar sempre
aprendendo:

O movimento de levar outras pessoas de outras areas tedricas e vivéncias
nos parece importante no sentido de repensar a outrora verticalidade
presente em sala de aula, em que o professor era considerado como
detentor do conhecimento. Com a presenca de outros participantes,
pudemos construir em sala um movimento em que nds, professoras-
estagiarias, ndo éramos a voz da razdo. Também temos o que aprender,
0 gue construir junto ndo apenas desses participantes, como também dos
proprios alunos. (D. e L.)
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Além disso, constatamos, na reflexao de D. e L., uma autoria que
diz respeito ao agenciamento de vozes, a fim de buscar subsidios para
construir a resposta a sua pergunta (GERALDI, 2010).

Por outro lado, a meia-liberdade (CHERVEL, 1998) de que
dispunham para fazer escolhas foi entendida pelas estagiarias-
professoras como espaco para construgao de autonomia no fazer docente,
elemento necessario para sua atuacao profissional:

(...) tivemos a possibilidade, como professoras-estagiarias, de escolher
nossas proprias acoes e metodologias com que iriamos trabalhar. Isso foi,
sem duvidas, o que no estagio mais nos ofereceu para o crescimento de
autonomia, o qual sera necessario na vida profissional. (D. e L.)

Ja os estagiarios E. e C. destacaram os contelddos programaticos
como limitadores da sua autonomia e a liberdade para elaboragao de
estratégias como abertura para escolhas autorais:

O tema escolhido para a elaboragdo dos planos nos foi parcialmente
sugerido pelo ja em andamento cronograma de conteudos programaticos
da professora de lingua portuguesa da classe [...] enquanto aos nossos
anseios e expectativas coube a construgao do restante. Destarte, tivemos
liberdade para, sobre um restringido numero de possibilidades
conceituais, elaborar diversas estratégias de apropriacdo do
conhecimento, de acordo com a observagdo dos alunos e seus interesses.
(E.e C.)

A reflexao dos estudantes nos remete ao que diz Chervel, ao
enfatizar que a sala de aula é o lugar especifico e o grupo de alunos é o
publico determinado sobre os quais “a liberdade tedrica de criacao do
mestre se exerce” (CHERVEL, 1998, p. 194). Por outro lado, o autor
ressalta que um dos principais componentes de uma disciplina escolar sao
os conteldos a ensinar, os quais a distinguem das outras modalidades de
aprendizagem fora da escola, como nas instituicdes familiares ou sociais.

E. e C. compreendem as limitagdes de sua atuacao e procuram
exercer sua autonomia no espaco que Chervel denomina de meia-
liberdade que cabe ao professor, ou seja, na sala de aula, no didlogo que
se estabelece na relagao com os alunos.

Os estagidrios apresentaram excedentes de visao sobre muitos
outros aspectos desse processo de aprendizado da docéncia, entretanto
nos detivemos aos acima discutidos, tendo em vista a necessidade de
ajustarmos o foco de analise.
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4. Consideracoes Finais

O acompanhamento das varias etapas do processo de estagio
desses quatro académicos do Curso de Letras Portugués e dos sentidos
por eles atribuidos a sua experiéncia inicial na docéncia nos proporcionou
reflexdes pertinentes a formacao de professores, particularmente no que
se refere as aprendizagens de que se apropriaram, aqui discutidas.

A primeira delas diz respeito a tomada de consciéncia dos
estagiarios-professores acerca da importancia da mobilizacdo de
diferentes saberes na acao docente. As suas reflexdes evidenciam que a
necessidade de agenciar saberes de outras culturas, do cotidiano, saberes
especificos da disciplina de Lingua Portuguesa, da esfera oficial, dentre
outros nao estd dada de antemado. Essa aprendizagem constituiu-se ao
longo de suas trajetorias do fazer docente.

Mesmo o estagio sendo uma vivéncia condicionada pela legislagao,
pelo curriculo, por estarem sendo avaliados, pelo curto periodo na
regéncia de classe, por exemplo, outra aprendizagem explicitada na fala
dos estagiarios diz respeito a compreensdo da relevancia do
agenciamento de diferentes vozes para tecer a aula, bem como do papel
do aluno no acontecimento da aula. Isso os fez repensar o papel do
professor como o uUnico detentor do conhecimento e a verticalidade na
relacao professor-aluno, ainda presentes na escola, procurando
distanciar-se dessa pratica pela compreensao da sala de aula como
espaco dialdgico e de construcao de saberes horizontais.

Na reflexdo sobre suas trajetdrias, os estagiarios-professores
destacaram, também, o espaco para autonomia e autoria nas suas
escolhas metodoldgicas, possibilitando a construcdo de aulas dialdgicas e
coerentes com a perspectiva de linguagem como interagao, tomada como
referéncia. Como resultado desse exercicio, foram desenvolvidos dois
projetos distintos para o ensino do género conto e de literatura/cultura
africana na mesma escola, com base em orientagdes semelhantes.

Por outro lado, explicitaram aprendizado por meio da identificacao
de lacunas decorrentes das escolhas que fizeram, como dar mais énfase
ao aspecto social e menos destaque aos conteldos especificos da area no
ensino do género conto. Ainda, ressaltaram as dificuldades enfrentadas
no trabalho com alunos com deficiéncia, dadas as limitagdes do curso de
formacao. Assim, o aprendizado sobre praticas pedagdgicas inclusivas foi
proporcionado pela experiéncia do estdgio em um ambiente escolar
pautado pela inclusdo, o que ndo é realidade em muitas instituicoes.

Vale ressaltar que, como professoras da educacdao superior e da
educacao basica, entendemos nosso processo de participacdo nesta
experiéncia de estagio e, agora, na da escrita deste texto também como
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momentos de aprendizado e de producao de conhecimento na articulagao
entre saberes vindos de diferentes instancias.

Por fim, destacamos que esse estudo foi viabilizado pelas
concepcoes epistemoldgicas assumidas pela instituicdo formadora e pela
escola, assim como pelo modo de organizacao e realizagdo do estagio,
gue possibilitaram o excedente de visdao dos estagiarios e professoras
formadoras sobre as aprendizagens desenvolvidas nas trajetérias de
formacao.
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