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RESUMO: Este estudo refere-se a mediagdo em praticas de corregao e
reescrita de textos. A hipétese que norteia o artigo é a de que essas acgoes
atreladas ao desenvolvimento de operacdes de linguagem - parafrase e
epilinguismo - podem contribuir com a aprendizagem. O objetivo principal
€ investigar estratégias nas quais a intervencao nos textos, a revisao e a
reescrita favorecam o exercicio de reformulacdo do dizer para que o
estudante possa operar a linguagem com dinamismo e criatividade.

Palavras-chave: correcdao; reescrita; operacdes de linguagem.

ABSTRACT: This study refers to mediation in text correction and
rewriting practices. The hypothesis that guides the article is that these
actions linked to the development of language operations - paraphrasing
and epilingualism - can contribute to learning. The main objective is to
investigate strategies in which intervention in texts, revision and rewriting
favor the reformulation exercise of saying so that the student can operate
the language with dynamism and creativity.
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0. Introducao

Durante alguns anos de percurso profissional, em uma escola
publica de Ensino Fundamental e Médio, foi possivel constatar que existe
uma lacuna com relagao a producdo, correcao, revisao e reescrita textual
nos anos finais do Ensino Fundamental. Isso motivou o desenvolvimento
desta pesquisa sobre os tipos de corregao utilizados por professores, bem
como uma analise sobre a contribuicdo de operagdes de linguagem -
parafrase e epilinguismo - no processo de reescrita. Entende-se que tais
operacOes sao relevantes para minimizar as defasagens existentes e
fazem com que a revisdao e a reescrita de textos favorecam a
aprendizagem.

Acredita-se que, ao empreender uma pesquisa sobre o modo de se
fazer a correcdo textual e a sua importancia para o processo ensino-
aprendizagem, seja possivel identificar caminhos para se trabalhar o texto
de forma dinamica e eficaz. Nesse contexto, este estudo é conduzido pela
necessidade de exercitar o dizer dos estudantes e explorar com eles as
possibilidades de representagao, operando a linguagem com criatividade.
Entende-se que trabalhar a (des)construgdao textual é importante para
ampliar a competéncia de o aluno jogar com as palavras, ja que a releitura
e a reescrita sao praticas essenciais para ampliar a capacidade de
manipular! a linguagem. Logo, trabalhar atividades que habilitam esse
exercicio textual precisa ser um processo mais ameno e mais proveitoso
para professor e aluno.

1. Producao textual e correcao de textos

E comum ouvir professores de Lingua Portuguesa reclamando que
seus alunos escrevem mal, com pouca coeréncia e muitos erros
ortograficos, que ndo conseguem por em pratica o que aprenderam em
sala de aula e que nao gostam de escrever quando solicitados. Mais
comum ainda sao aulas que visam apenas ao ensino da gramatica com a
utilizacao do texto como pretexto para ensina-la. Ainda ocorrem aulas em
que a produgao textual aborda temas que nao geram reflexao, sem haver
um processo de reconstrucdo e reformulacao textual. Também faz parte
do cotidiano de muitos docentes a presenca de textos produzidos
puramente com propdsito avaliativo em que o professor é o Unico
interlocutor. Com esse contexto, ndo é dificil compreender porque muitos
estudantes nao gostam de escrever e/ou escrevem de forma precaria, ou
seja, com problemas que afetam a coeréncia e a progressao textual.

' Manipular, no contexto epilinguistico, € um exercicio de selecionar, escolher, testar e descartar
palavras para se chegar a representagao adequada do que se pretende dizer.
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Nessa perspectiva, Geraldi (2012) chama a atencao para a falta de
sentido atribuida aos textos produzidos pelos alunos. Segundo ele,

Antes de mais nada, é preciso lembrar que a producdo de textos na escola
foge totalmente ao sentido de uso da lingua: os alunos escrevem para o
professor (Unico leitor, quando |é os textos). A situacdo de emprego da
lingua é, pois, artificial. Afinal, qual a gragca em escrever um texto que nao
sera lido por ninguém ou que sera lido apenas por uma pessoa (que por
sinal corrigird o texto e dara nota para ele)? (GERALDI, 2012: 65)

Geraldi (2012: 88) argumenta “que o ensino de lingua portuguesa
deveria centrar-se em trés praticas: leitura de textos; producao de textos;
analise linguistica”. Para o autor, praticas objetivam ultrapassar a
artificialidade que se constitui na escola quanto ao uso da linguagem e
possibilitar o dominio efetivo da lingua padrao em suas modalidades oral
e escrita. Isso significa que € preciso diminuir as atividades
excessivamente voltadas para mero ensino da gramatica e destinar maior
tempo ao exercicio da leitura e da producao textual. Esse autor denuncia
que, na pratica escolar, institui-se uma atividade linguistica artificial, ou
seja, o aluno ndo é produtor de seu préprio discurso, tornando-se um
mero reprodutor do discurso do professor:

Essa artificialidade do uso da linguagem compromete e dificulta, desde
sua raiz, a aprendizagem na escola de uma lingua ou da variedade de uma
lingua. Comprovar a artificialidade é mais simples do que se imagina:

. Na escola ndo se escrevem textos, produzem-se redacdes. E
estas nada mais sdo do que a simulagao do uso da lingua escrita.

. Na escola ndao se |éem textos, fazem-se exercicios de
interpretacdo e analise de textos. E isso nada mais é do que simular
leituras.

o Por fim, na escola ndo se faz analise linglistica, aplicam-se a

dados analises preexistentes. E isso é simular a pratica cientifica da analise
linglistica (GERALDI, 2012: 89 e 90).

Bakhtin (1997: 330) também enfatiza a importancia de se trabalhar
com o texto em sala de aula para se produzir reflexdao. Para ele, “[...]
quaisquer que sejam os objetivos de um estudo, o ponto de partida so
pode ser o texto” e toma-lo como ponto de partida nao significa manusea-
lo de forma despretensiosa.

A leitura de bons textos regrada por reflexdes sobre os temas
geradores é essencial para que o aluno seja capaz de construir ideias e
realizar sua propria producdo textual. O professor tem o papel ndo
somente de orientar a processo de escrita, como também de estimula-lo
por meio de aulas que levem a reflexao e despertem o interesse da turma
pelo assunto abordado. Além disso, o texto ndo pode mais ser utilizado
em sala de aula apenas como pretexto para o ensino da gramatica; deve
ser pretexto para a reflexao e para a reformulacao das ideias.
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Vale ressaltar que, para Bakhtin, um enunciado absolutamente
neutro é impossivel, pois é por meio dele que o produtor expressara seus
juizos de valores e suas impressdes acerca de outros enunciados. Tal
autor diz:

Nossa fala, isto &, nossos enunciados (que incluem as obras literarias),
estdo repletos de palavras dos outros, caracterizadas, em graus variaveis,
pela alteridade ou pela assimilacdo, caracteristicas, também em graus
variaveis, por emprego consciente e decalcado. As palavras dos outros
introduzem sua propria expressividade, seu tom valorativo, que
assimilamos, reestruturamos, modificamos (BAKHTIN, 1997: 315).

E nesse didlogo com outros textos que nossos alunos sao capazes
de valorar o discurso alheio, ora assimilando o que Ihes é apropriado, ora
descartando informagdes e/ou reestruturando-as para atenderem as
necessidades de seu texto. Dessa forma, nao se pode falar em discurso
neutro ou puro, pois todo enunciado parte da presenca de outras vozes,
o que Bakhtin denomina polifonia. O importante aqui é oportunizar ao
aluno discursos que lhe acrescentem informagodes pertinentes, deixando-
o discernir sobre as vozes das quais deseja apropriar-se para elaboracao
de seu proéprio discurso.

Nessa concepcao dialdgica cabe ao locutor também o papel de
interlocutor do discurso produzido por outro. Pois, de acordo com Bakhtin
(1997: 290), “[...] o ouvinte que recebe e compreende a significacao
(linguistica) de um discurso adota simultaneamente, para com este
discurso, uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda (total
ou parcialmente), completa, adapta, apronta-se para executar”. O autor
defende que

[...] a compreensdo de uma fala viva, de um enunciado vivo é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreensao é prenhe de resposta e,
de uma forma ou de outra, forcgosamente a produz; o ouvinte torna-se o
locutor (BAKHTIN, 1997: 290).

Assim, a linguagem passa a ter mais sentido quando cumpre sua
fungdo social, quando o aluno é capaz de compreender os diversos textos
existentes, dialogar com eles e tornar-se autor de seu proprio discurso.
Logo, a producao textual faz emergir no estudante seu papel social, de
cidaddo que compreende os contextos que o cercam, torna-se agente
participativo e transformador dessa interacdao. De acordo com Freire
(1994: 47), “[...] somente o didlogo, que implica um pensar critico, é
capaz, também, de gera-lo”.

Cabe ao professor o papel de mediador nesse processo, pois 0
desenvolvimento do aluno se dara pela mediacao, em que o professor
intervém para reorganizar os conhecimentos dos estudantes, elevando-
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0s a outro patamar. Nessa perspectiva, partiremos da premissa elencada
por Vigotski (2007), pela qual explica que o desenvolvimento cognitivo
deve ser entendido com referéncia ao contexto social e cultural no qual
ocorre. Para esse autor, os processos mentais superiores (pensamento,
linguagem, comportamento volitivo, atencao consciente, memoria
voluntaria etc.) tém origem em processos sociais, sendo o signo e o
instrumento elementos mediadores desse processo.

De acordo com a teoria de Vigotski, & pela mediagdao que se da a
internalizacdo (reconstrucao interna de uma operagao externa) de
atividades e comportamentos. Isso quer dizer que a conversao de
relagdes sociais em fungdes mentais superiores € mediada pelo uso de
instrumentos e signos. “A funcdao do instrumento é servir como um
condutor da influéncia humana sobre o objeto da atividade; [...] Constitui
um meio pelo qual a atividade humana externa é dirigida para o controle
e dominio da natureza”. Enquanto o signo “[...] ndo modifica em nada o
objeto da operacdo psicoldgica. Constitui um meio da atividade interna
dirigido para o controle do proprio individuo; o signo é orientado
internamente” (VIGOTSKI, 2007: 55).

Vigotski (2007) esclarece que, para cada fungao psicoldgica, nao
pode existir um Unico sistema interno de atividade organicamente
predeterminado.

O uso de meios artificiais — a transicdo para a atividade mediada - muda,
fundamentalmente, todas as operacgdes psicoldgicas, assim como o uso de
instrumentos amplia de forma ilimitada a gama de atividades em cujo
interior as novas fungbes psicolégicas podem operar. Nesse contexto,
podemos usar o termo funcgdo psicoldgica superior ou comportamento
superior com referéncia a combinagdo entre o instrumento e o signo na
atividade psicologica (VIGOTSKI, 2007: 56).

Para o autor, ndao é preciso esperar determinadas estruturas
mentais se formarem para que a aprendizagem de um conceito seja
possivel. Dessa forma, o papel do professor como mediador é
fundamental para que a aprendizagem possa ser estimulada. Ja que
Vigotski (2007: 97) define a variagdao do desenvolvimento mental em dois

niveis, o real - “que se costuma determinar através da solucdo
independente de problemas” -, e potencial, ou seja, a zona de
desenvolvimento proximal - “determinado através da solucao de

problemas sob a orientacao de um adulto ou em colaboragao com
companheiros mais capazes”. Assim, o professor deve reagir as tentativas
do aluno, incentivando, corrigindo, fazendo novas perguntas e exigéncias,
em fungdo de sua percepgao do que ele é capaz de fazer.

Contudo, Vigotski (2007: 125) também destaca que “o ensino da
linguagem escrita depende de um treinamento artificial. Tal treinamento
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requer atencao e esforgos enormes, por parte do professor e do aluno,
podendo, dessa forma, tornar-se fechado em si mesmo [...]”, ou seja, o
autor teme que a escrita se torne apenas uma habilidade técnica,
desprovida de reflexdao e interagao. Por isso, é necessario apresentar ao
aluno motivos que o estimulem a escrever, nao reduzindo a escrita a
apenas cumprimento de tarefa escolar. Logo, para se construir a
autonomia, é preciso pensar em formas de levar o estudante a controlar
sua propria atividade.

Assim, o processo de producao textual requer desempenho tanto do
professor quanto do aluno, pois é continuo e ndo termina quando o texto
é finalizado. As etapas de revisdo e corregao textual sdo essenciais para
que se desenvolva a aprendizagem, pois, por intermédio delas, o
professor terd a oportunidade de proporcionar a apreensdao da
metalinguagem e ampliar o grau de compreensao dos estudantes quanto
a linguagem. Para Guimaraes (2013: 33), “[...] o papel do professor nesse
processo [de correcdo textual e reescrita] é de extrema importancia, pois
ele, como leitor externo, procurara preencher as lacunas deixadas pelo
aluno e o orientara na continuacdo de seu trabalho”. A corregao textual é
importante para a formagao de bons escritores, ja que a releitura e a
reescrita sao praticas essenciais para se construir um bom texto.

No entanto, ainda existe, grande dificuldade por parte dos
professores de Lingua Portuguesa para se realizar corregdes textuais que
visem a aprendizagem dos estudantes. Por isso, buscar técnicas de
correcao textual mais dindmicas e eficazes é necessario para o processo
ensino-aprendizagem. Ruiz (2015: 215) assinala que “[...] a correcao pela
mera correcao nao tem fundamento”. A correcao deve ser instrumento de
reflexao e aprendizagem, e a orientagcdo do professor € essencial para que
isso aconteca. Guimaraes (2013: 27) aponta que “[...] a correcao precisa
ser vista como uma estratégia pedagdgica, que deve possibilitar ao aluno
a compreensdo dos problemas encontrados e a orientagao no processo de
reescrita de seu texto”.

A corregao textual deve ser vista como uma oportunidade de
aprendizagem para o aluno, pois, em seu texto, ha varios itens
relacionados a produgao textual que podem ser explorados pelo professor.
Dai a necessidade de inserir no processo de producdo aulas que
proporcionem a revisao e a reescrita do texto. Nesse contexto, o professor
exerce papel fundamental, pois possui o olhar de especialista que indicara
as possiveis falhas do texto, além de contribuir com o didlogo e com a
interacao. Contudo, percebe-se que a correcdo € um processo “sofrivel”
para o professor, que dispdoe de pouco tempo para realiza-la.

De acordo com Serafini (1989, apud RUIZ, 2015), existem trés
grandes tendéncias de correcao de redagdes que geralmente sdo seguidas
por professores de lingua:
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- Correcao indicativa:

A correcdo indicativa consiste em marcar junto a margem as palavras, as
frases e os periodos inteiros que apresentam erros ou sdo pouco claros.
Nas corregdes desse tipo, o professor frequentemente se limita a indicacdo
do erro e altera muito pouco; ha somente correcbes ocasionais,
geralmente limitadas a erros localizados, como os ortograficos e lexicais
(SERAFINI, 1989, apud RUIZ, 2015: 36).

- Correcgao resolutiva:

[...] consiste em corrigir todos os erros, reescrevendo palavras, frases e
periodos inteiros. O professor realiza uma delicada operacdo que requer
tempo e empenho, isto &, procura separar tudo o que no texto é aceitavel
e interpretar as intencdes do aluno sobre trechos que exigem uma
correcao; reescreve depois tais partes fornecendo um texto correto. Neste
caso, o erro é eliminado pela solugcdao que reflete a opinido do professor
(SERAFINI, 1989, apud RUIZ, 2015: 41).

- Correcgéo classificatoria:

Tal correcdo consiste na identificacdo ndo ambigua dos erros através de
uma classificacdo. Em alguns desses casos, o proprio professor sugere as
modificacdes, mas é mais comum que ele proponha ao aluno que corrija
sozinho o seu erro. [...] Frente ao texto
Ainda que eu ia a praia todos os veroes...

o professor sublinha a palavra ia (como no caso da corregdo indicativa) e
escreve ao lado a palavra modo. O termo utilizado deve referir-se a uma
classificacdo de erros que seja do conhecimento do aluno (obviamente,
neste caso, o modo do verbo é a fonte do erro) (SERAFINI, 1989, apud
RUIZ, 2015: 45).

Além das tendéncias de correcao apresentadas por Serafini, Ruiz
(2015) acrescenta outra tendéncia, isto é, a
- Corregao textual-interativa.

Trata-se de comentarios mais longos do que os que se fazem na margem,
razdo pela qual sdo geralmente escritos em sequéncia ao texto do aluno
(no espaco que aqui apelidei de “pds-texto”). Tais comentarios realizam-
se na forma de pequenos “bilhetes” (manterei as aspas, dado o carater
especifico desse género de texto) que, muitas vezes, dada sua extensdo,
estruturacdo e tematica, mais parecem verdadeiras cartas (RUIZ, 2015:
47).

Ruiz (2015) esclarece que, apesar de as classificagdes apresentadas
parecerem ser excludentes, existem professores que utilizam mais de
uma forma interventiva, mesclando os diferentes tipos de corregao.
Contudo, Ruiz (2015) destaca que a correcdo textual-interativa é
altamente dialdgica, pois possibilita uma comunicacdo direta entre
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professor e aluno, podendo reforgar positivamente o trabalho de reescrita,
quando o professor assume uma postura de incentivador, ou
negativamente quando este usa o “bilhete” para realizar cobrancas e
desprestigiar as produgoes dos alunos. “A correcao textual-interativa é,
pois, a forma alternativa encontrada pelo professor para dar conta de
apontar, classificar ou até mesmo resolver aqueles problemas da redagao
do aluno [...]” (Ruiz, 2015: 52). Dai percebe-se que a mediacdao do
professor é fundamental, podendo ser ele o principal motivador ou
desmotivador desse processo.

De fato, ao mesclar os diferentes tipos de correcao, o professor
amplia a correcao de modo a exaurir os problemas existentes no texto e
esclarecer os pontos que ainda estao obscuros. No entanto, o excesso de
marcacgdes no texto pode tornar a correcdo confusa ao aluno, além de
desestimula-lo a revisdo por nao compreender a intervencao do professor.
A critica aqui elencada recai principalmente sobre a corregao
classificatoria que por excesso de siglas e nomenclaturas pode se tornar
confusa. A proposta é que se substituam as siglas por numeros, e se
coloque uma legenda ao final da folha com a nomenclatura
correspondente a cada numero, para que o aluno possa consulta-la a
medida que avancga com a revisdo. Também é importante enfatizar que,
nesta pesquisa, a correcdao textual-interativa é a principal forma de
intervencao, seja de forma manuscrita por meio de bilhetes ao final da
folha de redacao, seja de forma virtual por intermédio dos baldes de
revisao.

2. Aprendizagem por meio da reescrita

Sabe-se que a pratica de producdo textual adotada pela escola
pouco tem contribuido para a formacao de bons escritores. Trabalhar a
escrita requer dedicacao, pois € um processo de leitura e releitura, escrita
e reescrita. Guimaraes destaca que

[...] comunicar-se por meio da modalidade escrita é algo artificial, pois a
lingua escrita se distancia um pouco da falada e, além disso, a producgao
de um texto escrito requer mais reflexdao e planejamento. Esse processo
de aprendizagem de produgao do texto escrito exige esforgo e empenho
de ambas as partes - do professor e do aluno (GUIMARAES, 2013: 32).

Nesse contexto, a reescrita de textos produzidos pelos alunos é
tarefa que contribui para se desenvolver a aprendizagem, pois, ao
reescrever seu texto, o escritor também assume o papel de leitor e
revisor, sendo levado, portanto, a refletir sobre suas escolhas e quais
alteragbes seriam necessarias para adequar seu texto a situagdo
comunicativa em questdo. Para Gehrke (1993), a reescritura é entendida
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como constituindo um processo da revisao, sendo ela prépria um produto
desse processo. No entanto, ela € um processo autbnomo que participa
da natureza recursiva da escritura. Gehrke também destaca que

Pode-se entender a reescrita como um processo reconstrutor que é
desencadeado pela leitura do texto. Nesse momento, o escritor-leitor I€ o
texto com os objetivos de compreender, avaliar e definir os problemas. No
momento seguinte, o leitor cede lugar ao escritor, que deve recriar o texto
inicial orientado pelos julgamentos do leitor. As solucdes para os
problemas, descobertas subsequentes ou paralelamente a leitura, serdo
“traduzidas” na reescrita. Essa “traducdo” evidencia-se através dos
ajustes ou mudancas ndo sé na forma do texto mas também no
significado. Desse modo, reescrever implica analise, reflexdo e recriacdo
(GEHRKE,1993: 127).

Contudo, o processo de reescrita, quando mal direcionado, pode se
tornar uma copia automatica das correcdes elaboradas pelo professor.
Para Gehrke (1993), é importante ultrapassar os limites da simples
revisao para ajustar o texto as convencdes linguisticas, pois a reescrita
também €& um processo de construcdo do significado. Logo, é
imprescindivel que o aluno participe do processo de correcdo, pois ele
deve compreender os questionamentos do professor para pensar na
melhor forma de reformular seu texto com maior clareza. E no didlogo
com o leitor que o escritor serd capaz de repensar o seu dizer e se colocar
como um agente transformador. De acordo com Freire (1994), sem ele
[0 didlogo] ndo ha comunicacao e sem esta nao ha verdadeira educacao.

Além disso, a revisao é a etapa contra a qual os alunos mais se
rebelam, pois exige a reescrita do texto. Passarelli (2012) ressalta que

Ela [a revisdo] € pouco praticada na escola, pois se observa que,
frequentemente, os rascunhos das redagdes trazem poucas corregoes.
Muitas redacOes passadas a limpo em quase nada diferem dos rascunhos.
Os textos sdo relidos com rapidez, o que ndo permite uma leitura critica
(PASSARELLI, 2012: 159).

Por isso, é preciso entender que a leitura atenta do professor e a
releitura do aluno sdo praticas inerentes ao processo, pois sao o primeiro
passo para a construcao de um bom texto. Passarelli (2012: 160) também
aponta “que os bons escritores revisam mais do que aqueles cujos textos
sao de baixa qualidade”.

Assim, o didlogo, a interacdao e a escrita sdao aspectos importantes
no processo de correcao textual. Aluno e professor estao em constante
interacao, sendo o professor o principal leitor do texto, o qual ndao sé
devera apontar as inadequacdes como também trocar informagdes a
respeito do conteudo e do tema estabelecido. Para Gehrke,
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[...] quando um revisor Ié um texto para revisa-lo, sua tarefa ndo se limita
a construir uma representagao do significado do texto (compreensdo). Na
revisdo, o revisor constroi uma representacao da resposta do leitor e uma
representacao dos problemas do texto (GEHRKE,1993: 123).

Ruiz (2015) aponta que, a partir dos tipos de correcoes realizadas
pelo professor, surgem também formas distintas de reescrita textual.
Segundo a autora, as alteracdes de refaccao ocorrem por meio de uma
reescrita sobreposta a escrita original ou por meio de apagamento da 12
versao e posterior reescrita. Ruiz (2015) observou em sua pesquisa
alguns tipos de reescrita elaborada pelos alunos:

- Reescritas pos-resolugoes:

Uma leitura de redacgdes reescritas em decorréncia de correcdes de tipo
resolutivo revelou que ndo ha praticamente nenhum problema que né&o
seja revisado pelos alunos ao procederem a tarefa de refaccao. Ao
reescrever seu texto, o aluno copia praticamente todas alteragdes
apresentadas - geralmente in loco-pelo professor, ja que parece ndo
encontrar nenhuma dificuldade para apenas incorpora-las ao texto
original. [...]

Na verdade, o professor que resolve os problemas do texto mostra-se
interessado muito mais em dar a solugdo para o aluno do que em leva-lo
a pensar em uma possivel solugdo (RUIZ, 2015: 60 - 61).

Essa necessidade em solucionar o problema para o aluno se da
geralmente em problemas superficiais que englobam as convencodes da
escrita como acentuacao, ortografia, pontuagao etc. O professor tende
automaticamente a consertar o problema por julga-lo irrelevante para o
processo, ou por considerar que, por meio da cdpia, o aluno ja sera capaz
de assimilar a forma correta. Contudo, é preciso ficar atento a reincidéncia
do erro, pois é possivel que o aluno ainda tenha dificuldades com tal
estrutura, exigindo assim do professor uma orientagcao mais direcionada
a solucao do problema.

- Reescritas pos-indicacoes:

Diferentemente dos casos de revisao pods-correcao resolutiva, nos quais
sao efetuadas praticamente todas as alteracOes solicitadas, quando o
professor se limita a indicar o problema para o aluno [...], nem sempre a
segunda versdo do texto apresenta modificacbes. Parece-me que isso
pode se dar por diversas razoes:

¢ ou 0 aluno simplesmente ndo quis executar a tarefa de revisao [...];

e ou 0 aluno ndo soube revisar convenientemente seu texto, porque nao
encontrou uma solugdo para o problema;

¢ ou, entdo, o aluno nao revisou porque ndao compreendeu a correcao do
professor [...] (RUIZ, 2015: 62).

As indicagoes realizadas no corpo do texto, quando desprovidas de
explicacdo, tendem a ndo surtir o efeito esperado pelo professor, ja que
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sua intervencao nao deixa claro o tipo de problema que necessita de
solucdo. Nesse tipo de reescrita, € comum que os problemas persistam
ap6s a intervencao do professor, por isso se faz necessario associa-la a
outro tipo de correcao para que o aluno possa executar a revisao com
maior clareza.

- Reescritas pds-classificagoes:

Uma leitura comparativa entre reescritas efetuadas em virtude de
correcOes indicativas e reescritas realizadas a propdsito de correcGes
classificatorias mostrou que as razdes pelas quais estas podem ou ndo se
dar sdo exatamente as mesmas observadas em relacdao aquelas. Ou seja,
diante de um simbolo metalinguistico na margem de sua redacao, o aluno
pode ou ndo alterar seu texto, mas, se ndo o fizer, por certo, serd ou por
dificuldade na execucao da tarefa, ou por dificuldade na compreensao da
propria correcdo realizada pelo professor (RUIZ, 2015: 62).

Julga-se aqui também a dificuldade em se relacionar o simbolo
metalinguistico a respectiva nomenclatura, ja que alguns possuem escrita
muito parecida. A sugestdo é que o simbolo seja substituido por nimero
com legenda correspondente ao final da folha de redacdo. Além disso, a
nao revisao pode ocorrer porque o aluno desconhece a regra gramatical
a qual a nomenclatura pertence. Logo, é imprescindivel que o professor
faca uma revisao sobre conceitos e regras gramaticais das nomenclaturas
gue os estudantes possuem maior dificuldade de compreensao.

- Reescrita pds-"bilhetes” textuais-interativos:

[...] os “bilhetes” sempre obtém resposta revisiva do aluno, sobretudo se
produzidos acerca de uma primeira versao de texto. Os que deixam de
ganhar resposta sdo aqueles que se referem a um texto ja reescrito, e
estes, em geral, falam de aspectos reincidentes (ou criados em funcao da
reescrita), aspectos esses que certamente ndo estdo atrelados a simples
superficie linguistica textual.

Ha, portanto, que se reconhecer, por ora, a existéncia de pelo menos duas
categorias de corregdes textuais-interativas que remetem a problemas de
producdo: as que falam de problemas superficiais e as que falam de
problemas profundos do texto [...] (RUIZ, 2015: 76).

Os bilhetes textuais-interativos, quando claramente redigidos, sao
0S que mais proporcionam revisdo ativa, ja que o professor possui maior
liberdade ao final do texto para dialogar com o estudante acerca de suas
impressoes sobre o texto. No entanto, é preciso fazé-lo de forma
cuidadosa, a fim de estimular a revisao por parte do estudante. Portanto,
deve-se evitar criticas destrutivas que gerem a baixa estima do aluno.
Aqui, o professor pode conduzir a corregao com perguntas que instiguem
a busca de solugdes por parte do aprendiz. Também é importante
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apresentar pistas com explicagdbes mais detalhadas a respeito de
problemas mais profundos do texto.

Menegassi (1998: 22) aponta que, para ser bem realizado, "[...] o
processo de revisao deve envolver a correcao e a avaliagao do texto,
resultando em sua reescrita, com as reformulacdes necessarias a sua
construcao". Apesar de alguns considerarem revisao e reescrita como
processos sinbnimos, Matencio (2002: 28) afirma que “[...] é possivel (e
desejavel) tratar a reescrita como atividade distinta da revisdao”. Quando
revisa, o aluno atua sobre o texto a partir de uma nova proposta,
realizando assim a revisao, por isso Menegassi (2001: 50) considera que
“a reescrita nasce a partir de revisdes efetuadas no texto”. Logo, entende-
se que o processo de revisao e reescrita necessita da interagao entre
professor e aluno, na qual o professor é o orientador e cabera a ele a
tarefa de dialogar com o aluno para que este possa realizar as possiveis
resolucoes.

Os autores d’Andrea e Ribeiro (2010: 66) também procuram
esclarecer os conceitos de reescrita e retextualizacdo. Embasados nos
estudos de Marcuschi (2001), os autores entendem que “na reescrita (ou
refacgao), atua-se sobre ‘o0 mesmo texto’, enquanto na retextualizagao,
passa-se de “uma modalidade para outra””. Dessa forma, concluem que

[...] a retextualizagdo seja uma modificagdao mais ampla do texto, inclusive
podendo-se alterar o meio em que ele é produzido/veiculado (entrevista
oral para noticia escrita, por exemplo, ou do texto impresso para a noticia
do radio). A reescrita, diferentemente, s6 poderia ocorrer do escrito para
o escrito. Dessa distingdo, pode-se propor que toda retextualizacdo é
reescrita, mas nem toda reescrita gera uma retextualizacdao (D’ANDREA e
RIBEIRO, 2010: 66).

Os autores entendem que a retextualizacdo e a reescrita podem
acontecer de forma simultdnea e complementar no processo de
intervengdo sobre um texto e que nao se pode propor qualquer tipo de
hierarquia sobre elas. Dessa forma, adotaremos nesta pesquisa a
reescrita como definicdo ao trabalho proposto na sequéncia de atividades,
visto que as modificagdes produzidas durante a revisao recaem sobre o
préprio texto que o aluno produziu, ndo alterando assim a modalidade.
Além disso, neste estudo, a reescrita estara associada a producdo textual
em que podera ocorrer alteracao de trechos, mantendo-se a estrutura e
a ideia do original. Menegassi (2001), baseado em Febre (1987),
menciona quatro operagdes que podem ocorrer no processo de reescrita:

a) Adicdo, ou acréscimo: pode tratar-se do acréscimo de um elemento
grafico, acento, sinal de pontuagdo, grafema [...] mas também do
acréscimo de uma palavra, de um sintagma, de uma ou de varias frases.
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b) Supressdo: supressao sem substituicdo do segmento suprimido. Ela
pode ser aplicada sobre unidades diversas, acento, grafemas, silabas,
palavras sintagmaticas, uma ou diversas frases.
C) Substituicdo: supressao, seguida de substituicdo por um termo novo.
Ela se aplica sobre um grafema, uma palavra, um sintagma, ou sobre
conjuntos generalizados.
d) Deslocamento: permutacao de elementos, que acaba por modificar sua
ordem no processo de encadeamento (MENEGASSI, 2001: 51).

Tais operacoes linguisticas serdo consideradas durante o processo
de revisdao, em que o professor, numa perspectiva textual-interativa,
realizara intervengdes que conduzam a adicdo, supressao, substituicdo e
ao deslocamento de informagdes, a fim de proporcionar coesao e
coeréncia ao texto produzido. No entanto, os demais tipos de correcao
nao serao descartados, visto que, ao mescla-los, o professor proporciona
maior clareza sobre os pontos que devem ser revistos pelos alunos.
Portanto, entende-se que a correcao, a revisao e a reescrita sdo processos
distintos, mas de relagdo mutua para se chegar a reformulacao eficaz da
linguagem. Assim também ocorre na relagdo entre professor e aluno,
aquele como principal interlocutor e mediador do processo e este como
produtor capaz de (re)construir a linguagem.

3. Epilinguismo e abordagem da lingua

Durante muitas décadas, o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas
foi uma atividade que pouco contribuia com a criatividade e com a
reflexdo. Ensinar a linguagem era pratica associada a gramatica
tradicional: nas aulas, os estudantes eram levados a decorar
nomenclaturas sem que houvesse uma reflexao acerca do uso adequado
da lingua nas praticas corriqueiras de comunicacao. Ou seja,

[...] atividades de linguagem reduzidas ao preenchimento de espacos em
branco, a reproducdo mecanica de ‘modelos’, a interpretacao de
passagens de texto pela escolha entre alternativas triviais, informacdes
gramaticais fisgadas aqui e ali, tudo [...] bem ‘sincronizado’ para a
satisfagdo dos editores e dos professores que ja ndo precisam pensar, nem
ensinar a pensar (FRANCHI, 1991: 8).

N3o se pode negar que tais praticas ainda persistem em muitas
aulas de linguagem, mas, felizmente, existe uma forte e crescente
corrente que desvincula o ensino da lingua do uso exclusivo das
abordagens gramaticais. Ndo se defende aqui que ensinar gramatica seja
desnecessario, mas o ensino ndo pode ser de regras em fungao de regras;
precisa estar ancorado nas praticas sociais de comunicacao e de reflexao.
De acordo com Franchi (1991: 9), “[...] € no uso e na pratica da
linguagem ela mesma, e nao falando dela, que se podera reencontrar o
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espaco aberto da liberdade criadora”. Franchi (1992: 25) também destaca
que, para que o comportamento seja uma acao livre, ativa e criadora, é
preciso compreender a linguagem como uma “relacao instavel de
interioridade e exterioridade, de didlogo e soliléquio”. Ele ressalta que

[...] antes de ser para a comunicacdo, a linguagem é para a elaboracdo;
e antes de ser mensagem, a linguagem é construcdo do pensamento; e
antes de ser veiculo de sentimentos, ideias, emocdes, aspiracdes, a
linguagem é um processo criador em que organizamos e informamos as
nossas experiéncias (FRANCHI, 1992: 25).

Sendo assim, o papel do professor nao mais sera passivo, devendo
ele ser considerado o agente mediador do processo de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, cabe ao professor a tarefa de estimular
as produgoOes textuais e possibilitar a reescrita reflexiva em sala de aula.
Para Fiad (2006: 37), “[...] a reescrita de textos é muito mais efetiva
quando o professor age, junto aos alunos, ensinando-os a trabalhar sobre
seus textos escritos”. E nessa operagdao de escrita e reescrita que se
desenvolve o pensamento criativo, pois o estudante precisa formular e
reformular suas ideias, fazer escolhas possiveis, selecionar e descartar,
ou seja, necessita utilizar todo o seu conhecimento prévio da linguagem
e de mundo para construir novas possibilidades. Nesse momento, o
pensamento esta a favor da linguagem e esta expde e se interage com
aquele. Para Franchi,

Pensamento e linguagem ndo sao somente o instrumento de uma agao
segunda e exterior. S3ao eles mesmos formas de agdo, processos criadores
e constitutivos que organizam a experiéncia. Um processo de
transformacdo aberto a inumeras possibilidades de estruturacao e,
consequentemente, mecanismos eficazes de critica e revisdo, de
conversao e recriacao (FRANCHI, 1991: 10).

Essa “racionalidade silenciosa”, segundo Romero (2011), é a
esséncia do epilinguismo. A autora, baseada nos estudos de Culioli, afirma
ser o epilinguismo uma atividade interna ndo consciente, uma forma que
sustenta as formas linguisticas, os enunciados, os textos, uma forma
apreendida em termos de esquemas de operacdes. Para Romero (2011:
155), “[...] de uma atividade interna, passa-se sempre a uma atividade
externa, linear, que se torna publica, que vem a tona sem que essa
exteriorizacdo corresponda efetivamente a atividade interna que se
manifesta”. Sao as operacdes existentes por tras dessa exteriorizacao
nosso objeto de andlise, em que o estudante opera a estrutura de sua
propria lingua. Assim, segundo Franchi,

[...] chamamos de atividade epilinguistica a essa pratica que opera sobre
a prépria linguagem, compara as expressoes, transforma-as, experimenta
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novos modos de construcdao candnicos ou ndo, brinca com a linguagem,
investe as formas linguisticas de novas significacdes (FRANCHI, 1991: 36).

O autor esclarece que a atividade linguistica supde um retorno sobre
si mesma, ou seja, uma progressiva atividade epilinguistica

[...] como “atividade metalinguistica inconsciente” (Culioli, 1968) de modo
a estabelecer uma relagdo entre os esquemas de agao verbal interiorizados
pelo sujeito e sua realizacdo em cada ato do discurso; como atividade
seletiva e consciente, na medida em que reflete sobre o processo mesmo
de organizagao e estruturacao verbal; justamente em virtude dessa
funcdo, operando sobre signos que se tomam como objetos dessa
reflexdo, o homem ultrapassa os limites do observavel e do perceptivel:
passando pela metéafora e pela metonimia, a linguagem se refaz linguagem
poética, ou se higieniza e se contextualiza (no sentido mais estrito de
‘contexto verbal’) no discurso filoséfico e cientifico, em que as palavras e
expressOes tomam seus sentidos na cadeia das definicdes (FRANCHI,
1992: 32).

Barboza (2010: 109) analisa que é nessa relacao entre esquemas
interiorizados com possibilidades de escolhas lexicais no ato do discurso
que o sujeito reflete sobre os proprios signos linguisticos, visando a
definicdao de sentidos de uma cadeia de significantes. “E a partir da nogao
de atividade epilinguistica que Franchi defende a existéncia da
criatividade na gramatica de uma lingua”. Por isso, ao trabalhar com
produgdes escritas em sala de aula, é importante oportunizar ao aluno a
exteriorizagdo livre e ativa desses esquemas, ja que nossos estudantes
possuem uma realidade linguistica que ndo pode ser ignorada pela escola.
Logo, a padronizacao e a artificialidade das produgdes de textos escolares
acabam por desmotivar o estudante, pois ndo ha identificacdo com o que
Ié e/ou escreve.

De acordo com Rezende (2008: 96), “[...] trazer a atividade
epilinguistica para a sala de aula é extremamente importante, e a escola
passa a ter o seu papel, que é ensinar o aluno a pensar o seu pensar”,
dessa forma havera entre texto e aluno uma relacdo de identificacao,
autoconhecimento e até certo grau de alteridade, ja que refletir sobre a
lingua é também se colocar no lugar do outro. A autora defende que a
atividade epilinguistica, por meio de mecanismos de parafrasagem e
desambiguizagao, permite que textos sejam transformados em busca de
uma adequacao precisa a um cenario psicossociolégico. Conforme
Rezende,

Classicamente, a parafrase é falar ou escrever a mesma coisa de outro
modo. Na concepcao aqui defendida, quando fazemos mudangas sutis de
expressao [...] falamos ou escrevemos necessariamente outra coisa. [...]
desse modo, a sutileza de expressao vai nos oferecer ndao o significado
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estavel, mas o construido psicossociologicamente, quer dizer, o construido
em uma interacao verbal especifica.

A ambigiiidade também é vista de um modo um pouco diferente do modo
classico de estuda-la. [...] do nosso ponto de vista, trata-se de uma
ambiglidade constitutiva, quer dizer, todos os enunciados de uma lingua
sdo ambiguos: dai a linguagem ser um trabalho de equilibragdo. A
atividade epilinguistica ganha toda a sua importancia exatamente quando
colocamos essas variacbes radicais de experiéncia e de expressao ou,
ainda, quando defendemos uma indeterminacao fundamental da
linguagem. S6 ai, também, o sujeito psicossociolégico ganha o seu espaco
(REZENDE, 2008: 97).

Dessa forma, a atividade epilinguistica € uma construgao reflexiva
sobre um texto, ou seja, o aluno tem a capacidade de produzir textos e
refletir sobre os recursos expressivos de que fez uso. Assim também, a
parafrase contribui para a reformulacdo da linguagem por meio de
recursos que geram um pensamento reflexivo sobre o préprio texto.

4. Parafrase como atividade enunciativa

Na atividade enunciativa devem-se levar em conta fatores ligados
a situacao de producao de parafrases. E importante considerar, por
exemplo, a presenca de um locutor naquilo que ele (se) enuncia. De
acordo com Fuchs (1994, apud SANTOS, 2013: 51), enunciacao significa
“um conjunto de operacdoes regulares, proprias da constituicido da
interpretacdao de enunciados, que se mostram apreensiveis por meio de
parametros que envolvem pensar no enunciador, no coenunciador e no
momento da enunciacao”. Por isso, nao se pode limitar a enunciagao a
fatores exclusivamente linguisticos, pois “parafrasear um texto pressupode
mais que encontrar correspondéncia entre formas da lingua que garantam
0 mesmo sentido”.
Como apresenta Fuchs (1985: 129) “[...] a parafrase é uma nocao dificil
de precisar, tanto na teoria quanto na pratica; ela pode, de fato, ser
objeto de uma série de caracterizagdes opostas”. Conforme Fuchs,

- € um dado imediato da consciéncia linguistica dos locutores (saber uma
lingua é poder produzir e identificar frases como “tendo o mesmo
sentido”), mas é também o produto das construgoes tedricas dos linguistas
(o nimero e a natureza das parafrases descritas é fungao direta do modelo
de referéncia);

- é uma atividade linglistica dos sujeitos (um trabalho de interpretacéo e
de reformulagdo), mas é também o objeto linglistico resultante desta
atividade (o enunciado ou o texto que reformula o outro);

- é uma relagdo entre um enunciado ou texto-fonte e sua(s)
reformulacdo(des) efetiva(s) numa situacdo dada (dimensao
“sintagmatica” da cadeia do discurso), mas é também uma relagdo entre
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todos os enunciados virtualmente equivalentes na lingua (dimensao
“paradigmatica” do sistema da lingua) (FUCHS, 1985: 129).

Dessa forma, para Ribeiro (2001), a correcdo e a parafrase sao
consideradas atividades de reformulacdo. Ela diz ser possivel admitir que
a reformulacao textual ocorra em fungao de problemas de compreensao
de dizer do locutor, que é levado a reformular seus enunciados de acordo
com sua intencao discursiva. Segundo essa autora, o que diferencia
parafrase e correcao é o “fato de que a relacdo entre enunciado
reformulado e enunciado reformulador?, na correcao, € de contraste,
enquanto na parafrase, é de equivaléncia semantica” (RIBEIRO, 2001:
53-54). Ou seja, na correcdo,0 € preciso reelaborar o discurso para
consertar as escolhas que seu interlocutor considera inadequadas. Na
parafrase, a reformulacdo textual também possui a fungao de assegurar
a intercompreensdao, porém mantém o mesmo sentido dado
anteriormente ao discurso.

Fuchs (1985) destaca as trés perspectivas que alimentam a reflexao
linguistica contemporanea em matéria de parafrase:

- A perspectiva l6gica da equivaléncia formal: Em ldgica, duas
proposicoes sao ditas “equivalentes” se elas tém o mesmo “valor verdade”
(conjuntamente falsas ou verdadeiras)”. Exemplos: Todos os homens sao
mortais = ndo ha nenhum homem que nao seja mortal; Eu partirei = Eu
nao ficarei. Contudo para alguns linguistas essas regras que estabelecem
as “condicdes de verdade” sao limitadas para o exame de fato parafrastico
por serem pouco claras e de dificil aplicagdo aos enunciados da lingua.
Assim, os linguistas formais preferem retomar “a ideia fundamental de
tratar a parafrase em termos de equivaléncia: duas parafrases sao
formalmente equivalentes na medida em que elas compartilham uma
propriedade comum”.

- A perspectiva gramatical da sinonimia: Tem-se levantado desde a
antiguidade® se a relagao de sinonimia entre palavras é de identidade
verdadeira de sentido ou se é somente proximidade semantica, em
termos de semelhanca ou diferenca? Dependendo da época, ora
prevalecem concepgdes de ordem quantitativa (abundancia de palavras
com mesmo sentido), ora de ordem qualitativa (sutis diferencas
semanticas). Exemplos: a terra é, para o lavrador, um solo que se cultiva;
para um jurista, um territério submetido a jurisdicdo; e, para o soldado
ou engenheiro, um terreno suscetivel de suportar fortificacdes. Dessa
forma, questiona-se se a abordagem estritamente sintatica (quantitativa)
conseguiria arrolar todas as estruturas parafrasticas sem considerar a
natureza semantica (qualitativa) do fendmeno.

2 De acordo com Hilgert (1989), chamamos de enunciado de origem ou matriz (M), o
enunciado reformulado, e o enunciado reformulador refere-se a parafrase.
3 Apud Fuchs (1985).
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- A perspectiva retdrica da reformulacdo: Aqui sao levantados pela
autora trés tipos de questdes: 1. a reformulagao parafrastica resulta de
uma atividade de interpretacdo prévia do texto-fonte, variando segundo
0s sujeitos e a situacdo; 2. a reformulagdo parafrastica consiste na
identificacdo (ainda que momentanea e de acordo com a situacdo de
producado) da significacao do texto-fonte reconstruido pelo novo texto; 3.
a reformulacdo parafrastica se caracteriza pelo emprego metalinguistico
da lingua (exemplo: x, quero dizer y; x , em outras palavras y). E nessa
perspectiva enunciativa, discursiva e pragmatica da linguagem, sdo
considerados o contexto e a situagdao em que ocorrem as atividades de
reformulagao.

Diante dessas trés abordagens que Fuchs (1985) coloca sobre a
parafrase, Santos (2013: 53) conclui “que a funcdo da pratica de
parafrasear é justamente a de (trans)formar objetos-de-discurso (aquilo
gue se diz “ser” referentes textuais) naquilo que estes ainda ndo o sao, e
nao simplesmente decalcar ideias que se supOe ser as de um autor”. Para
o autor, “a parafrase precisa ser considerada como uma pratica de
linguagem comportando sentido(s) outro(s), o diferente, a polissemia”
(SANTOS, 2013: 55).

Dessa forma, pode-se entender a parafrase como uma operagao do
processo de reescrita, pois 0 aluno precisa compreender o discurso para
reformulad-lo, de modo que se mantenha a equivaléncia semantica, ou
seja, sem prejudicar o sentido dado anteriormente ao texto. Ao
depreender sentido(s) outro(s), o aluno é capaz de operar nas
perspectivas enunciativa, discursiva e pragmatica da linguagem, ou se€ja,
a parafrase, como atividade de reformulagdo, contribui para ampliar a
competéncia comunicativa e desenvolver habilidades de escrita.

Entende-se que a parafrase, enquanto atividade epilinguistica, esta
relacionada com esta pesquisa porque as praticas de correcdo e reescrita
de textos de géneros variados podem ser entendidas como atividades
parafrasticas.

5. Consideracoes finais

Ao analisar os tipos de correcao propostos por Ruiz (2015) -
indicativa, resolutiva, classificatéoria e textual-interativa - identifica-se
que as duas primeiras (indicativa e resolutiva) contribuem para a
higienizacdo textual, porém pouco estimulam o estudante a repensar sua
escrita, ja que ele é conduzido apenas a corrigir os problemas indicados
pelo professor e, muitas vezes, nao entendendo o porqué de se realizar
uma nova representacao. Identifica-se que a correcgao classificatéria pode
gerar confusao, principalmente quando o aluno desconhece as regras
gramaticais. Além disso, o excesso de siglas e nomenclaturas torna a
correcao exaustiva. Com isso, entende-se que é mais eficiente substituir
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as siglas por numeros, colocando uma legenda ao final da folha com a
descricdao gramatical correspondente a cada numero, para que o aluno
possa gonsulté-la a medida em que avancga com a revisao.

E na correcao textual-interativa que o professor sera capaz de suprir
as caréncias dos tipos de correcdo anteriores, ja que, por meio dos
bilhetes, podera dialogar e apresentar ao escritor suas impressoes de
leitor. Por isso, acredita-se que, ao mesclar os diferentes tipos de
correcao, o professor amplia a correcao de modo a exaurir os problemas
existentes no texto e esclarece os pontos que ainda estdao obscuros para
o aluno. No entanto, o excesso de marcagdes no texto pode tornar a
correcao confusa, além de desestimular o educando a preceder a revisao,
por ndo compreender a intervengao do professor. A sugestdo aqui € que
o professor faca correcdes graduais, ndo apresentando todos os
problemas existentes no texto de uma so vez.

Constata-se, por fim, que a correcdo dialdgica é capaz de promover
a construcdo reflexiva sobre o texto, de desenvolver o pensamento
criativo ao formular e reformular, selecionar e descartar, fazer escolhas
possiveis e construir novas possibilidades. Além disso, ao reescreverem
os textos, os estudantes precisaram compreender o discurso para
reformuld-lo de modo que se mantivesse a equivaléncia semantica entre
o dito e o novo dizer. Logo, durante a reescrita, o estudante precisa
reelaborar o discurso para consertar as escolhas que seu interlocutor
considerava inadequadas, sem prejudicar os sentidos dados
anteriormente, regulados a partir do texto.
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