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RESUMO: Este trabalho tem como objetivo analisar o que se espera do
aluno-professor do curso de Letras de uma Universidade Estadual do
Norte do Parana acerca de seu trabalho docente. Para tanto,
evidenciamos em que medida ha coeréncia entre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacdo de professores, o Projeto Politico
Pedagdgico e as ementas das disciplinas que envolvem a area de lingua
inglesa desta instituicdo. Com base no Interacionismo sdcio-discursivo
(ISD) e em MACHADO e CRISTOVAO (2005), MACHADO e BRONCKART
(2009) e PLACCO (2005;2006), concluimos que o professor é apenas
um participante e nao o personagem principal capaz de transformar o
seu trabalho.

PALAVRAS-CHAVE: Prescricao; ISD; Formacao de professores.

ABSTRACT: This article aims to analyze what is expected from the
student-teacher from a Letras Portuguese-English course of a State
University in Parana about the teacher’s job. Considering this, we
highlight to what extend there is a coherence among the National
Brazilian Directives for the Education of Basic Education Teachers, the
Political and Pedagogical Project and the menus of the English language
areas of this institution. Based on the Sociodiscursive Interactionism
(SDI) and in MACHADO and CRISTOVAO (2005), MACHADO and
BRONCKART (2009) and PLACCO (2005;2006), we can conclude that
the teacher is just a participant and not the main actor, being able to
transform his/her own work.

KEYWORDS: Prescription; SDI; Teacher’s formation

0. Introducao

A anadlise de documentos voltados ao trabalho do professor pode, de
acordo com Bronckart e Machado (2004), conduzir-nos a apreensao da
natureza e as acdes verbais que se configuram bem como a
compreensao sobre o papel que a linguagem desempenha em
determinado contexto. As acdes verbais e contextos para esse estudo
advém de um trecho de documentos prescritivos de instancias
governamentais, de um documento prescritivo de uma Universidade
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Publica do Estado do Parana e das ementas das disciplinas que estao
diretamente envolvidas com a Lingua Inglesa. O corpus de analise
compde-se de:

a) Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao de professores da
educacdo basica (DFPs);

b) Projeto politico pedagdgico (PPP) reestruturado de uma
instituicdo de ensino superior do norte do Parana do curso em
licenciatura plena em Letras: habilitacdo portugués-inglés e;

c) Ementas das disciplinas envolvidas diretamente com a lingua
inglesa, a saber: lingua inglesa, literatura inglesa, formacdo de
professores de lingua inglesa e literaturas, estagio supervisionado de
lingua inglesa e literaturas.

Este estudo de analise documental voltado ao trabalho docente
apdia-se no construto tedrico-metodoldgico do Interacionismo Sodcio
Discursivo, e em seu didlogo com outras correntes tedricas, dentre elas
a ergonomia da atividade! (AMIGUES, 2004) e a clinica da atividade
(CLOT, 2006). Essa abordagem transdisciplinar justifica-se visto a
possibilidade de compreender o agir humano por meio da analise de
textos e pelo seu contexto (LOUSADA, ABREU-TARDELLI E MAZZILLO,
2007). Assim sendo, faz-se necessario reconhecer o contexto
sociointeracional em que esses textos circulam bem como verificar
alguns elementos linglistico-discursivos para o entendimento do agir do
trabalho do professor como também das dimensdes da formacgdo e do
trabalho do professor.

Dessa forma, este estudo busca compreender como esse trabalho
se estabelece com base nas prescricobes dos documentos da fonte do
agir de instancias governamentais, com o projeto politico pedagdgico de
um Curso de Letras, e com as ementas das disciplinas envolvidas nesta
analise. Mais especificamente, pretendemos analisar o que se espera do
aluno-professor acerca do seu trabalho docente.

Este artigo € composto de cinco partes. A primeira parte apresenta
0s pressupostos tedricos relacionados aos estudos de textos prescritivos
no trabalho do professor. A segunda parte traz os procedimentos de
analise com base na identificacdo do contexto de producdo dos textos
bem como dois niveis de analise textual, a saber: analise do nivel
organizacional dos textos e anadlise do nivel semantico. Em seguida, o
estabelecimento das relagdes entre os textos mediante as dimensodes da
formacdo e do trabalho do professor. Apds, uma discussao dos
resultados das analises encontradas. Por Ultimo, apresentamos algumas
consideracoes finais.

1 0 objetivo da ergonomia da atividade, cujos estudos provém da ergonomia francesa
e que se contrapdem a visdo taylorista e fordista, € a melhoria das condigbes dos
trabalhadores quando em sua atuacao (MACHADO, 2007).
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1. Pressupostos Teodricos
1.1 As prescricdes no trabalho do professor

As praticas de sala de aula vém sendo alvo de pesquisa ha muito
tempo, mas mesmo com uma farta literatura na area, verifica-se que as
pesquisas mais freqlientes sdo as de carater aplicacionista e positivista
(AMIGUES, 2004). Como conseqiéncia, as representacdes sociais do
professor configuram-no como mero executor de tarefas prescritas.
Assim, “o nao-cumprimento do que é prescrito deve-se a algum déficit
do professor, que poderia ser superado com o conhecimento de novos
conteudos e novos procedimentos didaticos” (MACHADO, 2007, p. 94).
Opondo-se a essa visao, conforme exposto pela autora, diversas
pesquisas ancoradas nas propostas do Interacionismo Sociodiscursivo e
nas intersecbes com a ergonomia da atividade e clinica da atividade,
tém mostrado que os textos prescritivos e as condicdes de trabalho
constituem-se como a principal causa desse déficit.

Sob esse angulo, acreditamos que as analises de textos
prescritivos sdao imprescindiveis, por exercerem uma funcao
determinante no trabalho do professor e nas suas representacoes.
Ademais, essas analises de prescricdes do trabalho do professor sao
ainda pouco comuns (AMIGUES, 2004). Corroboramos com o autor
guando assevera que as prescricoes transcendem a funcao inicial de
mera propulsora da acdao do professor e tornam-se componente
integrante da atividade. Machado e Cristovao (2005) reforcam que esses
textos tém carater prioritario para a apreensdo das propriedades do
trabalho do professor e que as analises contribuem para desvelar as
“figuras interpretativas sobre o professor em seu métier” (SZUNDY E
CRISTOVAO, 2008, p. 117).

Os textos prescritivos, i.e., textos que antecedem o agir no
trabalho do professor, sao compreendidos como as producdes que visam
estabelecer as tarefas que os trabalhadores (neste caso especificamente
os professores) precisam desempenhar, e no caso das ementas
especificamente, os conteddos a serem trabalhados. Para Bronckart e
Machado (2004), esses textos sao denominados de prescricao do
trabalho e norteiam todo o sistema organizacional?, os objetivos, as
formas de interagir e as acOes propostas a serem postas em pratica. Em
decorréncia dos estudos dos citados autores, os textos prescritivos
receberam diferentes nomenclaturas, como textos prefigurativos, visto
gue nem sempre ha ocorréncias de prescricao explicita ou ainda como
documentos do entorno-precedente por apresentarem finalidades
diferentes (BRONCKART, 2008). No entanto, neste texto ainda que

2 A organizacdo das classes, a distribuicdo do tempo disponivel.
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utilizemos o termo prescricao, atentaremos para as finalidades expostas
nos documentos a serem analisados.

Os textos dessa natureza sao diversos e se estabelecem a partir de
uma rede de discursos, como por exemplo: os documentos provenientes
do Ministério de Educacdo do Brasil (Lei de Diretrizes e Bases - LDB,
Parametros Curriculares Nacionais - PCNs, Orientacdes Curriculares para
o Ensino Médio -OCEM, as resolucdes do Conselho Nacional de Ensino e
as Diretrizes para a Formacao do Professor), as normas construidas
pelas diretorias de ensino e coordenacao pedagdgica (na qual se
inserem os regimentos escolares e os projetos politico-pedagdgicos dos
cursos, objeto de nossa andlise) e as regras elaboradas pelos
professores (BUENO, 2007).

O professor ao elaborar as suas proprias prescricoes esta tecendo
essa rede de discursos, visto que perpassa a prefiguracao desses
documentos prescritivos advindos das instancias superiores mais
externas a fim de reconstrui-los de acordo com o seu contexto
especifico. Os projetos politico-pedagdgicos das escolas ou dos cursos
de graduacao situam-se nesse nivel de reconstrucao e constituem-se em
acOes intencionais construidas a partir das reflexdes coletivas dos
professores. Tais tém como funcdo basica a conducao do trabalho de
todos os integrantes no processo educativo da instituicao (SAUPE &
GEIB, 2000). Essas propostas apdiam-se tanto nas dimensdes sdécio-
politicas, por emanar do coletivo e por seu real interesse na formagao
de um profissional - professor de inglés - atento as necessidades da
sociedade, quanto nas dimensdes pedagdgicas, com o intuito de
determinar “as agles educativas e as caracteristicas necessarias as
instituicbes, de cumprirem seus propodsitos e sua intencionalidade”
(VEIGA, 1995, p. 13, apud SAUPE & GEIB, 2000).

As pesquisas sobre textos prescritivos de Bronckart e Machado
(2004) indicam que os documentos sdo imprecisos, que ha um
apagamento do trabalho do professor e que a mera aplicacao das
sugestOes advindas dos documentos em sala ja levaria a concretizacao
dos objetivos. Ou seja, nao se leva em conta a lacuna que existe entre o
trabalho prescrito e o trabalho real e o professor ndao é considerado um
actante com responsabilidades, intengdes e motivos (MACHADO e
CRISTOVAO, 2005, p. 4).

Outros resultados relevantes para nossa pesquisa sao os estudos
que as referidas autoras desenvolveram ao analisarem a Proposta de
Diretrizes para a Formacao Inicial de professores de educagdo basica em
cursos de nivel superior (2000) e a Resolucao de 18 de fevereiro de
2002 do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Varias consideragoes
sao levantadas, das quais salientamos: i) a figura do professor como
nao-capacitado para reformular os pré-construtos sociais, i.e., de
construir novas propostas e leis para o sistema de ensino; ii) os projetos
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pedagdgicos que o professor desenvolve precisam estar adequados as
prescricoes e orientacdes normativas das diretrizes; iii) as praticas de
formacao anteriores sao postas como ineficazes sendo, portanto,
ignoradas; iv) o real trabalho do professor & pouco mencionado
enquanto que 0s processos cognitivos se sobrepdoem.

Segundo Placco (2005 p.01), durante o processo de formacao,
“multiplas dimensdes sdo provocadas do sujeito em formacdo”, e essas
dimensdes devem estar em sincronia e todas elas atravessadas pela
dimensdo da ética, para que o formando possa ter plena consciéncia de
seu processo formativo.

Exposto isso, pretendemos investigar de que forma as prescrigoes
das instancias governamentais fazem relacdo com o projeto politico
pedagdgico e as ementas da instituicdo superior em foco nesta analise.

2. Metodologia

Para o desenvolvimento da analise, utilizaremos os conceitos
tedrico-metodologicos de Machado e Bronckart (2009), levando em
consideracao algumas de suas reformulagdes mais recentes.

2.1. Identificacao do contexto de producao dos textos

Nesta fase, quatro aspectos sao considerados: 1) O contexto socio-
histérico, que diz respeito a um contexto mais amplo, onde o texto se
produz, circula e é usado, em que o trabalho docente se desenvolve; 2)
Suporte: o tipo de suporte no qual o texto é veiculado; 3) O intertexto:
textos com os quais o documento faz relacdes facilmente identificaveis;
4) A situacao de producdo: mostra as representagdes do produtor que
exercem influéncia sobre a forma do texto e essas representacoes sao
distribuidas em 8 parametros: emissor, receptor, local, tempo, papel
social do enunciador, do receptor, instituicdo social e objetivo da
producdo. Entendemos que é fundamental o levantamento dessas
guestdes principalmente no que diz respeito aos textos prescritivos,
oriundos de instancias governamentais para prescreverem o trabalho do
professor, pois ganham sentido e sao mais facilmente compreendidos no
contexto em que sao apresentados.

2.2 Os niveis de analise textual
Para os procedimentos de analise, sao levados em consideracao: 1)

andlise do nivel organizacional dos textos; 2) a andlise do °>nivel
enunciativo - ndao contemplado neste estudo - e, 3) analise do nivel

3 Para esta andlise completa ver CAMARGO, 2007
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semantico. Embora sejam apresentadas e desenvolvidas
separadamente, essas analises estao co-relacionadas, e as utilizadas
apresentam-se a seqguir:

2.2.1. Analise do nivel organizacional dos textos.
2.2.1.1. Plano geral dos textos e das seqliéncias

Seguindo a categorizacao de Bronckart e Machado (2004), termos

referentes a semiologia do agir bem como aos elementos constitutivos
do trabalho do professor foram utilizados para identificar e nomear as
partes essenciais desse nivel de analise. Assim, teremos a identificacao
do plano global do texto por meio da sua configuracao global (capa,
titulo, divisbes maiores, elementos paratextuais que o circundam bem
como uma identificacao inicial do género que o texto mobiliza, seguido
pela seqléncia global que o organiza (narrativas, argumentativas,
dialogais, explicativas, descritivas, descritiva de acdes), nos auxiliando a
identificar as representacdes do produtor sobre os objetivos de sua agao
linguageira, para depois termos a selecao dos tipos de discurso.
O plano global também pode nos ajudar a fazer uma primeira
identificacao dos tipos de agir principais (agir prescritivo, agir anterior
ao prescritivo e agir posterior ao prescritivo (tabela), como também a as
fases da tarefa representada e os actantes principais que sao colocados
em cena pelo texto.

2.2.1.2. A identificacao dos tipos de discursos e de sua articulagao

Nas palavras de Machado e Bronckart (2009, p.12) “esses tipos de
discurso sao segmentos textuais que podem ser identificaveis e
diferenciados com base em suas categorias linguisticas ou nas
configuracdes de unidades linguisticas especificas”.

Bronckart (2008) identifica nos textos, operagdoes que se
sustentam por duas decisdes binarias, sendo elas apresentadas como a
ordem do NARRAR e do EXPOR. A primeira, nomeada por disjuncao ou
conjuncdo, refere-se diretamente & distancia, sendo esta a ordem no
narrar, ou proximidade, da ordem do expor; a segunda, consideramos o
cruzamento entre o agente produtor e a situagcdao de linguagem no
momento da producao, caracterizando assim a implicacao, na ocorréncia
de interacao entre esses fatores, ou ainda de autonomia, na auséncia de
interacao.

Como resultado dessas intersecdoes, temos quatro mundos
discursivos e a partir deles, quatro tipos de discurso: discurso interativo
(implicado e conjunto), discurso tedrico (autbnomo e conjunto), relato
interativo (implicado e disjunto) e narracdao (autbnomo e disjunto).
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2.2.2. Andlise do nivel semantico® (ou nivel referente a semiologia do
agir)

Segundo Machado e Bronckart (2009), os elementos semanticos
ou das categorias do agir de outros niveis nos permitem identificar por
meio da analise do plano global os actantes principais postos em cena
pelos textos, os conteldos tematicos centrais, bem como uma analise
dos tipos de agir. Ha ainda outros niveis apresentados pela autora
supracitada, no entanto, nos restringiremos aqueles que utilizaremos
neste trabalho.

Para a identificacdo dos protagonistas centrais dos projetos em
analise, apoiamo-nos nos estatutos sintatico-semanticos de Bronckart e
Machado (2004, p. 152) quando da anadlise de documentos oficiais.
Assim, os procedimentos utilizados para uma das analises sao a
verificagdbes dos enunciados constituintes do texto: Identificacdo e
classificacdo sintatica das frases (frases principais e subordinadas;
frases com verbos na voz ativa e passiva)

Outra forma utilizada refere-se a andlise quantitativa da
ocorréncia dos actantes nos documentos oficiais, e quais deles se
atribuem um maior numero de agir, configurando-o assim como
protagonista, o qual ainda pode ter um perfil de ator se este tiver um
papel ativo ou um mero agente no processo, se a ele nao for
considerado suas capacidades, seus motivos e suas intencdes - este
procedimento sera melhor explicado a frente.

Quanto a segunda categorizacdo proposta pelos autores -
identificacdo dos sujeitos e complementos verbais e o papel sintatico-
semantico com base nos estudos Fillmore - Machado e Bronckart (2009,
p. 24) asseveram que “essa analise ndo é necessaria para atingirmos
nossos objetivos centrais”, reduzindo a anadlise dos constituintes
referentes ao professor e, ocasionalmente ao aluno.

A semantica do agir proposta por Bronckart e Machado (2004,
p.154) nos conduz a compreensao das formas de agir por meio do
discurso. Para os autores, o “termo agir designa o dado sob analise”, o
qual pode receber diferentes conotacdes dependendo da posicao que o
protagonista do texto ocupar. Seguindo essa linha de interpretacao, os
termos atividade e acdo referem-se as interpretacdes decorrentes desse
agir, sendo a primeira realizada quando esse agir for coletivo, levando
em consideracao as dimensdes motivacionais e intencionais mobilizadas
por um coletivo, e a ultima quando referir-se a um agir individual.

* N&o colocaremos aqui a explicacdo do nivel enunciativo, pois ndo consideramos este
nivel para nossas analises.
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Para os autores, esses agires, dos quais 0s seres humanos tomam

parte, sao denominados de actantes, um termo neutro que se refere a
qualquer pessoa que possa se implicar no agir. A partir do momento em
gue ele se implica, e que possui motivos, capacidades e intengoes para
realizar a acao, esse actante se transforma em ator. Caso contrario,
temos o termo agente, utilizado ao actante quando nao lhe forem
atribuidas essas propriedades.
Para interpretar os registros do agir representados nos textos
prescritivos, apresentamos no quadro 1 a seguir, uma breve
caracterizacao dos agires com base na proposta de Bronckart e Machado
(2004), levando em consideracao sua reformulacao, Machado e
Bronckart (2009):

Categorizacdo de | Caracteristicas dos agires

agires

Agir- Quando o nucleo do conteudo tematico abordado é o ato

prescritivo/agir oficial realizado pelo signatario da mensagem.

referente

Agir-fonte/ agir Quando o nucleo do contelido tematico abordado é o

anterior proprio trabalho de producdo do documento.

Agir-decorrente/ Quando o ntcleo do contelido tematico abordado se refere

agir futuro a utilizagdo posterior do documento, elencando, de forma
genérica, diversos atos a serem realizados no sistema
educacional.

Quadro 1: Plano global do texto em termos do agir

Essas denominacdes propostas por Bronckart e Machado (2004) em
textos prescritivos escritos sao renomeadas em Machado e Bronckart
(2009) como agir referente, agir anterior e agir futuro, respectivamente.
Também, Bulea e Fristalon (2004, p.247) categorizam outros tipos de
agir ao analisarem entrevistas com enfermeiras, consideradas como
textos produzidos pelos préprios trabalhadores sobre o seu trabalho,
classificando-as como agir-situado, agir-evento passado, agir-
experiéncia e agir-canonico. Com base nesses agires desenvolveremos a
verificacdo dos agires que se estabelecem nos projetos politico-
pedagdgicos.

2.3. O estabelecimento das relacdes na analise dos dados

A partir dessas analises estabeleceremos as relagdes entre todos os
textos por meio dos tipos de agir e das dimensdes da formagao e do
trabalho do professor (PLACCO, 2005; 2006).

A autora considera a formacao de professores sob o ponto de vista
de diferentes dimensdes, dentre elas: 1) da formacgao técnica: Visa os
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conhecimentos técnico-cientificos da area de atuacao; 2) avaliativa: Visa
a capacidade avaliativa do professor em relagao aos aspectos especificos
de sua pratica pedagogica, bem como aqueles valorizados pelo sistema
ou escola em que trabalha; 3) ética e politica: Visa a formacgao do
professor quanto a ciéncia da educacdao, aos objetivos do processo
educacional, compromissos éticos e politicos, comprometida com uma
visdo de educacao; 4) dos saberes para ensinar: Visa os conhecimentos
que os professores possuem sobre seus alunos, sobre as finalidades e
utilizacdo dos procedimentos didaticos e afetivo-emocionais; 5) da
formacao continuada: Visa a possibilidade do profissional formado
buscar novas informacdes, analisando-as e incorporando-as a sua
formacdo basica; 6) critico-reflexiva: Visa o pensar critico sobre o nosso
agir, nosso pensar e nosso sentir, questionando as origens e o0s
significados de nossas certezas, saberes e conhecimentos; 7) estética e
cultural: Visa a inclusdo, de experiéncias em que o individuo se
aproxima de sua cultura, desenvolve o senso estético, apura a sua
capacidade de observacao, identificando componentes importantes para
a sua formacao identitaria, como pessoa e como profissional; 8) Do
trabalho coletivo: Visa um desenvolvimento com outros professores,
fruto de um projeto politico-pedagdgico.

Todas essas dimensdes acabam tendo sentido se forem
consideradas sob o prisma de sincronidade, de simultaneidade, de inter-
relagao que elas estabelecem entre si, atravessadas pelas dimensodes da
ética e pela intencionalidade tanto do formador quanto do formando.

3. Anadlise dos dados: o estabelecimento das relagdes
3.1 A Identificacdo do contexto de producdo dos textos

As Diretrizes para a formacgao de professores (DFPs) foram aprovadas
pelo conselho nacional de educacdao em maio de 2002, uma distancia de
aproximadamente um ano apds o estabelecimento das Diretrizes
curriculares para o curso de letras (DCLs). Nesse sentido, podemos
dizer que a condicdo de producao bem como seu contexto histérico € o
mesmo das DCLs. Produzido também por instancias governamentais,
este documento visa um publico responsavel pelas instituicoes
formadoras de professores da educacdo basica de todas as regides do
Brasil, em especial aqueles que sao responsaveis pela elaboracao do
projeto politico pedagdgico de seus cursos.

Em se tratando do Projeto politico pedagogico, houve a
necessidade de reformulacdo e encaminhamento a Secretaria de Estado
da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior (SETI) e Conselho Estadual de
Educacao (CEE), segundo disposto nas Resolugdoes 01 e 02/2002, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE). Nessa reformulacao houve a
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readequacdo da carga horaria dos cursos de licenciatura bem como a
implantacao de monografia de final de curso para todas as licenciaturas
plenas desta instituicdao, para que assim pudesse ser aprovado no ano
de 2004, atendendo as necessidades dos académicos e cumprindo as
metas obrigatérias do ensino superior: o ensino, a pesquisa e a
extensao.

Para tanto, estiveram reunidos os professores do departamento de
Letras Portugués-Inglés para que pudessem elaborar propostas de
modificacdo e readequacao do curriculo até entdo vigente. No entanto,
ha de se ter em mente que “o fato de termos documentos oficiais que
orientem as futuras propostas pedagdgicas ndo pode ser tomado como
garantia de uma reforma efetiva imediata” (FURTOSO, p.120, 2003).
Portanto, objetivamos analisar um dos documentos que norteia o
projeto pedagogico desta instituicdo que é justamente a avaliacdo do
curriculo em vigor.

As ementas fazem parte de um documento maior que é o projeto
politico pedagodgico ja analisado anteriormente neste trabalho em suas
dimensdes do plano global e dos conteddos tematicos pertencentes. As
ementas estdo inseridas no programa de cada disciplina contendo as
informagdes sobre o departamento de origem o ano letivo
correspondente, a disciplina, o cddigo dessa disciplina, o curso, a série,
a carga horaria tanto da parte tedrica quanto da pratica, o tipo de
habilitacdo e o regime do curso. Apds essas informacgdes sao
enumerados os seguintes titulos com suas respectivas explanagdes: 1)
ementa, 2) objetivos, 3) conteldo programatico, 4) metodologia, 5)
avaliacao e 6) bibliografia basica. No final do documento constam as
assinaturas do professor responsavel e do chefe de departamento.

Importante dizer neste momento, que as ementas nunca puderam
ser modificadas desde que foram feitas no inicio da constituicao do
curso, somente o conteldo programatico de cada disciplina poderia ser
alterado.

A seguir, apresentamos a analise do nivel organizacional das
Diretrizes curriculares para formacgao de professores.

3.2. Analise do nivel organizacional dos textos
3.2.1. Plano geral das DFPs.

As DFPs compdem-se de 7 paginas nas quais encontramos
primeiramente cabecalho constando as informacdes sobre o Orgao
emissor que é o conselho nacional de educacao, seqguido do niumero de
resolucdo CNE/CP 1, e da data da emissdao - 18 de fevereiro de 2002.
Apds, um paragrafo introdutério e 17 artigos que fazem parte das
diretrizes. Ao final, nome e assinatura do produtor do texto.
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Tendo em vista que o nosso objetivo principal é o de entender as
proposicoes do projeto politico pedagdgico de uma instituicdo estadual
de nivel superior, focaremos no documento, em especial o artigo 6°.,
uma vez que prioriza justamente a construcao do projeto politico
pedagdgico dos cursos de formagao docente.

3.2.1.1. Plano geral do artigo 6°. das DFPs.

O artigo 69.° é composto de um paragrafo introdutdrio, seis
incisos, sendo o ultimo inciso subdividido em 3 paragrafos do qual o
ultimo se subdivide em mais 6 incisos, contemplando um total de 263
palavras no total. Os conteldos tematicos observados sao divididos em
trés partes: 1) Linhas 1 a 11: As competéncias que sdao consideradas
para a construcdo da DFPs; 2) Linhas 12 a 18: Faz referéncia as
competéncias citadas anteriormente, mas levando em consideragao a
especificidade e necessidade de cada area de conhecimento; 3) Linhas
19 a 29: Os tipos de conhecimentos que devem ser contemplados a fim
de ir ao encontro das competéncias listadas no item 1.

Apds essa visualizacdo do conteldo tematico dos documentos,
podemos inferir que a seqliéncia, na qual o documento se apdia, é a
descritiva. Justificada pela caracterizacao de suas fases, o documento
apresenta-se com a fase de ancoragem, de um tema titulo que é
apresentado no inicio da sequéncia. Em seguida, utilizando uma
listagem de competéncias e como elas devem ser constituidas temos a
fase de aspectualizacdo, em que varios aspectos do tema-titulo sdo
enumerados, decompostos em partes e atribuidas propriedades; e a
fase de relacionamento, onde os elementos descritivos sao assimilados a
outros, por meio de uma processo comparativo.

Desta forma, destinatario da mensagem tem claramente os
passos a serem seguidos para que se possa constituir o documento
politico pedagdgico de uma instituicdo de ensino de formacdo de
professores. Sendo este um documento prescritivo, o agir esperado é
justamente o agir futuro, pois o documento elenca os procedimentos
necessarios para que o seu destinatario possa, apds a leitura do
documento, desenvolver o seu.

3.2.1.2. A identificacao dos tipos de discurso e de sua articulacao

Neste artigo do documento, temos mencgao a dois tipos especificos
de discurso. O primeiro, discurso tedrico, é justificado pelo eixo do expor
de ordem conjunta, em uma relacao de autonomia. As unidades que
indicam a conjuncdao sao justificadas pela presenca de verbos no

> Disponivel em http://www.portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01 02.pdf
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presente do indicativo, no futuro do presente do indicativo e no futuro
perifrasico.

Ex 1: “Na construgcdo do projeto pedagdgico dos cursos de formagdo dos docentes,
serao consideradas (...)”

Ex 2: “O conjunto das competéncias enumeradas ndo esgota tudo que uma escola de
formacao (...)"

Ex 3: “As referidas competéncias deverdo ser contextualizadas e complementadas

(...)"

Percebemos também que embora seja uma grande parte do
documento composto pelo discurso teodrico, ha a presenca do discurso
interativo, tendo em vista que ha momentos de implicacdo do produtor
do texto déiticos temporais e espaciais como podemos comprovar em
seguida:

Ex 1: “O conjunto das competéncias enumeradas neste artigo (...)"
Ex 2: “(...) assenta-se na legislacdo vigente (...)"

Ex3: “(...) propiciar a insercdao no debate contemporéneo (...)"

Assim, comprovamos que, uma vez pertencente ao eixo do expor,
os discursos tedrico e interativo compdem a planificacdo do conteludo
tematico por meio da modalidade de sequéncia explicativa, com o
objetivo maior de “fazer agir o destinatario” (Bronckart, 2003, p.242).

3.2.2. Analise semantica: o papel dos actantes postos em cena

Utilizando de meios quantitativos, observamos que o agir é
atribuido a trés actantes:

| actante | total | porcentagem
A construgao do projeto 1 5,28%
pedagdgico
| As competéncias | 10 | 52,63%
Os conhecimentos 8 42,10%
exigidos
| | Total: 19 | Total: 100%

Quadro 2: actantes

No entanto, o protagonista central é representado pelas
competéncias, sendo elas responsaveis por 52,63% do agir atribuido.
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Camargo (2007, p.108) assevera que a palavra “competéncia
desempenha trés papéis: o de objetivo da formacao de professores, e
de instrumento para que as metas sejam atingidas”.

3.3. Analise do nivel organizacional
3.3.1. Plano geral do PPP.

No plano geral, conseguimos identificar os contelidos tematicos do
projeto, e podemos notar como ele é composto bem como onde o

documento a ser analisado, i.e, a avaliacao do curriculo em vigor, esta
inserido.

Dados de identificacdo (curso, titulo, carga horaria, duragdo, turno de
1 | oferta, local de funcionamento, regime, numero de vagas, condicdes de
ingresso, percentual candidato, legislacédo basica)

2 Principios norteadores do projeto pedagdgico. (avaliagdo do curriculo em
vigor, historico/diagndstico do curso, pressupostos tedricos, principios
norteadores, justificativa, objetivos, competéncias e habilidades, perfil do
profissional, campos de atuacao do profissional, sistema de avaliagao)

3 Estrutura do curso - componentes curriculares (curriculo pleno do curso de
licenciatura plena em portugués e inglés, matérias e disciplinas
complementares obrigatdrias, estagio supervisionado, atividades académico-
cientifico-culturais, pratica como componente curricular, disciplinas
optativas, matriz curricular, estdgio — organizacdo- , monografia, ementas)
4 Corpo docente atuante no curso (titulacdo, classe, regime de trabalho,
outras informacoes)

| 5 | Recursos materiais existentes

| 6 | Recursos materiais necessarios
| 7 | Laboratdrios/ salas especiais

| 8 | Biblioteca

| 9 | Referencial

| 10 | Anexo - ementas

Quadro 03: Conteldos tematicos do projeto pedagdgico onde a avaliagdo
do curriculo em vigor se situa.

O plano global do documento analisado é composto de sete
paragrafos sendo o primeiro uma introducdo a qual discorre sobre a
conscientizagcao, por parte do departamento, de reestruturacdao, sempre
gue necessaria, tendo em vista as constantes mudancas do mundo
atual. Em seguida, no segundo e terceiro paragrafos ha uma justificativa
pela necessidade de reformular o projeto politico-pedagdgico do curso
de Letras, atrelada as necessidades daquilo que os componentes do
departamento acreditam. O quarto paragrafo apresenta os objetivos do
PPP ao elaborar o curriculo, ressaltando a importancia da ligacao deste
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com as metas obrigatorias do ensino superior. O quinto paragrafo
descreve a estrutura do curso e o perfil do graduando. No sexto
paragrafo, encontramos os objetivos com a reformulacdao e, no sétimo
paragrafo a conclusao.

Uma analise dos textos prescritivos como este, permite
compreender como o agir do professor é analisado e interpretado. A
partir do plano global, identificamos mengcbes a dois agires
especificamente. Primeiramente ao agir-fonte, tendo em vista que o
conteldo tematico circunda o trabalho de producdao do préprio
documento que é o projeto politico pedagdgico da instituicao.
Percebemos isso a partir dos exemplos abaixo relacionados:

Ex: 1

(...), o Curso de Letras da Faculdade Estadual XXX, visando a correcdo de rumos,
tem realizado constantes avaliagdes em seu curriculo, reestruturando-o sempre que
novos procedimentos assim o exigem.

Ex: 2

Considerando que um projeto politico-pedagdgico deve prioritariamente
fundamentar-se nas necessidades dos académicos e que o curriculo em vigor ndo mais
atende essa exigéncia, optou-se pela sua reformulagdo.

Ex: 3

Procuramos elaborar um curriculo enxuto e flexivel, eliminando a fragmentagao
de disciplinas, com a preocupacdo de propiciar ao aluno uma solida base tedrica sem,
contudo, deixar de estabelecer vinculagdo entre teoria, pratica e realidade social

Em seguida, percebemos mencao a um agir-decorrente, tendo em
vista que o conteldo tematico gira em torno da utilizacdo posterior do
documento, aos atos a serem realizados apds a constituicdo do mesmo.

Ex: 4

Neste sentido, estamos aumentando significativamente o numero de horas
destinadas tanto ao estagio curricular supervisionado quanto a pratica a ser vivenciada
ao longo do curso. Sdo também objetivos nossos promover a interacdo de disciplinas
pelo inter-relacionamento dos conteldos e estimular nossos alunos a pesquisa e a
elaboracao de projetos de alcance social.

Ex: 5

Um elenco basico de disciplinas relacionadas as areas de Lingua Portuguesa e
Lingua Inglesa, complementado por disciplinas optativas e embasado tanto no aspecto
qualitativo quanto no tedrico-pratico, certamente ird dispor ao graduando um potencial
genérico de atuacdo profissional em muitos e variados campos que se utilizam do
conhecimento especifico e aprofundado da linguagem humana e de diversas facetas.

Ex: 6

Com esta reformulacdo, buscamos a participagao efetiva do aluno na produgao do
conhecimento, de forma a evitar que ao final do curso ele se veja diante de dois
mundos: o idealizado, que a escola lhe mostrou, e o real onde vai atuar. Nosso
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objetivo é formar um cidaddo critico e articulado com a sociedade em que esta inserido
e um profissional com visao global do processo educativo, capaz de atuar dentro de
sua area com competéncia e compromisso social.

Para identificar os protagonistas e para classificarmos o papel
atribuido a cada um destes, identificamos os sujeitos e seu papel
sintatico semantico seguindo a proposta de Brockart e Machado (2004).
Primeiramente, classificamos os tipos de frases do ponto de vista
sintatico (frases principais, subordinadas, verbos na voz ativa, passiva,
verbos conjugados ou no infinitivo); em seguida, procedemos com o0s
elementos que constituem a identificacao do sujeito e dos
complementos verbais bem como o seu papel sintatico-semantico
seguindo a classificacdo do quadro 1. Justificamos essa anadlise mais
detalhada deste documento, diferente das DFPs por ja termos trabalhos
desenvolvidos em suas andlises, por se tratar este o Unico trabalho de
referéncia.

Protagonista Fungao Tipo de Frase Verbo Total
sintatica
Continuas Sujeito Principal ativa Exigem 1
mudancgas
O Curso de Sujeito Subordinada tem realizado 1
Letras ativa
Projeto politico | Sujeito Subordinada deve 1
pedagdgico ativa fundamentar-se
O curriculo em | Sujeito Subordinada nao mais atende | 1
vigor ativa
Nos Sujeito Principal ativa acreditamos 1
Principal ativa estamos 1
Principal ativa aumentando 1
Principal ativa estaremos 1
Subordinada cumprindo 1
ativa buscamos 1
Principal ativa estaremos
atendendo
procuramos
elaborar
| A educacso | Sujeito | Principal ativa | se constitui 1
Aluno Complem | Subordinada inf. | Propiciar
ento Subordinada Se veja 1
Sujeito ativa
Pratica Sujeito Sub. Inf. A ser vivenciada | 1
Passiva
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Revista Intercdmbio,

Objetivos Sujeito Subordinada inf. | Promover 1
Sujeito Principal inf. Formar 1
Subordinada inf. | Estimular 1
Elenco basico Sujeito Subordinada Ira dispor 1
de disciplinas ativa
Futuro Complem | Principal ativa Abrira 1
profissional ento
Profissional Sujeito Subordinada Capaz de atuar 1
ativa

Quadro 4: Estatuto sintatico dos protagonistas nos projetos

A partir da anadlise feita, observamos que os protagonistas sdo, em
sua maioria, seres inanimados, e vistos como agentes do processo de
reformulacao do documento, tendo em vista a sua posicao de sujeito
nas frases analisadas. Assim, o curso de Letras, o projeto politico-
pedagdgico, o curriculo em vigor, a pratica, os objetivos, o elenco basico
de disciplinas sdao reais atores. O mesmo acontece com o0s
determinantes externos como as continuas mudancas e a educacdo, em
seu sentido mais amplo, pois a eles atribuem-se agdes as quais
costumeiramente seriam realizadas por seres humanos. Com relagao ao
aluno e ao futuro profissional, percebemos que a funcao de beneficiario
se destaca, portanto, ndo |he é atribuido capacidades e intencoes.

Assim, podemos concluir por meio da comprovacao dessas analises
gue apesar de toda uma reformulacao na tentativa de mudar o perfil
nao sé do curso como também do profissional de Letras; e embora haja
um ator com motivos, capacidades e intengdes, capaz de propiciar uma
participacdo ativa em seu processo de formacdo ainda ha um longo
caminho para que esse professor de fato seja configurado como um real
ator responsavel e nao mero executor do trabalho prescrito por drgaos
externos.

3.3.2. Ementas

Tendo em vista que nosso foco relaciona-se com a area de lingua
inglesa e que esta area é representada por quatro disciplinas que estdo
diretamente interligadas, apresento o quadro abaixo mostrando quais
disciplinas fazem parte do curriculo do curso de Letras desta instituicao
de ensino superior. Vale ressaltar que fizemos um recorte, € nosso
objetivo estd centrado na anadlise das disciplinas referentes somente a
42, série do curso de Letras.
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EMENTAS
AREA: LINGUA
INGLESA
| |
1 - LITERATURA 2 - LINGUA 3 - FORMACAO DE 4 — ESTAGIO
DE LINGUA INGLESA IV PROFESSORES DE SUPERVISIONADO
INGLESA II LINGUA INGLESA EM LINGUA
E LITERATURAS II INGLESA E

LITERTURAS II
Quadro 5: disciplinas do 4°. Ano de Letras da area de lingua inglesa

1-Andlise literaria orientada e prépria de autores de literatura de lingua
inglesa: Esta ementa nos passa uma orientacao do que deve ser feito. A
partir desta prescricao, o professor pode desenvolver e mediar trabalhos
envolvendo analises literarias, especificamente de autores de lingua
inglesa. Se levarmos em conta as dimensdes propostas por Placco
(2005; 2006) para formacao de professores, a visdao de
desenvolvimento desses alunos-professores é guiada por uma dimensao
técnico-cientifica, visto que prevalece um conhecimento especifico
representada pelo verbo analisar.

2 - Fonologia, morfologia, sintaxe em nivel avancado. Pratica de
compreensao oral e de reproducao de textos. Descrigdes, resumos e
composicoes livres: a disciplina de lingua inglesa, ndo ha uma mencao
ao aspecto formativo da dimensdao do professor. A prescrigao inicia por
uma visao estruturalista da linguagem e compreende as capacidades de
compreensao oral e escrita., deixando uma lacuna em outras
competéncias necessarias ao professor.

3- Métodos e praticas de ensino e verificacdo em conteudos de Lingua e
Literatura de Lingua Inglesa na linguagem oral: Na formacao de
professores de lingua e literatura inglesa, percebemos a influéncia
mecanicista de um contexto do qual os documentos prescritivos se
desenvolveram. Métodos e praticas sao colocados em evidéncia no
intuito de treinar o futuro professor. Novamente, presenca marcante da
dimensdo técnico-cientifica

4- Observacao de aulas de inglés na rede estadual/particular. Direcao de
sala, através de aula, projetos de mini-curso e/ou projetos de
recuperacao de estudos no estagio supervisionado. Elaboracdo de
projetos apds diagndstico da turma: Na disciplina de estagio
supervisionado verificamos claramente a proposta primeira de
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treinamento, voltada depois para o desenvolvimento de projetos junto a
comunidade. O aluno-professor é finalmente colocado em cena.
Podemos dizer que aqui encontramos uma dimensdao do trabalho
coletivo, pois entendemos que os projetos devam ser desenvolvidos em
conjunto com o professor supervisor bem como outros alunos-
professores.

4. Discussao dos resultados das analises

Nesta secao, assumo as interpretacdes anteriores considerando
cada documento e a forma como estes estdao interligados com as
ementas a seqguir, classificando as dimensdes privilegiadas (PLACCO;
2005; 2006), procurando verificar a correspondéncia entre esses
documentos.

Partindo das analises feitas nos documentos prescritivos da fonte
do agir, podemos constatar que as DFPs estdo inseridas em um mesmo
contexto histérico, refletindo o momento em que trabalhadores
deveriam ser treinados para desenvolverem as suas fungdes. Podemos
comprovar a partir das seguintes andalises:

1-DFPs (artigo 6°.): Predominancia de discurso tedrico e interativo
compondo a sequéncia explicativa, com indicios de fazer agir o seu
destinatario, agir prescritivo, estabelecendo as competéncias a serem
desenvolvidas. Neste documento, identificamos como protagonista o
termo competéncias. Entendemos o protagonista como o nucleo do
documento, sendo elas de extrema importancia e referéncia aqueles que
produzirdo o documento politico pedagdgico de seus cursos.

2-0O PPP de uma instituicdo de ensino superior analisado reflete aquilo
gue ja analisamos nos documentos anteriores. Predominancia do agir-
anterior e agir posterior ao prescritivo tendo como protagonistas os
proprios produtores do documento, evidenciado pelo alto indice do
pronome nds. Ademais, o numero de sujeitos referente a uma actante
gue atribui uma acao e fortemente representada por seres inanimados.
Novamente aqui, podemos constatar o carater prescritivo do
documento. Como todos os outros, representado pelo discurso tedrico,
contatamos o tom de veracidade e norma a ser seguida. No entanto, os
alunos-professores acabam como agentes do processo.

3-Nas analises das ementas, ha a predominancia de uma dimensdo de
formacdo de professores de carater técnico-cientifico, embora somente
a disciplina de estagio supervisionado contemple outras dimensoes.
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5. Consideracgoes finais

Os resultados de todas essas analises dos textos pré-figurativos
utilizando uma metodologia especifica para entender como a linguagem
€ representada nos textos escritos nos faz concluir que o processo dos
documentos prescritivos de desenvolve como um efeito domind, em que
o primeiro influencia o segundo e por sua vez acaba refletindo nos
demais processos educativos. Em todos os documentos analisados o
aluno-professor é caracterizado como um agente, portanto desprovido
de motivos, capacidades e intencdes. Desta forma, todo o contexto no
qual os documentos das instancias maiores (DCLs, DFPs) foram
produzidos, embora estejam distantes do nosso momento, ainda
interferem fortemente na formacao do nosso profissional, do nosso
aluno-professor.

Estamos em acordo com Cristovao (2008, p.262), quando diz que

as “competéncias propostas pelas Diretrizes para os cursos de Letras e
para a formacao dos professores nao dao conta de todas as dimensoes
constitutivas do trabalho docente”. Partilhamos também das concepgoes
de Placco (2005; 2006) no sentido de que precisamos promover 0O
desenvolvimento profissional do futuro professor em todas as dimensdes
propostas pela autora, para que assim ele possa ser o verdadeiro ator
de sua formacgao e desenvolvimento profissional.
Diante do que foi exposto e retomando nossa proposta inicial, o que se
espera do aluno-professor acerca do seu trabalho docente ainda é uma
alienacdo de si proprio e de seu trabalho, tendo em vista que estamos
ainda fortemente influenciados pelas falhas de um contexto ideoldgico
neoliberal, distante das propostas reais que devem ser desenvolvidas
com os alunos-professores nos dias atuais.
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