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Natureza e INTERDISCIPLINARIDADE:
reflexbes para a Educacao Basica

lvani C. A. Fazenda
Silmara Rascalha Casadei

RESUMO

A presente organizacao de trabalhos, iniciativas e relatos compilados originam-se do Grupo
de Estudos e Pesquisas Interdisciplinares da PUCSP, com a contribuicdo do Nucleo de
Estudos do Futuro da PUCSP. Objetiva contribuir com as discussfes sobre a insercéo ou
ndo da disciplina de Educacdo Ambiental na Educacdo Basica do Brasil. A apresentacéo
deste trabalho ocorreu em Brasilia junto ao Ministério de Educacdo e Cultura e teve a
representacdo da Prof. Dra. Ivani Fazenda, que participou da mesa redonda, além de
entregar por escrito os pareceres e 0s relatos aqui descritos. A iniciativa é parte da
programacéao da RIO + 20, que ocorreu em junho de 2012, e que contou com a participacao
de representantes da ONU — Organizacdo das NacOes Unidas e de representantes de
diversos paises na cidade do Rio de Janeiro. Os trabalhos aqui relatados apresentam os
dois grupos de pesquisa envolvidos, a proposta de insercdo interdisciplinar da temética
da educacao ambiental como compromisso de todas as areas do saber e descrevem
variadas possibilidades da acédo educativa em varias disciplinas que contribuem em suas
praticas com uma “atitude” interdisciplinar’ de diadlogo e aproximagdes na construcio de
sentidos para a preservacado da vida planetaria (humana e ambiental).

Palavras-chave: interdisciplinaridade; educacdo ambiental e projecdo para o futuro

QUEM SOMOS

O Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade (GEPI) foi criado em 1981
pela Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda n a PUC S&o Paulo, Brasil e teve
seu reconhecimento pela CAPES em 1986. E composto por pesquisadores atuantes
nas mais variadas areas do saber e ligados a Universidades e Instituicdes de
Pesquisa do Brasil e do Exterior tais como o Nucleo de Estudos para o Futuro (NEF)
da PUC S&o Paulo, e com professores das Universidade de Evora em Portugal, do
Instituto Luso-Brasileiro de Educacao e Ciéncias, da Universidade de Sherbrooke no
Canada, da Université Francois Rabelais em Tours na Franca e da Universidade de
Toulouse na Franca.

O NEF — Ndcleo de Estudos para o Futuro, aqui representado pelo Dr. Prof. Dr.
Arnold José de Hoyos Guevara, busca selecionar painéis de especialistas,
integrando um grupo diversificado de individuos com o objetivo de continuamente
avaliar e analisar os temas de longo prazo mais significativos. Coordena também
uma rede de comunicacédo entre especialistas em Estudos do Futuro e Prospectiva
com um sistema internacional de informacdes de acesso publico, além de identificar
liderancas politicas e empresariais do terceiro setor para eventuais estudos
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estimulando a visdo do futuro e o pensamento prospectivo por meio de outras
vertentes do conhecimento.

Atualmente, essa parceria mantém contato permanente com seus VArios
interlocutores por meio de encontros presenciais que ocorrem todas as quintas-
feiras, das 9h as 12h, na PUC de Sado Paulo e através do site
http://mwww4.pucsp.br/gepi/index.html pelo sistema Teleduc, disponibilizado pela
PUC-SP e, mensalmente, promovendo os ENCONTROS COM O FUTURO na
forma de Seminérios para atualizar os temas de interesse na éarea, além de
intercambiar contatos através do site www.nef.org.br .

Esses ambientes virtuais, ampliam também as possibilidades de contato e trocas de
conhecimentos e préticas interdisciplinares, além de facilitarem a obtencédo de
técnicas de amostragem para analises estatisticas, coleta de dados, pesquisas de
opinido, técnicas participativas com o foco de obtencdo de uma descricdo e uma
analise de tendéncias passadas e condi¢des do presente numa base de projecéo e
construcéo do futuro. Auxiliam, inclusive na formalizacdo das parcerias nacionais e
internacionais com o principal objetivo de que todos possam se sentir, cada vez
mais, corresponsaveis pela socializacdo de textos, reflexbes, artigos, fotos,
bibliografias e tantos outros registros que fazem parte dos estudos e das praticas
interdisciplinares e dos estudos para o futuro. "A Interdisciplinaridade nos diz que
ndo devemos negar nossa historia e, socializd-la € nosso dever como
pesquisadores” (FAZENDA, 2000).

O GEPI tém se caracterizado como grande produtor de pesquisas na area dos
estudos interdisciplinares. Essa producdo aparece na forma de publicacbes
especificas com inumeros artigos cientificos, mas de trinta livros sobre o tema e nas
orientacdes realizadas pela Prof. Dra. lvani Fazenda, jfazenda@uol.com.br, de mais
de duzentas teses e dissertacbes de mestrado e doutorado.

Ser um centro de referéncia nacional e internacional pela promocéo
do pensamento antecipatério e prospectivo sob uma 6ética humanista,
valorizando a ética e contribuindo para a evolug¢édo da consciéncia e
da responsabilidade socioambiental (NUCLEO DE ESTUDOS DO
FUTURO).

O NEF se caracteriza pela elaboracdo e difusdo de artigos cientificos e pela
publicacdo de livros, revistas eletrénicas e boletins virtuais O professor Dr. Arnoldo
ajuda na coordenacao destas publicacdes: arnoldodehoyos@yahoo.com.br.

CONTEXTO

A Educacéo para o desenvolvimento sustentavel nos desafia a olhar para o amanha
como o dia “que pertencera a todos ou ndo pertencera a ninguém”. Ja em 1972, o
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Congresso sobre Meio Ambiente Humano, promovido pela ONU, em Estocolmo,
Suécia, deu origem a varios 0rgdos de protecdo ambiental. Apdés dez anos, a
comunidade mundial refletiu e compreendeu que as questbes de degradacao
ambiental ndo poderiam ser dissociadas das questdes humanas, como a extrema
pobreza. Em 1987, a Comisséo Bruntland  (presidida pela sra. Gro Brundtland, ex-
primeira ministra da Noruega) definiu desenvolvimento sustentavel como “o
desenvolvimento que atende as necessidades do presente, sem comprometer a
capacidade das futuras geracbes de atender suas proprias necessidades”
(UNESCO0:1987). Em 1992, no Rio de Janeiro, no Congresso da ONU sobre Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a ECO 92, elaborou-se o Programa de Acao para o
Século XXI — Agenda 21, orientado para a promocdo de valores e atitudes em
relacdo ao Planeta Terra, colocando a educacdo como um dos fatores de maior
contribuicdo. Em Joanesburgo, Africa do Sul, em 2002, no encontro da Cupula
Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel, a visdo se afirmou sobre a
importancia de abarcar a justica social e a luta contra a pobreza, ou seja,
aspectos de sobrevivéncia humana e social pautados pela solidariedade,
igualdade, parceria e cooperagdo sao tao cruciais para a protecdo ambiental
guanto as abordagens cientificas para o desenvolvimento sustentavel. As
implicacbes econdmicas, culturais, sociais e ambientais s&o enormes e
clamam por uma transformacdo de mentalidade, comportamento, modo de
viver e de cuidar (ONU: 2002, grifo nosso).

E relevante lembrar que, em meados da década de 1970, o PEA- UNESCO -
Programa das Escolas Associadas UNESCO, incluiu “o homem e o meio ambiente”
como parte integrante de suas orientagcdes as escolas:

Essa década servirA como o momento de virada importante ao
integrar o desenvolvimento sustentavel a todo o curriculo e a
toda a vida, contribuindo, assim, para um futuro melhor para todos.
(UNESCO Associate Schools Good Practices for Quality Education,
Genebra, 2008).

Para Outeiro, 2012, passados vinte anos da realizacdo da Conferéncia Rio 92, que
teve o mérito de sensibilizar a sociedade civil sobre os desafios do desenvolvimento
sustentavel, observamos que muitos deles permanecem presentes nos dias atuais.
O conflito entre o0 modelo de crescimento econdmico de base industrial e seus
efeitos nocivos ao meio ambiente continua gerando problemas como urbanizacao
crescente; crescimento populacional e desigual distribuicAo demografica e
econdmica, uso excessivo de energias nao-renovaveis; consumo ilimitado de
recursos naturais; desertificacdo do solo; contaminacédo da agua, do ar e do solo;
desflorestamento; reducéo da biodiversidade, entre outros. Os impactos da atividade
humana no planeta e na sociedade continuam se ampliando e trazendo perspectivas
desanimadoras a respeito da disponibilidade de recurso como agua, solo e ar limpos
para as proximas geracdes, bem como qualidade de vida para todos 0s seres Vvivos.

H& uma necessidade urgente de ampliar o olhar dos individuos para que
compreendam os impactos de suas agdes na economia, na sociedade, no ambiente,
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nos diferentes publicos, no presente e no futuro; conscientizar e engajar as pessoas
para desenvolverem atitudes de parceria e colaboragcdo melhorando a cooperacao
entre individuos, organizacdes e setores para enfrentarem juntos os desafios da
atualidade. A educacao ocupa um papel central neste processo. Nao por acaso, a
preocupacdo com a superacdo desses desafios e 0 entendimento da educacéo
como “a forca motriz para que ocorra a mudanca necessaria’, incentivaram a
Assembleia Geral das Nac¢6es Unidas a proclamar o periodo entre 2005 - 2014 como
a Década da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, escolhendo a
UNESCO para liderar a iniciativa e elaborar um plano internacional de
implementacdo. Assumindo que a tarefa é complexa e ambiciosa, a UNESCO
declara que “o objetivo global da Década é integrar os valores inerentes ao
desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da aprendizagem com o intuito
de fomentar mudancas de comportamento que permitam criar uma sociedade
sustentavel e mais justa para todos”. (UNESCO, 2005 in: Outeiro, 2012).

PROPOSTA: NATUREZA INTERDISCIPLINAR - OLHAR DIFICULDADES E
ENXERGAR POSSIBILIDADES

7

A natureza é interdisciplinar e todos os seus filhos — seres vivos - coexistem de
modo integrado e atuante. A Terra é um sistema complexo que se auto-organizou a
partir do caos. Desenvolver sensibilidades para a percepc¢éao de si, do outro e do
ambiente e a descoberta de suas funcionalidades € ensina-los a aprender sobre o
maravilhoso assombro que é a Vida. Coligar o homem a sua natureza e a natureza
externa e contribuir para a expressado dessas interacdes sera o papel do educador
do presente que mediard estudos e acbes que deverdo superar no futuro, os
desafios que estdo postos no mundo.

Lancar reflexdes a respeito destes desafios e do papel da educacédo para os tempos
atuais e futuros, diante de uma perspectiva interdisciplinar, € conclamar todas as
disciplinas para formarmos “coletivos de docentes competentes e integrados” que
mediardo os aprendizados para a melhoria das relacdes humanas e destas com a
natureza.

O respeito pelas descobertas passadas e pela evolucdo do conhecimento e a
humildade diante das possibilidades das descobertas presentes serdo amparadas
pelo fomento da teoria da interdisciplinaridade e dos estudos de projecdo para um
futuro viavel para todos.

Eu demorei 10 anos, nos programas da Cruz Vermelha, como uma
das participantes de um projeto da ONU, que auxiliava criancas
orfas, em zonas de conflitos entre nagdes, nas mais graves situacdes
de guerra para conseguir olhar dificuldades e enxergar
possibilidades. Por exemplo: viabilizar programas de adocéao,
encaminhar criangas mutiladas para projetos de reabilitagéo,
constituir eco-vilas. (Discurso proferido por Audrey Kitagawa,
Assistente Especial das Nacbes Unidas para Criancas em Areas de
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Conflito - Congresso da Rede Paz ocorrido no SESC Vila Mariana
em 2003).

Olhar dificuldades e enxergar possibilidades representa para nés um lema a ser
seguido, uma iluminagao extra que nos oferece “insights” para enxergarmos quais
as possibilidades de novas frentes de trabalho. Nossa proposta € que se incluam
nos programas de formacédo docente, a possibilidade de uma agenda para a
educagcao interdisciplinar e de estudos de projecdo para o futuro. E preciso promover
nos encontros, tempo para troca de experiéncias, observacao e estudo do contexto,
relatos de histérias de vida, aprofundamento nos conhecimentos, expressao das
percepcdes e dos sentimentos utilizando esses saberes internos e externos como
recursos no debate e nos estudos da teoria interdisciplinar, nas projecdes do futuro
e num COMPROMISSO DE TODAS AS AREAS para o estabelecimento de
projetos em que a progressdo e a interagdo de conhecimentos sobre a VIDA e o
AMBIENTE ndo neguem o desenvolvimento humano e os cuidados com o planeta.

DIFUSAO/ANEXOS

O grupo tem disseminado a abordagem interdisciplinar no Brasil e no mundo
conforme relatamos a seguir por meio de uma pequena amostra de nossas
atividades:

e 8TH INTERNATIONAL CONFERENCE ON INNOVATION AND MANAGEMENT
2011 - JAPAN

Comunicagdo Oral: “Interdisciplinaridade — Um Impulso a Criatividade e
Inovacao”

Ivani Fazenda;

Arnoldo José Hoyos Guevara;

Christine Syrgiannis;

Telma Teixeira de Almeida;

Ana Lucia Gomes da Silva

RESUMO

A Interdisciplinaridade e um olhar para as possibilidades do futuro nos inspiram a
colocarmos nossa Atencdo no aqui / agora, com a Intencédo de nos abrirmos a nossa
Luz e aos desdobramentos de cada encontro em Celebracdo a Vida. A
Interdisciplinaridade é uma atitude ao conhecimento que propicia integracdo com
diferentes disciplinas, com diferentes pessoas, o encontro de cada um consigo
mesmo para 0s naturais desdobramentos e desvelamentos que se seguem, como
uma onda, articulando Teoria e Prética. Ela lida com os aspectos visiveis e invisiveis
dos Estudos e Trabalhos de Pesquisa, numa aproximacao por camadas, deixando o
sentido emergir a partir do registro de palavras e figuras que vao sendo
correlacionadas. E assim que se da o processo de Criacdo, etapa fundamental para
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levar ao Desenvolvimento Pessoal Sustentavel — permitindo que a semente que
cada um de nés é se transforme na arvore a que se destina. Colhe-se da fase de
Criagcéo alguns elementos que podem ser tecidos em uma proposta inovadora com
unidade. Cada aspecto da proposta € detalhado com experiéncias pessoas,
enriquecido com troca com outras pessoas e pesquisas que buscam convergéncia
entre os saberes, seres e fazeres. A Consciéncia de Si surge e se entrelaga no
conhecimento especifico e sua aplicacao préatica. Dinamiza-se a Espiral. O processo
dindmico permite que ajustes sejam feitos sempre que necessarios, trazendo
Clareza e Harmonia a acao, em uma atitude ativa e receptiva. Quem sou? De onde
falo? O que? Para que? Através de que? Define-se o Caminho especifico para o
desenvolvimento da Proposta de cada um em seu estilo préprio, com Simplicidade,
Transparéncia e Inocéncia. O Desapego dos resultados acelera a Realizagdo dos
objetivos com Auto-Realizacdo. Como Sidharta fez consigo préprio, Ilvani Fazenda —
um Ser de muita Luz e Amor — permite que cada um se ilumine ao esquecer que
essa era sua ambicéo, e ndo segue nenhum modelo, somente sua Humildade de
deixar sua propria Luz conduzi-lo.

e PROJETO PENSAR E FAZER ARTE

O Projeto institucional Pensar e Fazer Arte, PUCSP-GEPI, sob a coordenacédo do
Prof. Dr. Claudio Picollo consubstancia-se na repercussao, reverberacdo e
disseminacdo da educacédo arte e cultura. J4 foram realizados mais de quarenta
videos na TV PUC dos quais 16 ja foi parte da Programacao do Canal universitario,
CNU. Séo Eles:

Duas entrevistas com o professor e critico de arte Sergio Casoy;

Duas entrevistas com a Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda.

Uma entrevista com a Dr. Patricia Guardia.

Duas entrevistas com o Prof. Dr. Fernando Segolin

Uma entrevista com a professora Silvia Simone Anspach.

Uma entrevista com o Dr. Spartaco Angelo Vizzotto

Duas entrevistas com a Profa. Dra. Maria Antonieta Alba Celani

Uma entrevista com a cantora lirica, professora Eloisa Baldin (Teatro Municipal
de Séao Paulo)

9. Uma entrevista com o maestro Mario Zaccaro (Teatro Municipal de Sao Paulo)
10.Uma entrevista com o Prof. Dr. Ruy Cesar do Espirito Santo.

11.Uma entrevista com a Profa. Dra. Mara de Oliveira

12.Uma entrevista com a Profa. Dra. Sonia Albano de Lima

ol UL L e

No que se refere a publicacdes ha uma no prelo:
PICOLLO, Claudio; LIMA, Sonia R. Albano (org). Arte e Pesquisa na Pos-
Graduacao. Sdo Paulo: Icone Editora (2012)
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Artigos j& publicados:

LIMA, Sonia R. Albano, PICOLLO, Claudio, LIMA, Flavia Albano. The
interdisciplinary reading of opera contexts: an innovative way of teaching arts in
educational projects and environments, 2011. In: RISUS, Journal on Innovation and
Sustainability, v. 2, n. 3, p. 34-43. ISSN 217903565

LIMA, Sonia Albano, PICOLLO, Claudio, ALBANO DE LIMA, Flavia. A leitura
Interdisciplinar de contextos operisticos: Uma forma inovadora de ensinar arte em
projetos e ambientes educacionais. In. Colombia: A Contratiempo. Revista de
Musica en la Cultura, n. 17, 3 série, jueves, 17 de mayo del 2012. ISSN 2145 —
1958.

e XVII ENCONTRO INTERNACIONAL DE EDUCADORES DA AMSE — FRANCA
-3 a8junho, 2012

Apresentacdes Orais e Coloquios Selecionados Interdisciplinaridade e
Pesquisa: Sentidos e fun¢cdes na Educacéo.

Dirce Encarnacion Tavares,

Fernando C. de Souza,

Sonia R. Albano de Lima

RESUMO

Este coléquio pretende discutir com a comunidade académica, o sentido e a fungéao
atribuidos as pesquisas interdisciplinaridade que trabalham com processos de
ensino e aprendizagem desenvolvidos no Brasil, seja em ambientes formais ou nao
formais. A tematica contempla o sub-tema articulado no Encontro: Pesquisa em
educacédo e treinamento. Questdes pragmaticas. Tal abordagem leva em conta o
discurso tedrico e os trabalhos pedagogicos analisados e veiculados no Grupo de
Ensino e Pesquisa em Interdisciplinaridade da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (GEPI-PUC/SP), ligado ao programa de pos-graduacdo em Educacao —
Curriculo, dirigido e coordenado pela Prof. Dr. Ivani C. A. Fazenda. Este grupo de
pesquisa com trinta anos de existéncia teve o reconhecimento da Coordenacéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) no ano de 1986. E
composto de pesquisadores atuantes nas mais variadas areas de conhecimento e
tem se caracterizado como grande produtor de pesquisas na area de estudos
interdisciplinares ligados & educacado’.

A interdisciplinaridade na area de educacao contempla diversas leituras. O GEPI-
PUCSP tem como meta de pesquisa promover uma leitura de carater
fenomenoldgico por parte do docente, quanto a sua pratica, priorizando a melhoria
do ensino nos diversos ambientes educacionais e nos cursos de formacdo de
docente. Configura-se mais propriamente como um “saber-ser” docente. O olhar
deste professor € introspectivo quando analisa a sua pratica, mas também é

*site: http://www.pucsp.br/gepi/pesquisas.html
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intersubjetivo ao conectar-se com os diversos planos pedagogicos e a complexidade
da sociedade contemporanea. Esses procedimentos envolvem diversas categorias
interdisciplinares, entre elas: o didlogo, a parceria, o poder de reflexdo com respeito
as praticas pedagogicas, o respeito pela competéncia alheia, a coeréncia e equilibrio
nos procedimentos pedagogicos aplicados. Assim pensado, as observacdes
proferidas por Y. Lenoir sédo pertinentes quanto ao trabalho interdisciplinar
desenvolvido por |. Fazenda a frente deste grupo de pesquisa e na educacao
brasileira:

Esta abordagem fenomenoldgica da interdisciplinaridade, bem
ilustrada pelos textos de Fazenda, coloca em destaque a questdo da
intencionalidade, a necessidade do autoconhecimento, da
intersubjetividade e do didlogo (FAZENDA, 1979, 1991, 1994) e ela
se centra principalmente no saber-ser, entendido como descoberta
de si pelo estudo dos objetos inteligiveis e a atualizacao de atitudes
reflexivas sobre seu agir. Coloca também em evidéncia que esta
pessoa € inserida em uma realidade social problematica sob
numerosos aspectos e que ela ndo pode se subtrair as questbes
politicas. Nesse sentido, a interdisciplinaridade traz também um
projeto politico no plano educativo, o de propor outras maneiras de
conceitualizar a sociedade, outras abordagens da acéo de formacao
e, assim, outras visGes de relacbes sociais, mais respeitosas da
dimensao humana (LENOIR, 2005).

N&o podemos pensar numa educacgao informacional que prega o conhecimento sem
uma finalidade pratica, nem podemos conceber uma educacao que privilegia apenas
a pratica empirica sem maiores reflexdes. Como nos ensina |. Fazenda: é
necessario na educacao que se proceda a analise detalhada dos porqués de uma
préatica histérica e culturalmente contextualizada. Caminhando nesse raciocinio falar
de interdisciplinaridade escolar, curricular, pedagoégica ou didatica requer uma
profunda imersdo nos conceitos de escola, curriculo ou didatica. A historicidade
desses conceitos, entretanto, requer igualmente uma profunda pesquisa das
potencialidades e talentos dos saberes requeridos ou a requerer de quem as estiver
praticando ou pesquisando (FAZENDA, 2003).

Atendendo a esses objetivos, 0 presente coléquio abrigara alguns pesquisadores
interessados em disseminar praticas pedagogicas refletidas, coerentes com a

realidade sociocultural brasileira e, principalmente, capazes de formar novos
docentes, conscientes da sua responsabilidade junto a educacéo.

REFERENCIAS

FAZENDA, Ivani C. A. Interdisciplinaridade: qual o sentido? Sao Paulo: Paulus,
2003.
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e GESTAO ESCOLAR E DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL: UM CONVITE
PARA O DIALOGO

Marilice Pereira Ruiz do Amaral Mello

RESUMO

Este artigo pretende mostrar a importancia de um didlogo entre as duas areas do
saber, gestdo escolar e docéncia na Educacdo Infantil. Ultimamente € muito
comum a preocupacdo com a interdisciplinaridade no momento de se fazer um
projeto pedagdgico de curso, e em especial nos cursos de licenciatura. Vamos nos
referir aqui basicamente aos projetos de curso de pedagogia com foco na formacao
de professores para a Educacao Infantil. Na maioria dos Projetos de Curso,
verificamos a fragmentacdo dessas duas areas. A gestao escolar ndo dialoga com a
docéncia, agem como se fossem coisas distintas, e muitas vezes uma area
desvalorizando a outra. Sabendo disso nosso artigo vem fazer um convite, aos
personagens deste cenario (profissionais da educacao), a um dialogo entre essas
duas areas a fim de contribuir para a qualidade do atendimento da educacao infantil.
Neste sentido a formacéo inicial tem um importante papel. Por meio da analise de
dois projetos de curso de pedagogia, iremos sugerir acdes possiveis para este
didlogo. O que percebemos foi que existem algumas tentativas de mudanca, porém
a organizacdo do curriculo, a mudanca constante de professores, as disputas
internas em prevalecer uma concepc¢ao de formacdo ou outra tem dificultado este
didlogo, tornando uma discussdo complexa e carregada de fragmentos. A docéncia
e a gestdo escolar devem ter metas comuns em que o aprendizado dos alunos
sejam pontos convergentes e a escola seja um espaco de formacdo permanente e
dinamico.

Palavras chave: Gestéo Escolar; Docéncia; Diadlogo; Formacédo de Professores.

O OLHAR DA CRIANCA SOBRE A ESCOLA, A PROFESSORA E A DIRETORA
POR MEIO DA INTERPRETACAO DE DESENHOS

Marilice Pereira Ruiz do Amaral Mello

RESUMO

O reconhecimento da crianca enquanto um sujeito socio-historico-cultural que nao sé
reproduz, mas produz e transforma cultura é palco das discussfes e pesquisas
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recentes, tanto no Brasil, como em outros paises (Itdlia, Portugal, Inglaterra e etc).
Nesta perspectiva, a escola precisa redimensionar suas praticas pedagodgicas para
atender esta concepcéao de sujeito, e uma destas acdes seria ouvir 0 que as criangas
pensam sobre a escola, os professores, 0s espacos por elas ocupados, o lanche e
etc. Nesta concepcdo o objetivo deste estudo € investigar a visdo que as criangas
tém sobre estes espacos a partir dos pilares de uma gestdo democrética, em que
todos possam participar das decisdes que emergem do contexto escolar, incluindo
assim, a participacao nao so6 dos adultos, mas das criangas neste processo. Este
trabalho € um recorte de uma pesquisa que envolveu quatro escolas de educacao
infantil da rede municipal de Piracicaba — SP, os participantes da pesquisa sao
criancas entre 4 e 6 anos de idade. Apresento cinco analises de desenhos infantis e
relatos orais das criancgas, a partir de suas representacdes sobre a escola, a diretora
e a professora. Mesmo diante de tantas discussdes e estudos sobre a importancia
da concepcédo de gestdo voltada a participacdo, nesta pesquisa foi possivel verificar
gue ainda ha muito que fazer em relacdo a uma gestdo democrética. O papel do
diretor ainda é visto pelas criancas como um executor de tarefas, muitas vezes
encaminhadas pela secretaria de educacao. Diante disso a equipe de gestdo e ao
corpo docente tiveram a oportunidade de refletir sobre suas atuacdes; o espaco do
parque que embora seja significativo as criancas é pouco utilizado pelo professor
para realizar suas atividades descritas no planejamento e projeto pedagdgico da
escola, a questdo da “licdo” fortemente marcada pela sala de aula, as cadeiras
enfileiradas, e outros.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Gestdo Escolar; Pesquisa com Crianca.

TRAJETORIAS PELOS “CAMINHOS DAS PEDRAS” NA PESQUISA
INTERDISCIPLINAR: EXPERIENCIAS COM A LINGUA E COM A ARTE NA
CULTURA INDIGENA TERENA DE MATO GROSSO DO SUL/BRASIL

Ana Lucia Gomes da Silva
Ivani Catarina Arantes Fazenda

RESUMO

Este artigo reflete as contribuicdes das discussdes provocadas no Grupo de Estudos
e Pesquisas Interdisciplinares da PUC/SP coordenado pela Professora Dra. Ivani
Fazenda, as trajetérias no Grupo de Pesquisa: “A Educagdo Escolar Indigena:
lingua, raca, cultura e identidade” da UFMS/Aquidauana, coordenado pela
Professora Dra. Claudete Cameschi de Souza, as experiéncias com a “Formacao de
Professores na Universidade Federal de MS/Campus de Agquidauana e, na
Organizacdo Mundial para Educacdo Pré Escolar de Aquidauana-Ms. No0sso
trabalho tem por objetivo analisar o caminho, que denominamos “das pedras”, da
pesquisa interdisciplinar no projeto Revitalizando a Cultura Terena desenvolvido na
Escola Municipal 31 de Marco no municipio de Nioaque-MS, no | Seminario
Regional de Planejamento de Praticas e Pesquisas Pedagdgicas Indigenas
realizado pela UFMS/Campus de Aquidauana em Parceria com a Prefeitura
Municipal de Aquidauana e regido, ainda, nas experiéncias com a leitura de
imagens no ensino da lingua materna e lingua portuguesa com alfabetizadores do
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acampamento indigena “Mae Terra” e da reserva da Cachoeirinha, municipio de
Miranda-MS, Os procedimentos metodoldgicos incluiram levantamento bibliogréfico,
leituras e atividades de intervencdo que caracterizam a pesquisa como uma
“‘pesquisa-acao”. Para realizacdo dos nossos trabalhos revisamos a literatura de
Barbosa (2010); Ferraz e Fuzari (1993); Fazenda (1997, 2005, 2007 ); Gusdorf
(2006); Pineau (2000); Silva (2005) e Souza (2006 e 2008) . Os resultados apontam,
que o percurso interdisciplinar no “caminho das pedras” é rico em todos os sentidos
e diregOes e que os sinais nos estimulam a ampliar os horizontes no valor da busca
e descobertas.

Palavras-Chaves: Pesquisa Interdisciplinar, Arte/Cultura Indigena, Formacéao de
Professores.
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e UM DIALOGO SOBRE INTERDISCIPLINARIDADE NO ESPACO DA
PESQUISA E FORMACAO DOCENTE: ALGUMAS ABORDAGENS

Ivani Catarina Arantes Fazenda
Telma T. de Oliveira Almeida
Ana Lucia Gomes da Silva

Ana Lourdes Lucena Sousa

RESUMO

A disciplina Interdisciplinaridade: desafios metodologicos a investigacao
interdisciplinar oferecida no ano de 2010 no Curso de Doutorado da Pontificia
Universidade Catolica de Sdo Paulo, PUC/ S&o Paulo/Brasil constituiu como espaco
de vivéncias contextualizadas sobre os fundamentos e praticas interdisciplinares,
enquanto campo de estudos e pesquisas. Os pressupostos metodologicos da
interdisciplinaridade serviram de base para nos valermos das leituras dos textos,
livros, resenhas e participarmos dos diferentes exercicios, debates, didlogos e
pesquisa, somados as experiéncias com percepcoes e aprendizagens significativas,
gue ao final foram organizados em forma de producéo escrita. A reflexdo sobre esse
processo compde 0 objetivo do presente texto, no sentido de compreender as
guestdes ali abordadas. Com base em autores como Fazenda e outros que tratam
da percepcdo e assumem um posicionamento de abertura para as novas
possibilidades de analise do fenbmeno educacional estivemos atentas para a
sensibilizacdo, a memoria, as histérias de vida e o registro como proposta de novas
indagacdes e percepcdes no espaco da pesquisa e formacgao docente.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade, Docéncia, Ensino, Pesquisa.

Interdisciplinaridade, Séo Paulo, v.1, n. 2, out. 2012.



55

e A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E A FORMACAO DO SUJEITO: UM
CAMINHO INTERDISCIPLINAR

Thais Floriano Ribeiro
RESUMO

O presente artigo tem como objetivo destacar a relevancia da educacdo nao-formal
na constituicdo do sujeito, na construcao do seu pensamento e na inter-relacao dos
saberes, encontrados em Morin (2007), onde o conceito sobre a necessidade de
desenvolvimento do pensamento complexo esta na idéia de que a producdo
cientifica se organizou para a categorizacdo das disciplinas e influenciou a forma
como as pessoas foram educadas e doutrinadas a pensar e agir. O pensamento,
dentro desta viséo, deixa de ser sistémico, correndo o risco de levar os individuos a
cegueira, uma vez que a dificuldade estd em enfrentar a incerteza e a contradicéo
da vida, para o qual ndo fomos educados. Por outro lado, a educacéo formal - a
escola - tem um papel fundamental no desenvolvimento humano, por meio de
propostas pedagogicas e acdes educacionais, que se inovadoras, podem orientar e
levar os alunos a viver esta mudanca de pensar a complexidade. No entanto, ndo sé
a escola pode ser uma organizagcao geradora, mas 0s grupos nao formais, como as
comunidades tematicas e outros ambientes de aprendizagem podem ser
incubadores neste sentido. Nesses grupos, o individuo apreende um conceito e o
traduz em acédo na vida cotidiana, inter-relacionando os saberes e agindo sobre o
mundo com o qual ele interage. Esse processo € possivel pela acao interdisciplinar e
gue traz interferéncia direta na formacdo do sujeito, mesclando os vieses social,
cientifico, filosofico e comportamental.

Palavras-chave: educacao ndo-formal, interdisciplinaridade, sujeito, complexidade.

e HISTORIA ORAL: O OLHAR INTERDISCIPLINAR E INTERGERACIONAL
PARA A REVISAO DO PASSADO E COMPREENSAO DO FUTURO

Maria Helena Esteves da Conceicao
Dirce Encarnacion Tavares

Ana Maria Ruiz Tomazoni

Graziella Bernardi Zdéboli

RESUMO

A historia oral é tomada como fonte para a compreensdo do passado, ao lado de
documentos escritos, imagens e outros tipos de registro. Faz parte de todo um
conjunto de documentos de tipo biografico, ao lado de memdérias e autobiografias,
gue permite compreender como individuos experimentam e interpretam
acontecimentos, situac6es e modos de vida de um grupo ou da sociedade em geral,
0 que denominamos intergeracionalidade. Neste trabalho foi feita uma reviséo
conceitual sobre histéria oral, na gerontologia, na psicogerontologia e na
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psicosociogerontologia, possibilitando sua utilizagdo como metodologia de pesquisa
interdisciplinar, onde se convive com alunos pré-adolescentes a idosos.

Palavras-chave: Histéria Oral; Interdisciplinaridade; Intergeracionalidade;
Psicosociogerontologia; Contemporaneidade.

e PESQUISA INTERDISCIPLINAR NA PERFORMANCE MUSICAL E NA
DOCENCIA

Sonia Albano Lima

RESUMO

Um olhar interdisciplinar sobre a performance e a docéncia musical, pressupde uma

acao investigatoria que extrapola a dimenséao sintatica da linguagem musical. Esse
olhar propbe atitudes que incorporam a pratica musical e a pratica de ensino,
sentidos e valores que melhor evidenciam a dimens&do comunicativa da musica,
criam novos referenciais para 0s processos criativos, a interpretacdo e a docéncia
musical, revelam uma area de conhecimento que contribui para o desenvolvimento
mais harmonioso da personalidade humana, e, atribuem um sentido hermenéutico
ao fazer musical.

Palavras-chave: interdisciplinaridade, pesquisa, docéncia, performance.

e LIVRO INFANTIL: Seis Razdes para as coisas durarem mais

Nilson José Machado
Silmara Rascalha Casadei
Michele Rascalha

RESUMO

A longevidade é um das grandes marcas da natureza. Em nosso universo, os longos
periodos de tempo sdo a chave do processo evolutivo e da diversidade. Por
exemplo: em planetas situados ao redor de estrelas capazes de durar mais tempo
(ndo milhdes, mas bilhdes de anos) a vida tem maiores chances de surgir, evoluir e
diversificar-se. Ja em planetas localizados ao redor de estrelas que esgotam seu
combustivel mais rapidamente, em poucos milhares de anos, a vida mal tem
chances de florescer ou deixa de existir ainda no inicio de seu histdria. Aléem disso, a
matéria que nos constitui € o resultado de incontaveis ciclos de reciclagem e
transformacdo de matérias primas incrivelmente antigas. E fantastico pensar que os
atomos de nosso corpo podem ser tdo antigos quanto nosso Sol! A natureza €, por
assim dizer, feita para durar! Assim, o livro "Seis Razbes para as Coisas Durarem
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Mais", resultado das visées compartilhadas de um matemético doutor em educacéo,
de uma poetisa que atua como gestora educacional e de uma bidloga que se dedica
ao ensino, objetiva despertar o pequeno leitor para a importancia de ampliar a
longevidade daquilo que nos cerca e também de aspectos que nos fazem humanos.
Dentro dessa perspectiva, a obra se debruca sobre a necessidade de fazer durar
desde nossos 0s sentimentos (como a amizade), até os utensilios que utilizamos,
passando pelos recursos naturais e pela vida em nosso planeta.

e EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL: DESAFIOS,
PRINCIPIOS E A PRATICA INTERDISCIPLINAR

Andyara de Santis Outeiro
RESUMO

Este artigo tem como objetivo lancar reflexdes a respeito dos desafios e do papel da
educacédo na ampliacdo de consciéncia humana na perspectiva do desenvolvimento
sustentavel da sociedade. S&o apontados principios da Educagdo para o
Desenvolvimento Sustentavel, que procuram impulsionar a transformacédo da
consciéncia necessaria para o enfrentamento dos desafios da atualidade. Destacam-
se a complexidade e o pensamento sistémico como teorias que podem contribuir
para a mudanca de visdo de mundo do ser humano e a interdisciplinaridade como
caminho viavel para promover esta transformacéo por meio da educacéao.

Palavras-chave: Desenvolvimento  Sustentavel; Paradigma,; Educacao;
Interdisciplinaridade.

DESAFIOS PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Passados vinte anos da realizacdo da Conferéncia Rio 92, que teve o mérito de
sensibilizar a sociedade civil sobre os desafios do desenvolvimento sustentavel,
observamos que muitos deles permanecem presentes nos dias atuais. O conflito
entre o modelo de crescimento econémico de base industrial e seus efeitos nocivos
ao meio ambiente continua gerando problemas como urbanizacdo crescente;
crescimento populacional e desigual distribuicdo demografica e econdmica, uso
excessivo de energias nao-renovaveis; consumo ilimitado de recursos naturais;
desertificacdo do solo; contaminacdo da agua, do ar e do solo; desflorestamento;
reducdo da biodiversidade, entre outros. Os impactos da atividade humana no
planeta e na sociedade continuam se ampliando e trazendo perspectivas
desanimadoras a respeito da disponibilidade de recurso como agua, solo e ar limpos
para as proximas geracdes, bem como qualidade de vida para todos o0s seres vivos.

H& uma necessidade urgente de ampliar o olhar dos individuos para que

compreendam os impactos de suas acfes na economia, na sociedade, no ambiente,
nos diferentes publicos, no presente e no futuro; conscientizar e engajar as pessoas
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para desenvolverem atitudes de parceria e colaboragcdo melhorando a cooperacao
entre individuos, organizacdes e setores para enfrentarem juntos os desafios da
atualidade. Esté claro que a educacéo ocupa um papel central neste processo. Nao
por acaso, a preocupacao com a superacado desses desafios e o entendimento da
educacdo como “a forca motriz para que ocorra a mudanga necessaria’,
incentivaram a Assembléia Geral das Nac¢Bes Unidas a proclamar o periodo entre
2005 - 2014 como a Década da Educacao para o Desenvolvimento Sustentavel,
escolhendo a UNESCO para liderar a iniciativa e elaborar um plano internacional de
implementacdo. Assumindo que a tarefa é complexa e ambiciosa, a UNESCO
declara que “o objetivo global da Década é integrar os valores inerentes ao
desenvolvimento sustentavel em todos os aspectos da aprendizagem com o intuito
de fomentar mudancas de comportamento que permitam criar uma sociedade
sustentavel e mais justa para todos”. (UNESCO, 2005, p. 17).

A EDUCACAO PARA O DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

A Educacédo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) na concepc¢éao da UNESCO
legitima os trés pilares da sustentabilidade (sociedade, meio ambiente e economia),
e considera o elemento cultural como dimensdo de base que fundamenta a
interconexao entre as trés areas. Enfatizar os aspectos culturais € importante para
promover valores como respeito, tolerancia, dignidade e diversidade, tendo como
suporte o exercicio do dialogo. A UNESCO considera que o Desenvolvimento
Sustentavel trata essencialmente das relacdes entre pessoas e entre pessoas e seu
meio ambiente. Por isso, a EDS deve promover relacdes caracterizadas pela justica,
paz e negociacdo de interesses mutuos, que geram mais igualdade, respeito e
compreensao.

Os valores fundamentais que a EDS deve promover incluem, pelo

menos, 0 seguinte:

e Respeito pela dignidade e pelos direitos humanos de todos os
povos em todo o mundo e compromisso com justica social e
econdmica para todos;

e Respeito pelos direitos humanos das geracdes futuras e os
compromisso em relagéo a responsabilidade intergeracional;

e Respeito e cuidado pela grande comunidade da vida em toda a
sua diversidade, que incluir protecdo e restauracdo dos
ecossistemas da Terra;

e Respeito pela diversidade cultural e o compromisso de criar local
e globalmente uma cultura de tolerancia, de néo-violéncia e de
paz (UNESCO, 2005, p. 42-43)

Ainda segundo a UNESCO (2005, p. 43), “a educagao nos habilita como individuos e
como comunidades a compreendermos a Nn0S mMesmos € aos outros e as nossas
ligacBes com um meio ambiente social e natural de modo mais amplo.” Desta forma,
a EDS deve contribuir para inspirar a crenca que cada um de nos tem o poder e a
responsabilidade de introduzir mudancas positivas em escala global; aumentar a
capacidade das pessoas de transformarem sua visdo de sociedade em realidade;
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incentivar valores, comportamento e estilos de vida necesséarios para um futuro
sustentdvel; ensinar a tomar decisdes que levem em consideracao o futuro em longo
prazo de igualdade, economia e ecologia em todas as comunidades; e fortalecer a
capacidade de reflexdo orientada para o futuro.

Embora o documento da UNESCO traga diretrizes, objetivos, valores e
caracteristicas da Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel, ndo tem a
pretensdo de explicitar nem propor caminhos para viabiliza-la. Alias, caso o fizesse,
estaria sendo incoerente com a prépria ideia de que a EDS é uma préatica com
multiplos caminhos e intrinsecamente influenciada pela cultura, pelo ambiente de
aprendizagem e pela linguagem do publico que se deseja conscientizar. Assim, cabe
explicitar alguns referenciais tedricos a que temos recorrido em nossa pratica para
concretizar os principios da educacao para o desenvolvimento sustentavel.

COMPLEXIDADE E PENSAMENTO SISTEMICO: PARADIGMAS EMERGENTES

A consciéncia da complexidade dos desafios que enfrentamos e a no¢cédo de que as
decisdes dos individuos, comunidades, organizacdes e nacdes sdo cada vez mais
interdependentes, gerando impactos que afetam a todos, nos levam a crer que a
educacdo para a sustentabilidade s6 sera efetiva se inspirada por teorias
fundamentadas em um paradigma” diferente do que nos trouxe até aqui.

Edgar Morin (1991) considera que os paradigmas s&o principios “supraldgicos” de
organizacdo do pensamento, principios ocultos que governam nossa visdo do
mundo, que controlam a l6gica de nossos discursos, comandam nossa selecdo de
dados significativos e nossa recusa dos ndo significativos, sem que tenhamos
consciéncia disso. Como diz Bertalanffy (1967), a visdo de mundo do homem da rua
€ obra de Newton, Locke, Darwin, Freud, mesmo que aquele nunca tenha ouvido
falar desses. Segundo Rifkin (Rifkin e Howard 1980) (apud VASCONCELLOS,
2002), “nosso ‘paradigma de ciéncia’ hoje faz parte de uma visdo de mundo que [...]
ainda retém muito do paradigma newtoniano do mundo como maquina, do século
XVIII". O paradigma newtoniano, que muitos chamam de paradigma cartesiano,
referindo-se a Descartes (séc. XVII), molda nossa visdo de mundo de forma
profunda, sem que tenhamos consciéncia desta influéncia.

René Descartes (1596-1650) é considerado o pai do racionalismo, pois sua atitude
cientifica fundamentou-se no fracionamento do mundo entre o material e espiritual,
corpo e mente. Ele desejava ter um conhecimento certo, fundado e estabelecer

“ O termo paradigma tem sido amplamente usado para se referir & forma como percebemos e
atuamos no mundo, ou seja, as nossas regras de ver o mundo. Nossos paradigmas, portanto,
funcionariam como filtros que selecionam o que percebemos e reconhecemos e nos levam a recusar
e distorcer os dados que ndo combinam com as expectativas por eles criadas. Além de influir sobre
nossas percepc¢des, nossos paradigmas também influenciam nossas a¢fes: fazem-nos acreditar que
o jeito como fazemos as coisas € o “certo” ou “a unica forma de fazer”. Quando nosso paradigma se
torna o paradigma, o Unico modo de ver e de fazer, instala-se uma disfungdo chamada de “paralisia
de paradigma” ou “doenca fatal de certeza” (VASCONCELLQOS, 2002).
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verdades irrefutaveis, por isso entendia que o conhecimento cientifico edificava-se
em torno da matematica e da certeza, obtida a partir do exercicio de pensar: “penso,
logo existo”. Para ele, a verdade ou a certeza mora na mente, na razdo. Isaac
Newton (1642-1727) foi um fisico e matematico inglés, conhecido por sua
contribuicao as leis da mecéanica e a concepcdo de mundo como maquina. As visdes
destes e de outros pensadores como Bacon (1561-1626), Galilei (1564-1642) e
Comte (1798-1857), moldaram o que hoje conhecemos como ciéncia tradicional,
classica ou moderna, que ainda segundo Vasconcellos (2002, p. 65) reflete trés
pressupostos epistemoldgicos fundamentais:

A crenca na simplicidade do microscépio, ou seja, a crengca em que,
analisando ou separando em partes o objeto complexo, encontrar-se-
a o elemento simples, a substancia constituinte, a particula essencial,
mais facilmente compreensivel do que o todo complexo.

A crenca na estabilidade do mundo, ou seja, a crenca em que o
mundo € um mundo estavel, que ja é como é, e de que podemos
conhecer os fenbmenos determinados e reversiveis que o
constituem, para poder prevé-los e controla-los.

A crenca na possibilidade de objetividade, ou seja, a crengca em que
€ possivel e indispensavel sermos objetivos na constituicdo do
conhecimento verdadeiro do mundo, da realidade
(VASCONCELLOS, 2002, p. 65-66).

Segundo a autora, a partir destes pressupostos, decorrem, entre outras coisas, a
atitude da analise e a busca de relacbes causais lineares para os fenémenos, a
crenca na sua controlabilidade e os esforcos para colocar entre parénteses a
subjetividade do cientista, para se chegar ao conhecimento verdadeiro. E da atitude
simplificadora, analitica, disjuntiva, reducionista que resultam a compartimentacao
do saber, a fragmentacdo do conhecimento cientifico do universo em areas ou
disciplinas cientificas, a fragmentacéo das instituicdes cientificas em departamentos
estanques. Concebendo um mundo ordenado, cujas leis de funcionamento, simples
e imutaveis, podem ser conhecidas, o cientista procura conhecer as relacdes
funcionais entre variaveis. A busca de descrever o mundo eliminando toda
interferéncia do observador potencializa a ideia de que tudo que acontece no mundo
€ real e existe independentemente de quem o descreve.

Quando falamos de educar para a sustentabilidade, estamos falando de educar para
a integracao, para a nao-fragmentacdo do pensamento. Para que um individuo seja
capaz de integrar aspectos econémicos E sociais E ambientais ao mesmo tempo em
suas decisfes do dia a dia, considere os interesses de diferentes stakeholders e
avalie os impactos dessas decisbes no presente e futuro, é preciso que ele
desenvolva uma visdo que compreenda: a interdependéncia de tudo com tudo; as
interacBes dinadmicas entre varios elementos de um sistema; as forcas que regem e
influenciam estas interacdes; a circularidade entre causas e consequUéncias; 0s
modelos mentais e estruturas sistémicas invisiveis que moldam os eventos visiveis.
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Precisamos de uma educacdo capaz de construir as bases para que o individuo,
desde a mais tenra infancia, desenvolva a habilidade de pensar em termos de
conexdes, relacdes, contexto, interagcdes entre os elementos de um todo; de ver
coisas em termos de redes, teias e comunidades. Um modelo que o capacite a ver
“processos” em qualquer fendmeno, mudancgas (reais ou potenciais), crescimento e
desenvolvimento; reconhecer que nossas percepc¢des sao condicionadas pelos
nossos métodos de questionamentos (ANDRADE, 2006).

Encontramos, no paradigma da complexidade, um caminho possivel para
fundamentar esta nova e necessaria visdo de mundo. Complexidade tem origem no
latim complexus, o0 que esta tecido em conjunto, como numa tapecaria e se refere a
um conjunto, cujos constituintes heterogéneos estao inseparavelmente associados e
integrados, sendo ao mesmo tempo uno e multiplo (MORIN, 1991).

Assim, para compreendermos um objeto, sujeito ou fendmeno, podemos distingui-lo,
mas nunca isola-lo do contexto em que estd conectado, pois seu comportamento
depende das relagOes e interacbes deste elemento com os demais. Ora mudaremos
o foco para o elemento (distin¢cdo), ora para suas relacdes (conjuncéo), exercendo 0
gue Morin chama de principio dialégico. A dialogicidade € caracteristica
fundamental do pensamento complexo, capaz de unir conceitos que
tradicionalmente se opfem, considerados antagbnicos, e que até entdo se
encontravam em compartimentos fechados. Expressées como “a pessoa €
autbnoma ou dependente”, “a empresa da lucro ou faz as coisas do jeito certo” séo
exemplos de um pensamento disjuntivo ou antagonista, ao passo que no
pensamento complexo, € possivel ver uma pessoa como dependente e auténoma,
conforme o contexto relacional, assim como é possivel uma empresa agir de forma
ética nos negocios e, a0 mesmo tempo, gerar lucro aos acionistas.

A causalidade linear, outro principio disseminado na ciéncia tradicional, proveniente
da fisica, também € questionada na complexidade, por ndo se encaixar nas ciéncias
biolégicas ou humanas. Sabemos que a evolucdo das espécies, por exemplo, nao
resulta de um movimento linear, como o de um veiculo que parte de uma Unica
origem para chegar a seu destino, seguindo as leis da mecanica. E um processo
muito mais complexo, mais parecido com um circuito em espiral, onde as espécies,
como efeitos da evolucdo, também atuam como causas, que reproduzem esta
evolucdo, interagindo e modificando-a, em movimento de causalidade circular.

Outro principio da complexidade propde uma revisdo na idéia de que, para
simplificar a compreensdo sobre um objeto complexo, basta isolar suas partes
identificando o elemento simples, a sua menor unidade constituinte. Pelo principio
hologramatico, ndo apenas a parte esta no todo, mas o todo também esta na parte.
Assim como a totalidade do nosso patrimdnio genético esta contida no interior de
cada célula de nosso corpo, a sociedade, entendida como um todo, também se
encontra presente em nosso interior, pois somos portadores de sua linguagem e
cultura.

Baseado nestes principios, Morin (2009) defende uma reforma da estrutura de

pensamento, de natureza paradigmatica, porque concerne aos principios
fundamentais que devem governar todos nossos discursos e teorias. Na
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contrapartida a um paradigma de disjuncdo e reducdo, o paradigma da
complexidade fundamenta-se sobre a distin¢do, a conjuncéo e a implicagdo mutua.

Faz-se necessario substituir um pensamento que esta separado por outro
gue esta ligado. Esse reconhecimento exige que a causalidade unilinear e
unidirecional seja substituida por uma causalidade circular e
multirreferencial, que a rigidez da légica classica seja corrigida por uma
dialdgica capaz de conceber noc¢des simultaneamente complementares e
antagobnicas, que o conhecimento da integracdo das partes ao todo seja
completado pelo reconhecimento do todo no interior das partes (MORIN,
2009, p. 20).

Vasconcellos (2002) considera a teoria da complexidade como resposta ao primeiro
pressuposto da ciéncia tradicional, a crenca na simplicidade. Para a autora, porém, a
fim de construir uma concepc¢do novo-paradigmatica para o conhecimento, seria
necessario responder ainda as crencas na estabilidade do mundo e na objetividade
da construcéo do conhecimento.

A autora traz os estudos de Prigogine (1980) para corroborar a ideia de que a crenca
num mundo estavel, no qual os fendbmenos se repetem com regularidade foi revista e
hoje se pensa um mundo instavel, em processo de tornar-se, em transformagéo
continua, formado por constante auto-organizacao. Ele se refere ao reconhecimento
da instabilidade dinamica ou ao caos, conceito que vem modificar a formulacdo das
leis da natureza. O nome deste cientista russo ficou associado a ideia de sistemas
gue funcionam longe do equilibrio, mostrando-se instaveis, mas que por auto-
organizacao, geram saltos qualitativos, produzindo uma nova ordem a partir da
instabilidade. A partir desta descoberta, a instabilidade, que antes era sempre vista
como desvio a corrigir, agora € reconhecida como condi¢cdo necessaria para que o
ruido se torne fonte de ordem.

O terceiro pressuposto da ciéncia tradicional questionado por Vasconcellos (2002)
diz respeito a ideia de que somente a partir da objetividade do observador, sera
possivel construir o verdadeiro conhecimento. Embora a questdo da objetividade ja
fosse objeto de discussdo nas ciéncias humanas, por fildésofos como Berkeley e Kant
desde o século XVII, as coisas comecaram a mudar quando este questionamento
passou a surgir dentro da propria fisica, com o “principio da incerteza”, de
Heisenberg. O fisico quantico alemado mostrou ser impossivel a observacdo objetiva
das particulas atbmicas, uma vez que o préprio ato de observacéo interferia e
alterava o objeto, em vez de capta-lo. O problema do observador, portanto, ndo se
limita apenas as ciéncias humanas, mas amplia-se também as ciéncias fisicas, que
comecaram a incorporar a questao da intersubjetividade na pesquisa cientifica.

A partir de varios experimentos sobre fisiologia da visdo, os bidlogos chilenos
Maturana e Varela (1972), concluiram que as cores que percebemos dependem da
nossa estrutura bioldgica e sdo formuladas por consenso entre uma comunidade a
partir da sua linguagem. Assim, 0s esquimads, imersos em um mundo branco, sao
capazes de distinguir diferentes nuances de branco, enquanto ndés somente
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reconhecemos uma cor branca. A objetividade, neste caso, seria colocada entre
parénteses, pois dependeria do ponto de vista do observador.

Vasconcellos (2002, p. 101-102) descreve trés dimensfes epistemoldgicas dos
pressupostos do paradigma tradicional, aos quais se contrapde o0 paradigma
emergente:

Do pressuposto da simplicidade para o0 pressuposto da
complexidade: o reconhecimento de que a simplificacdo obscurece
as inter-relacOes de fato existentes entre todos os fend6menos do
universo e de que € imprescindivel ver e lidar com a complexidade
do mundo em todos os seus niveis. Dai decorrem, entre outras, uma
atitude de contextualizacdo dos fenbmenos e o reconhecimento da
causalidade recursiva.

Do pressuposto da estabilidade para o0 pressuposto da
instabilidade do mundo: o reconhecimento de que ‘0 mundo esta em
processo de tornar-se’. Dai decorre necessariamente a consideracao
da indeterminacdo, com a consequente imprevisibiliade de alguns
fenbmenos, e da sua irreversibilidade, com a consequente
incontrolabilidade desses fenbmenos.

Do pressuposto da objetividade para o0 pressuposto da
intersubjetividade na constituicdo do conhecimento do mundo: o
reconhecimento de que ‘ndo existe uma realidade independente de
um observador e de que o conhecimento cientifico do mundo é
construcdo social, em espacos consensuais, por diferentes
sujeitos/observadores. Como conseqiiéncia, 0 cientista coloca a
“objetividade entre parénteses” e trabalha admitindo autenticamente
o multi-versa: multiplas versfées da realidade, em diferentes dominios
linglisticos de explicacoes.

A autora considera que os pressupostos da complexidade, da instabilidade e da
intersubjetividade constituem, em conjunto, uma visdo de mundo sistémica. Em sua
concepcdo, O pensamento Ssistémico se apresenta como um pensamento
“‘contextual”’, “processual” e “relacional’, e ao desenvolvé-lo, o0 individuo
contextualizaria os fenébmenos, ampliando seu foco de observacéo, utilizaria mais o
verbo estar do que ser, assumindo a instabilidade do sistema e reconheceria sua
propria participacdo na constituicdo da ‘“realidade”, acatando, portanto outras
descri¢des ou pontos de vista, atuando no espaco da intersubjetividade.

A partir do pensamento sistémico, podemos perceber como as decisdes tomadas
por um ator participante do sistema pode afetar a todos os demais, impulsionando
diferentes reacbes em cada um dos nos da teia de relacionamentos a qual pertence.
Estas decisbes podem ou nédo representar padrées mais amplos, que se repetem
movidos por estruturas sistémicas que os reforcam. As estruturas, por sua vez, sdo
constituidas por individuos e organizacdes participantes do sistema em questéo, a
partir do seu conjunto de crencas e valores, ou seus modelos mentais. Senge
(1990) ficou famoso ao trazer os principios do pensamento sistémico para a
administracdo. Ele utiliza a metafora do iceberg para ilustrar o processo pelo qual
podemos influenciar a mudanca sistémica a partir da identificacdo dos modelos
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mentais que regem as nossas estruturas sociais. Como coloca Senge (2010, p. 106)
‘o pensamento sistémico € uma disciplina para ver o todo. E um quadro referencial
para ver inter-relacionamentos, em vez de eventos; para ver padroes de mudanca,

”m

em vez de ‘fotos instantdneas’.

A intencdo do pensador sistémico nao deveria ser a de controlar os eventos, ou
estaria subvertendo um de seus principios (da incontrolabilidade), mas tentar
compreendé-los por meio da observacdo das interagcbes, conexdes e relagbes
causais entre os elementos de um sistema, e assim contribuir com a mudanga
sistémica. Entretanto, segundo Vasconcellos (2002, p. 166), isso s ser& possivel se
ele incluir a intersubjetividade no processo de observagao, ou seja, evitar “referir-se
ao observado como se existisse 14, independente dele, ocultando o fato de que o
observado s6 existe em relacdo a um observador”.

Esta intersubjetividade pressupfe a postura ética de aceitarmos o outro “como
legitimo outro na convivéncia” Maturana (1990, p. 25). Essa emogao de aceitagao
decorre exatamente da conviccdo de que cada sujeito, em sua relacdo com o
mundo, faz emergir uma realidade de que, ndo havendo um critério de verdade, a
Unica alternativa é a convivéncia na conversacdo e no respeito pela verdade do
outro. Como ja vimos em Vasconcellos (2002, p. 102), incluir a intersubjetividade na
ciéncia significa admitir uma realidade multi-versa, composta por “multiplas versodes
da realidade, em diferentes dominios linguisticos de explicacées”.

No campo da educacdo, o que mais representam estas “mdultiplas versées da
realidade, em diferentes dominios linguisticos de explicagdes” do que as proprias
disciplinas? E possivel perceber o quanto a especializa¢io excessiva da ciéncia em
disciplinas estanques, organizadas de forma hierarquica a partir de pressupostos
mecanicistas, forma um obstaculo a mudanca de paradigma que a complexidade
exige. Portanto, é valido afirmar que a educacao, da maneira como esta configurada,
ndo contribui para a evolucdo do pensamento fragmentado ao pensamento
sistémico, condicdo sine qua non para atuarmos em direcdo a sustentabilidade.

INTERDISCIPLINARIDADE: O OLHAR AMPLIADO NA EDUCACAO

Encontramos na interdisciplinaridade um caminho possivel para promover a
articulacdo de saberes e considerar a complexidade das relacdes e a possibilidade
de co-construcdo do conhecimento, a partir do dialogo entre as diferentes
perspectivas pelas quais os individuos percebem a realidade, permitindo aos
envolvidos no processo interdisciplinar ampliarem suas visdes sobre 0s sistemas dos
guais fazem parte.

Dialogo é a palavra-chave desta construcdo. Por tudo que tratamos até aqui, ndo
podemos conceber uma educacdo voltada a sustentabilidade que ndo seja
profundamente comprometida com o exercicio do dialogo. Fazenda (2006)

fundamenta a interdisciplinaridade no didlogo entre as disciplinas, os conteudos, os
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procedimentos e os participantes do processo educativo, tendo como finalidade a
‘readmiracédo e a transformacédo da realidade” (p. 41).

Uma reflexdo verdadeiramente critica nos possibilitara a
compreensdo em termos dialéticos das diferentes formas como o
homem conhece. Entdo, a necessidade da superacdo da
compreensédo ingénua do conhecimento humano. [...] O didlogo, na
equipe interdisciplinar, promove essa critica, pois nenhum tema do
conhecimento restringe-se a um campo delimitado de especializagéo,
e, € na opinido critica do outro que afirmarei a minha. [...] Um
discurso se complementa no outro, pois a linguagem nao é de um,
mas de varios. Ela esta entre. Isto quer dizer que nédo existe opinido
s6 de um: toda a subjetividade esta inserida numa intersubjetividade,
toda disciplina requer interdisciplinaridade. A forma como se usa a
palavra provoca abertura ou fechamento. A abertura sé existe no
didlogo entre as disciplinas, ou melhor, entre as pessoas que
constroem o conhecimento das disciplinas (FAZENDA, 2006, p. 36-
41).

A definicdo classica produzida pelo Centro para Pesquisa e Inovacdo do Ensino
(Ceri)” em 1970, conceitua interdisciplinaridade como “interacéo existente entre duas
ou mais disciplinas”. Fazenda (2008, p. 18) reconhece a amplitude de tal concepgao,
quando afirma que ela “pode nos encaminhar da simples comunicacdo das idéias
até a integracdo mutua dos conceitos-chave da epistemologia, da terminologia, do
procedimento, dos dados e da organizacdo da pesquisa e do ensino, relacionando-
0s.” Entretanto, seus estudos sobre a terminologia correlata indicam que a
diferenciacao entre pluri, multi e interdisciplinaridade ocorreria de forma gradativa,
tendo como amalgama desta evolugdo, uma determinada atitude das pessoas
envolvidas, que pressupde mutualidade, reciprocidade e copropriedade. Na
auséncia desta atitude, seria possivel promover a integracdo de conceitos e
métodos, sem nunca, porém, alcancar o patamar do verdadeiro trabalho
interdisciplinar. Assim, em dialogo com autores como Georges Gusdorf e Hilton
Japiassu, a autora traz a concepcao de interdisciplinaridade como uma “questédo de
atitude diante do problema do conhecimento” (FAZENDA, 1979, p. 71).

Em nivel de multi e pluridisciplinaridade, ter-se-ia uma atitude de
justaposicdo de contetados de disciplinas heterogéneas ou a
integragcdo de contelddos numa mesma disciplina, atingindo-se
guando muito o nivel de integracdo de métodos, teorias ou
conhecimentos.

Em nivel de interdisciplinaridade, ter-se-ia uma relagdo de
reciprocidade, de mutualidade, ou melhor dizendo, um regime de
copropriedade que iria possibilitar o dialogo entre os interessados.
Neste sentido, pode dizer-se que a interdisciplinaridade depende
basicamente de uma atitude. Nela, a colaboracdo entre as diversas
disciplinas conduza a uma “interagéo”, a uma intersubjetividade como
Unica possibilidade de efetivacdo de um trabalho interdisciplinar.

° Orgao da OCDE (Documento Ceri/HE/SP/7009) em FAZENDA (2008, p. 18).
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[...] A interdisciplinaridade pressupbe basicamente uma
intersubjetividade, ndo pretende a construcdo de uma superciéncia,
mas uma mudanca de atitude diante do problema do conhecimento,
uma substituicdo da concepcao fragmentaria para a unitaria do ser
humano (FAZENDA, 1979, p. 70-71).

Retomando os atributos da UNESCO para a EDS, parece-nos adequado afirmar que
hé& forte conexao entre o que se espera de uma educacao voltada a sustentabilidade
e os principios da interdisciplinaridade. Ser interdisciplinar, no sentido de ndo ser
uma disciplina separada, mas ser parte integrante do curriculo, permeando todas as
disciplinas, é a primeira caracteristica apontada pelo documento da UNESCO para a
EDS e por si s6 ja seria suficiente para relaciona-la a interdisciplinaridade. Além
dela, é desejavel ainda que a EDS promova valores direcionados, favoreca o
pensamento critico e a solucdo de problemas, recorra a multiplos métodos de
aprendizagem, promova a participacdo dos alunos na tomada de decisdo, seja
aplicavel ao cotidiano pessoal e profissional, e seja localmente relevante, traduzindo
0s conceitos de desenvolvimento sustentavel as diferentes linguagens e
compreensdes. A EDS deve representar, portanto, um novo jeito de educar, mais
aberto, flexivel, participativo, relevante e aplicavel. Conforme nos lembra Santomé:

Também é preciso frisar que apostar na interdisciplinaridade significa
defender um novo tipo de pessoa, mais aberta, mais flexivel,
solidaria, democratica. O mundo atual precisa de pessoas com uma
formacédo cada vez mais polivalente para enfrentar uma sociedade na
qual a palavra mudanca é um dos vocébulos mais freqiientes e onde
o futuro tem um grau de imprevisibilidade como nunca em outra
época da historia da humanidade (SANTOME, 1998, p. 45)

A interdisciplinaridade propde, portanto um tecer coletivo de saberes e olhares,
mediado pelo didlogo que, segundo Fazenda (2006, p. 50) é a “unica condigao
possivel de eliminacdo das barreiras entre as disciplinas. Disciplinas dialogam
quando as pessoas se dispdem a isso”. Desta forma, fortalecem-se as relacdes
entre os componentes do sistema e criam-se as condi¢cbes para o0 aprendizado
coletivo e para a construcdo de solugcbes mais amplas e profundas, ou seja,
sistémicas, as questdes relacionadas aos desafios da sustentabilidade.

PRINCIPIOS DA PRATICA INTERDISCIPLINAR

Uma vez justificada a contribuicdo da interdisciplinaridade para a construcdo de um
novo olhar sobre a educacdo, mais alinhado aos valores e principios da
sustentabilidade, ampliamos nossa compreensdo acerca do que faz uma pratica
educativa ser considerada interdisciplinar.

Assumindo a concepcédo de Fazenda para a interdisciplinaridade como atitude diante

do problema do conhecimento, € razoavel concluir que praticas interdisciplinares
dependerdo menos dos métodos ou conteddos utilizados, e mais das pessoas
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envolvidas na acédo educativa. Neste sentido, procuramos nos aprofundar na

guestdo: que atitude € essa? Que principios deveriam nortear as préticas
interdisciplinares?

Segundo Fazenda (2002, p. 11), “cinco principios subsidiam uma pratica docente
interdisciplinar: humildade, coeréncia, espera, respeito e desapego.” Embora
aparentemente simples, sabemos o quanto é desafiador para o docente, esteja ele
em qualquer ambiente educativo, colocar estes principios em pratica, principalmente
diante do contraste entre eles e a educacédo que recebemos.

A coeréncia € o principio que inspira a busca de conexdo entre 0 pensar, o sentir e
o agir dos individuos envolvidos na acdo educativa, seja no papel de educadores ou
educandos. A articulagcdo coerente entre os diferentes saberes, olhares e
perspectivas deve ser almejada em toda prética que se propde interdisciplinar, como
menciona Giacon:

A dimensé&o interdisciplinar, a coeréncia é um dos seus principios, é
uma virtude mée, é o fio que faz a conexao entre os fios que formam
a trama do tecido do conhecimento, € uma das diretrizes que
norteiam todo o seu trabalho, e ndo poderia ser diferente, pois ela é a
amalgama entre o manifesto e o latente, entre o pensar, o fazer e o
sentir.

E a coeréncia que da consisténcia ao olhar, o agir a ao falar, que faz
com gue o desejo individual adquira tamanha forca que seja capaz
de contaminar e se transformar em vontade coletiva que se realiza.
(GIACON apud FAZENDA, 2002, p. 37)

Tufano (apud FAZENDA, 2002, p. 41) ilustra a importancia da coeréncia no ato de
contextualizar, uma das principais atribuicbes do professor em sala de aula.
Segundo o autor, “o ato de contextualizar exige a virtude primeira da
interdisciplinaridade, que é a coeréncia entre o falar, o pensar e o agir,
esclarecendo que ao contextualizar, o autor, escritor ou professor revela tudo aquilo
gue a principio pode parecer Obvio para ele, mas ndo para o interlocutor. Ja
Salvador nos inspira a compreender como a coeréncia pode conviver
harmonicamente com a ambiguidade, a partir da perspectiva da inclusao:

Trabalhar interdisciplinarmente a ambiguidade significa trabalhar no
“e”, ou seja, atuar entre forgas, dimensdes que tenham uma relagéo
essencial e simultaneamente no mesmo processo, atuar de forma
que se interajam e se completem, como faces de uma mesma
moeda. Trata-se de aproximagdo em que as dimensdes ndo perdem
sua integridade, o que possibilita manter a relagdo todo/parte e
parte/todo. [...] Atuar a ambiguidade numa acdo interdisciplinar,
portanto, € uma questdo de abertura, de percepcdo frente a
complexidade existente na construcdo de conhecimento, numa
perspectiva de inclusdo, assumindo as alternativas num processo
interativo que se complementam, por superagédo. (SALVADOR apud
FAZENDA, 2002, p. 44)
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A busca por recuperar a unidade ndo se d4 somente por meio do conteudo, mas
também na propria forma como se estruturam as oportunidades educativas.
Atividades que promovam o didlogo aberto entre os participantes, vivéncias na
natureza, visitas a locais que estimulem o contato direto com questbes sociais e
ambientais como aterros sanitarios ou favelas, introducdo de manifestacbes
artisticas que despertem a sensibilidade e a criatividade, também sdo exemplos de
intervencgdes interdisciplinares que podem ser utilizadas. O entendimento do ser
humano como essencialmente multidimensional deve orientar o trabalho para
estruturar as acdes na direcdo de integrar coerentemente o pensar, sentir e agir de
cada individuo.

A humildade é o principio que liberta o educador da obrigacdo de ser o dono da
verdade. E o reconhecimento dos limites de seu conhecimento, de seu olhar e de
suas respostas, permitindo-se colocar na posi¢cao de aprendiz, ao valorizar o saber
do outro. Segundo Alves,

A humildade é um ato de forca, de quem se priva de demonstrar sua
superioridade, procurando valorizar o préximo que necessita de
valorizacdo ou de brilho, o que ndo conseguiria se o primeiro fizesse
valer sua superioridade. A postura sabia da humildade é fazer-se
humilde, passar por menor, resultando em proveito para outrem, para
a sociedade e até para si.

Assim como o sabio, o professor deve ser humilde. Ser humilde é
estar aberto para o outro. Aceitar a presenca ativa do aluno,
estabelecer parcerias (Fazenda, 1991a), ouvir e escutar o que
emerge das diferentes manifestacdes da expressdo/comunicacdo do
outro e ndo se considerar o centro da acdo pedagogica. A humildade
€ uma das categorias da interdisciplinaridade, preocupada com a
dimensdo da totalidade tanto do conhecimento quanto do ser
(ALVES apud FAZENDA, 2002, p. 63-64)

Ramos relaciona a humildade como o primeiro passo na direcdo da mudanca,
quando diz que “todo homem tem seus pontos fracos, e percebé-los representa a
possibilidade de superacdo. Neste sentido, o impulso necessario a qualquer
processo de mudanca nao é exterior ao homem, mas esta nele, levando-o a superar
seus limites.” (RAMOS apud FAZENDA, 2002, p. 70). A humildade, portanto, leva a
consciéncia da incompletude e a busca de complementaridade no outro, permitindo
a efetivacao da pratica interdisciplinar.

A espera € um principio que se relaciona ao processo de aprendizagem dos
individuos, que requer respeito ao tempo e ao ritmo de cada aprendiz. Cascino
explora o termo em diferentes significacfes e traz o sentido de espera na educacao,
quando diz que “o professor, a professora sabe [...] que o aluno, a aluna, precisa de
tempo, tempo de espera/amadurecimento para introjetar conhecimentos, torna-los
seus, fazendo uso adequado daquilo que se ensinou, tornando-o parte integrante de
seu cotidiano e de seus projetos de vida.” (CASCINO apud FAZENDA, 2002, p. 109).
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O exercicio da espera possibilita que o educador mude sua forma de enxergar o
erro, como nos esclarece Valente, ao incorporar na categoria espera, o sentido de
depurar:

Depurar € parte de um ciclo de aprendizagem, que se inicia com que
o aprendiz é capaz de fazer naquele momento e, por meio de
sucessivas depuragdes, pode atingir graus de compreensdo cada
vez mais elaborados que o levardo a aprendizagem. [...] A depuracgdo
introduz no processo de aprendizagem e, por extensdo, na vida, a
sabedoria de ver o erro como um bug, eliminando a conotagéo
negativa e punitiva que tradicionalmente se atribui a algo que néo
esta perfeito. Este modo de conceber o erro minimiza a severidade e
introduz a tolerancia com as coisas que nao funcionam. (VALENTE
apud FAZENDA, 2002, p. 119)

Como elemento central da espera, o tempo é abordado por Queluz na perspectiva
da acédo educativa interdisciplinar:

O tempo é vivido numa perspectiva interdisciplinar quando professores e
alunos estdo conscientes de que realizam um movimento de aprender que
os leva a cruzarem as fronteiras entre as disciplinas, ndo para criar uma
nova, mas para assumir o espago do “entre”, do vazio existente entre uma
disciplina e outra, para nesse espaco construir uma aprendizagem que tem,
no dialogo entre as disciplinas, a forca de criar um novo saber e um novo
fazer antenados a dimensdo critica do tempo vivido (QUELUZ apud
FAZENDA, 2002, p. 141).

Desapego € o principio que permite enxergar o ponto de vista do outro, pelo olhar
do outro. Ndo € o0 mesmo que abandonar nossos pressupostos em favor dos de
outrem, mas sim reconhecé-los como pressupostos, ou paradigmas que moldam
nossa visdo de mundo, sem toma-los como verdade absoluta. Ao perceber cada
palavra ou ato do sujeito como manifestacdo de suas crencas e valores, podemos
procurar compreendé-los antes de tentar julga-los ou pior, subjuga-los.

O desapego é condicdo essencial para viabilizar a troca e a construcdo de novos
conhecimentos e parcerias, por meio do dialogo. Heisenberg apud Senge (2010, p.
292) argumenta que “a ciéncia tem suas raizes nas conversagdes. A cooperacao de
diferentes pessoas pode culminar em resultados cientificos da maior importancia”.
Segundo Bohm (1965), o propésito do didlogo € ir além de qualquer compreenséao
individual. No didlogo, os individuos ganham novas perspectivas que nao poderiam
ser obtidas individualmente. As pessoas tornam-se observadoras do seu proprio
pensamento, revelando as incoeréncias e agregando novos elementos as suas
primeiras concepgdes. Ele argumenta que, uma vez que o individuo “se fecha em
uma posicao” e decide que “é assim que tem de ser”, o fluxo do diadlogo fica
bloqueado.

Se concordarmos com Fazenda (2003, p. 30) que “o importante no processo
educativo é a real comunicagdo, o poder de entrar em ligacado”, € preciso que cada
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envolvido neste processo exercite o0 desapego para construir novas ideias e
conhecimentos a partir deste encontro.

Respeito é a base de qualquer relagcdo construtiva. Ja vimos que, para a Unesco, a
Educacdo para o Desenvolvimento Sustentavel deve promover, como valor
fundamental, o respeito pela dignidade e pelos direitos humanos e de todas as
outras formas de vida existentes no planeta. Pelo principio da coeréncia, ndo seria
possivel promover o respeito como um valor, sem exercé-lo na préatica da sala de
aula. A atitude respeitosa do educador perante o educando e a reciprocidade
permitirdo a construgcdo de uma relacdo de confiangca mutua, que promove o
desenvolvimento de ambos. Como nos coloca Josgrilben:

Uma atitude, construida com base na confianga mutua, significa a
concretizacdo de uma relagéo dialégica e pressupfe 0s aspectos: a
parceria, a generosidade que leva a humildade, a duvida, a espera, a
sintonia, o0 resgate da beleza de aprender e viver, a poesia, a
espiritualidade, o respeito ao outro, transformando a obrigacdo de
aprender em naturalidade, o medo frente ao novo na alegria de
conhecer, a submissdo na liberdade, o ser passivo em agente do
saber (JOSGRILBEN iapud FAZENDA, 2002, p. 86)

Diante da interdisciplinaridade concebida como atitude, depreendemos que a acéo
educativa interdisciplinar pode ser assim reconhecida na medida em que tiver
presentes e visiveis, 0s principios da coeréncia, da humildade, da espera, do
desapego e do respeito. Na perspectiva da educacao para a sustentabilidade, esses
principios relacionam-se com a complexidade e o pensamento sistémico e podem
projetar caminhos para o enfrentamento dos desafios que enfrentamos.
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