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Resumo: O texto em pauta tem por objetivo explicitar acdes
formativas, desenvolvidas em um curriculo de curso de
formacédo de professores que, em seu desenho oficial, tinha
como eixo epistemolégico a interdisciplinaridade. A
investigacdo da trajetéria vivenciada foi apoiada pela légica da
complexidade (Morin) e da abordagem interdisciplinar
(Fazenda), em que todos os dados foram reconhecidos neles e
em relagdo com o todo uno e multiplo, de modo simultaneo.
Isso significou um movimento circular espiralado em que exigia
do sujeito pesquisador, ao mesmo tempo, uma aproximacao e
um afastamento do objeto investigado. A diretriz implementada
pautou-se em recolher todas as informacdes obtidas ao longo
da vivéncia do curriculo e por meio de entrevista
semiestruturada, gravada em &udio com dez professoras
egressas do curso. Dos registros realizados ao longo do curso,
da documentagdo e entrevistas, emergiram vivéncias no
curriculo em acdo que demonstram o vigor alvissareiro das
artes para o curriculo interdisciplinar em acéo. O teatro e a
literatura ao dialogarem com o0s saberes da pedagogia
aglutinaram  atengbes e dinamizaram a formagdo
interdisciplinar.
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Abstract: The present text aims at describing educational
actions, developed in a curriculum of teachers’ training course
which contained in its official outline the interdisciplinarity as the
epistemological axis. The investigation of the trajectory
experienced was supported by the complexity logic (Morin) and
interdisciplinary approach (Fazenda), in which all data were
recognized in them and in relation to the whole, as one and
simultaneously. This meant a spiral and circular motion that
demanded from the researcher, at the same time, being near
and far from the researched object. The directive implemented
was based on gathering all the information obtained during the
experience of the curriculum and through semi-structured
interview, recorded in audio with 10 teachers that took the
course. Based on the records performed along the course, as
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Esse artigo é resultante de parte de estudos e pesquisa realizada para tese de Doutorado da
autora, defendida no Programa de Pés-Graduagdo de Educacg&o: Curriculo da PUC-SP. E
escrito na segunda pessoa do plural, uma vez que ndo acredita na possibilidade da
neutralidade do sujeito que pesquisa. Cf. Morin, 1991;
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well documentation and interviews, experiences arose in the
ongoing curriculum that demonstrate the auspicious force of the
arts for the present interdisciplinary curriculum. Theater and
literature talk with pedagogy knowledge coalesced attention
and boosted interdisciplinary training.

Keywords: curriculum, interdisciplinarity, and arts

INTRODUCAO

No ano de 2000, a frente do antigo Departamento de Educacdo da
Universidade Federal do Acre - UFAC, proporcionamos as condi¢cdes para a
abertura do debate que viabilizaria a formacdo de um super grupo ja em
exercicio na profissdo, nas redes de ensino do estado e municipios do Acre. A
época, vivencidvamos um clima otimista e de grandes perspectivas. Um novo
grupo assumia a gestdo da UFAC, para a qual muitos de nossos pares e
parceiros de caminhada passaram a ocupar cargos na instituicao, estratégicos
para arregimentar forca politica, saberes e ideais em torno do fortalecimento da
formacao docente.

Nessa época, as Faculdades de Educacdo do Pais, por meio do Férum de
Diretores de Faculdades de Educacdo - FORUMDIR e da Associacdo Nacional
pela Formagédo dos Profissionais da Educacdo - ANFOPE, discutiam de
maneira sistematica as Ultimas deliberacbes a respeito da formacdo de
professores passarem a ser também realizadas nos Institutos de Ensino
Superiores. Nesses dois foruns, era quase consensual que a formacdo desses
profissionais em outra instituicdo, com finalidades idénticas as do Curso de
Pedagogia, iria fragmentar e fragilizar ainda mais a formac&do docente. A
despeito de todas essas discussdes, travadas nacionalmente pelas entidades
com grande representatividade e conhecimento sobre formacdo docente,
contraditoriamente acontecia no ambito local, mais especificamente na
Secretaria de Estado de Educacédo e no Conselho Estadual de Educacdo do
Acre, ensejados pelos Ultimos dispositivos legais, a criacdo de um Instituto de
Ensino Superior, as expensas do combalido cofre estatal, para formar o
grande contingente de professores ja em atuacdo nas redes de ensino, sem a
exigida certificacéo de titulo superior.

Acompanhando as discussdes nos dois ambitos, nacional e local, a Ufac ciente
do seu potencial, toma a iniciativa de procurar a equipe gestora da Secretaria
de Estado de Educacado - SEE para estabelecer um didlogo objetivando tomar
para si a missao de formar os professores da Educacao Infantil e das quatro
séries iniciais. Esse pleito, apds sucessivas discussoes, foi acatado. Vejamos o
que afirma o entdo Secretario, em Dissertacdo de Mestrado, defendida na
Universidade Federal do Rio de Janeiro:

[...] os desafios da Secretaria ja eram grandes o suficiente. Do
ponto de vista financeiro, seria uma sangria dos recursos da
educacédo béasica para o ensino superior, e sem volta. Do ponto



de vista da complexidade da tarefa, tornava-se um complicador a
mais para os desafios assumidos com a reforma ampla da rede
de ensino do Acre. Chegou-se entdo ao consenso na equipe que
se tratava de uma meta muito ousada para o tamanho da
responsabilidade ja assumida pelo planejamento estratégico.
Outros fatores preponderantes para a decisdo foram: (i) a
capacidade ociosa da Universidade Federal do Acre; (ii) o valor
simbodlico que representava para os professores estudar na
Universidade Federal; e (iii) a abertura apresentada pela Ufac
para a construcdo compartilhada do projeto, incorporando parte
das expectativas criadas em torno do Instituto de Ensino
Superior (ALMEIDA JUNIOR, 2006, p. 87)

Apés todo o processo de discussao e de convencimento, € nomeada comissao
paritaria (UFAC e SEE) para construir o desenho curricular oficial do Curso
Modular de Licenciatura em Pedagogia que se tornou conhecido na instituicao
como Programa Especial de Formacao de Professores para a Educacao Infantil
e Séries Iniciais — Curso de Pedagogia. Esse programa envolveu professores ja
em atuacao nas redes publicas de ensino, egressos da Escola Normal, de 16
municipios, distribuidos em nove polos, com 56 turmas, totalizando cerca de
2.800 professores/alunos. O relato de pesquisa, ora explicitado, esta
circunscrito a essa experiéncia curricular, que demonstra o potencial das artes
para a concretizacao do curriculo interdisciplinar.

O CAMINHO PARA A PESQUISA

O caminho para a pesquisa foi sendo amalgamado durante todo o processo de
constru¢cdo do projeto, analise e escrita final do relatério. Em toda essa
trajetéria estavamos impregnadas das orientacdes adquiridas em Morin (1997)
e Fazenda (1994, 2002a, 2002b, 2006a , 2006b, e 2008). Tinhamos noc¢éo do
gque gqueriamos, mas 0s procedimentos ndo surgiam tdo claros, como
resultaram ja na fase final da pesquisa. A infinidade de informacdes a nossa
disposicéo dificultava visualizar, distinguir e definir com clareza as decisées
mais acertadas, do ponto de vista cientifico e ético. Era clara a percepcao que
toda decisédo implicaria consequéncias e desdobramentos, que precisavam ser
aquilatados o 6nus e bdnus para o tempo e félego a ser desprendido na
caminhada, e assim, fomos concebendo, aos poucos, o objeto e as perguntas
que se desejava fazer e responder.

O processo investigativo guiou-se pela légica da complexidade, ou melhor, por
uma visao totalizadora. As partes foram reconhecidas nela, mas também em
relacdo com as outras e com o todo uno, mdultiplo e complexo, de modo
simultaneo. Esse modo de compreensdo implica um movimento circular
espiralado que impde ao pesquisador, a0 mesmo tempo, uma aproximacgao e
um afastamento do objeto investigado. Consideramos a qualidade das
informacdes subjetivas, prestadas pelas dez professoras, localizando-as
também no contexto do material e das memorias registradas ao longo do curso.



A l6gica implementada pautou-se em recolher todas as informagfes que foram
possiveis, das quais emergiram as reflexdes e andlises, com apoio nos
pressupostos da interdisciplinaridade. E importante ressaltar que esses
pressupostos incorporam a logica da complexidade. Como diz Fazenda (2008,
p.26-27), quem estuda e persegue um fazer interdisciplinar n&o pode ficar
restrito a ele. Os conhecimentos construidos por pensadores que defendem a
transdisciplinaridade® contribuem para o campo dos estudos da
interdisciplinaridade e vice-versa. Seria uma incoeréncia negarmos essa
possibilidade. Como em todo campo de estudos, 1a estdo presentes limitacdes
e potencialidades. Sado nessas frestas que se abrem para uma educacao
diferenciada que podemos centrar o esforco de compreenséo e de acao.

O inicio da organizagdo do tabuleiro de indicadores para a analise deu-se com
a entrevista semiestruturada, gravada em audio, com dez professoras,
egressas do programa em estudo. As entrevistadas foram instigadas a falar
das suas praticas pedagodgicas antes e depois do Programa Especial de
Pedagogia. Ao chegar a escola, a qual havia um considerado namero de
egressos do curso, expusemos o0 tema da pesquisa, 0s sujeitos que poderiam
fazer parte, os procedimentos que estariam sendo utilizados para registrar as
informacdes de que elas eram portadoras.

E importante ressaltar que a puxada de fio do novelo das informacées teve
inicio com as entrevistas prestadas pelas professoras egressas do programa.
Com base no que foi dito por elas, nos embrenhamos nas demais informacdes
do tabuleiro, tentando entender até que ponto aquele porto de passagem da
formacdo profissional havia alterado a compreensdo e o fazer pedagdgico
daquele grupo de docentes.

O trabalho de analise, o esforco compreensivo, iam e vinham do dado empirico
as leituras e vice-versa, buscando encontrar pelas brechas, pelas anotacdes,
pontos desconhecidos da trama complexa do fazer educativo. Nessa
perspectiva, resgatamos da nossa caixa de ferramenta tedrica, pela
emergéncia dos dados, conceitos aparentemente dispares, se nos
mantivermos aferrolhados nos paradigmas, supostamente puros, da
modernidade.

Transcritas todas as entrevistas, debrugcamo-nos sobre os pontos convergentes
e divergentes dos dados, separando o que era recorrente e peculiar. Na
leituras dos transcritos, fomos estabelecendo palavras-chave, que ia
demarcando no texto das entrevistas, a medida que as informacdes eram
interpretadas. Inicialmente ndo descartamos nada. Tais trechos ja aglutinados
foram cruzados com outras informacées constantes dos registros e
documentos que faziam parte do tabuleiro de informacdes.

CURRICULO INTERDISCIPLINAR EM ACAO

3 Cf. PINEAU, Gaston & PAUL, Patrick, 2007; NICOLESCU, Basarab, 1999.



O sentido que atribuiamos a curriculo em acdo é sinbnimo de curriculo real,
curriculo vivo e pratica curricular. Para tal, fazemos um rpido paralelo com o
que tem sido entendido como campo do curriculo enquanto area do
conhecimento. Moreira (2003, p. 33-57), apoiado nas discussdes de Bourdieu
(1983), desenvolve estudos sobre a categoria campo, que nos ajuda a
compreender e distinguir a area de Curriculo da de Curriculo em acdo. Para o
socibélogo e antropologo francés, essa categoria representa o universo no qual
estdo inseridos 0s agentes e as instituicbes que produzem, reproduzem ou
difundem a arte, a literatura ou a ciéncia. E um mundo social como 0s outros,
mas que obedece as leis sociais mais ou menos especificas, distintas das leis
sociais a que esta submetido o macrocosmo. Todo campo é um campo de
forgas e um campo de lutas para conservar ou transformar o campo de forgas.

Entendemos, nesse sentido, campo do curriculo como sinbnimo de area de
curriculo. De maneira diversa, o curriculo em acao é a vivéncia cotidiana do
curriculo, pensado, discutido e selecionado coletivamente, ou ndo, que se
concretiza no dia a dia do fazer escolar. Deve constituir-se no grande objeto de
observacéo e de andlise daqueles que integram a instituicdo chamada escola e
que a fazem acontecer.

Curriculo em acédo € um conceito diferente do de campo curricular, no entanto,
os saberes produzidos e reproduzidos nos seus espacos determinados s&o
influenciaveis mutuamente; essas influéncias, todavia, extrapolam ambas as
esferas. As praticas sociais exercidas nas mais diferentes esferas — mundos do
trabalho, do mercado, das artes, da literatura, da tecnologia, por exemplo — vao
também influenciar de forma acentuada, ou nao, as producdes e reproducdes
dessas duas instancias. Dessa forma, afirmamos que o hibridismo esta
presente nessas duas instancias e que a realidade do curriculo em acao é
poliparadigmatica. Além do que foi vivenciado no curriculo em estudo, e
embasada em Fazenda (2002b), fazemos essa afirmacdo pois no curriculo
estdo presentes crencas, valores, ideias, modos de pensar e de fazer nem
sempre coerentes com o referencial que o explica.

Ja esclarecido o que estamos chamando de curriculo em acdo, passamos a
ver, na sequéncia, em que esta circunscrito o termo interdisciplinar. Ao
expressa-lo, estamos nos referindo a tradicao representada no Brasil por Ivani
Fazenda. O movimento em referéncia, caracteriza-se por preocupacdes
epistemologicas, que se desenvolveram, em particular, na Franca a partir dos
anos 60 do século XX com George Gusdorf. Caracteriza-se, também, por
preocupacdes pedagodgicas, que defendem o locus escolar como um dos
muitos espacos propicios para um olhar mais organico e menos fragmentado
do saber, como forma de minimizar as mazelas do fazer pedagodgico. Para
conhecer os pontos basicos desse movimento no Brasil, sdo importantes as
obras de Japiassu (1976) e de Fazenda (1994, 1998, 2002a, 2006a, 2008).
Esse movimento tem por objetivo potencializar os profissionais da educagéo no
que diz respeito as possibilidades de compreensao de si e da totalidade dos
saberes, de forma a adquirirem atitudes engajadas de abertura, de
reciprocidade, de mutualidade, de intersubjetividade em face dos
conhecimentos e das pessoas. Exige um mergulho profundo no trabalho



cotidiano. Para essa imersdo é necessario compreender 0s cinco principios
que vao subsidiar o curriculo interdisciplinar em acdo: humildade, coeréncia,
espera, respeito e desapego. A afetividade e a ousadia séo caracteristicas dos
principios que fundamentam a interdisciplinaridade; além disso, é importante
frisar que todo projeto interdisciplinar estd vinculado a uma acgdo em
movimento, caracterizada por ambiguidades e, assim sendo, tem como
pressupostos a metamorfose e a incerteza. A perspectiva é a de encontrar na
ordem estabelecida, mas em particular na desordem, aspectos que vao
possibilitar, de modo mais apropriado, a abertura de brechas de compreensdes
até entdo despercebidas.

Essa abordagem orienta para o desenvolvimento de acdes que persiga
perspectivas que possam construir atitudes de ousadia e de parceria diante da
concepcao fragmentada da racionalidade disciplinar. Atitudes que se permitam
a reciprocidade e complementaridade que impulsiona ao didlogo, a troca.
Atitudes de responsabilidade com o que se faz, com o que se revela, com 0
que se constréi. S&o atitudes de humildade e alteridade em face do(s) outro(s)
e com o0 outro(s), reconhecendo a incompletude e importancia do outro para
ampliar o conhecimento de n6s mesmos, do outro e das coisas que cercam 0S
fenbmenos sociais e educacionais. Sao atitudes de compartilhamento e
coeréncia, com as ideias, com 0s outros, com os conhecimentos ja produzidos.
Séo atitudes de espera. Que é o tratamento que se da ao tempo. Tempo que
ndo € absoluto; ao contrario, € de leveza, de amadurecimento que requer
paciéncia e sabedoria. Sao atitudes de alegria e de encontro com a vida mais
completa dos entes, mais equitativa. Atitudes em que o amor, o conhecimento
das coisas, da natureza e dos seres humanos se integram e possibilitam fluir
novos saberes livres de obsessdes racionalistas ou emocionais.

AS ACOES PARA A DEFINICAO DO CURRICULO OFICIAL

Estamos designando de curriculo oficial tudo aquilo que nos foi possivel
observar com base na documentacdo e no desenho curricular aprovado pelo
Conselho Universitario. No processo de discussao, definicdo e negociacdo dos
interesses das duas instituicdes envolvidas, houve abertura, pela Ufac, para a
participacdo dos educadores da SEE na elaboragdo do curriculo do curso.
Havia na SEE um estudo avancado para a criacdo do Instituto de Ensino
Superior, que foi interrompido em razdo da proposta da Ufac em assumir a
formacdo, em terceiro grau, dos professores da Educacgdo Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental. Em contrapartida, a SEE demonstrou interesse
em definir, juntamente com a Ufac, a proposta oficial do curriculo do curso.

A comunidade académica ligada aos cursos de Pedagogia do Pais, por sua
vez, vivenciavam, nessa época, mais um processo de reflexdo a respeito dos
cursos de formacdo de profissionais da educagdo no Brasil. Vivia-se um
processo formado por inimeros impasses e confrontos a respeito da identidade
e fungbes do curso de Pedagogia. No final da década de 90 do século XX e



inicio da seguinte, as discussfes eram marcadas pela situacao fragmentada do
curso de Pedagogia, visiveis pelas diferentes habilitacdes profissionais. Sob as
orientacdes e discussbes da Anfope, da Comissdo de Especialistas da
Pedagogia e ao observarem os limites da legislacdo da época, muitos cursos
sofreram reestruturagcdes, bem como criaram alternativas que acreditavam
reduzir a distancia entre as habilitacgdes ou mesmo elimina-las, enquanto
possibilidade de formacéo independente umas das outras. ISSo gerou inUmeros
conflitos. Se, pelo lado da Anfope, os cursos que formam todo educador deve
ter como base a docéncia e, no caso da Pedagogia, a docéncia para a
Educacdo Infantii e séries iniciais; por outro, surgiram posicionamentos
contrarios” as orientacdes da Anfope, por considerarem essa tendéncia
reducionista, uma vez que ela restringe a formacédo do pedagogo a formacao
do docente.

E nesse contexto que a Ufac e a SEE, em parceria, elaboram e aprovam o
projeto oficial do curso, optando por um curso de licenciatura direcionado para
a formacao de professores da Educacéo Infantil e séries iniciais, em resposta a
uma demanda de melhoria da escola publica.

De acordo com o projeto oficial, esse curso de Pedagogia fundamentou-se em
trés dimensbes: solida formacdo e competéncias gerais e especificas;
desenvolvimento da capacidade investigativa; e articulagdo com a realidade do
campo educacional e profissional. Foram definidos, ainda, dois eixos
epistemoldgicos para balizar a construcdo da estrutura organizacional: a
interdisciplinaridade e a contextualizacdo. A interdisciplinaridade se constitui
em um dos eixos principais para a efetivacao do projeto curricular.

Lenoir (1998, p. 57-59) assinala que a interdisciplinaridade escolar exige um
movimento crescente em trés niveis: curricular, didatico e pedagogico. No nivel
curricular, a interdisciplinaridade acontece quando se estabelecem elos de
interdependéncia, de convergéncia e de complementaridade entre os diferentes
componentes curriculares que indicam o percurso de uma ordem de ensino a
ser trilhada, de modo a propiciar condic6es favoraveis para a efetivacédo plena
da interdisciplinaridade. Para explicitar o que se entende por nivel didatico,
Moreira José (2008, p.86), afirma que esse nivel tem por objetivo fundamental
articular o que estd prescrito no curriculo oficial com as insercbes de
aprendizagem. “E o espago de reflexdo do fazer pedagdgico e sobre ele,
planejando e revisando estratégias de acao e de intervencdo, o0 que ainda nao
€ o suficiente”. O terceiro nivel, o pedagdgico, caracteriza-se pelo espaco da
sala de aula, na hipétese de se constituir em um ambiente de atualizacdo da
interdisciplinaridade didatica, em que a intersubjetividade acontece mediada
pelo didlogo entre os atores do processo ensino-aprendizagem.

No caso do curriculo modular do curso de Pedagogia, a organizagdo dos
elementos curriculares, com seus conteudos, favoreceu a integracdo. Os
componentes curriculares denominados Oficina Pedagdgica, Investigacdo e
Pratica pedagogica, Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) e Pratica
Pedagogica do Ensino, das grandes areas — Lingua Portuguesa, Matematica,

4 Ver Libaneo e Pimenta, 2002.



Ciéncias Naturais, Educacdo Fisica, Geografia, Arte, Historia etc. -,
viabilizaram ocorréncias de episodios interdisciplinares no nivel pedagogico.

Nas entrevistas com as professoras egressas do programa emergiram
situacdes didaticas vividas por elas, no curriculo em acdo, consideradas de
grande valia para o trabalho que realizam na vida profissional. Destacamos,
dentre essas situacdes vivenciadas, aquelas recorrentes nas falas dessas
professoras e que proporcionaram repercussao e grande potencial para o
curriculo interdisciplinar.

LITERATURA INFANTIL, INVESTIGACAO E PRATICA PEDAGOGICA NO
ENSINO DE ARTES

Percebemos, das muitas vivéncias relatadas, a plenitude do envolvimento dos
sujeitos naquelas em que residia um componente ludico na atividade vivida. O
que estamos entendendo, nesse sentido, por componente lidico? Em rigor, o
significado do termo nos dicionarios € reducionista, ligando-o de maneira
restrita a jogo, brinquedo, passatempo ou divertimento. Um componente lidico
em uma atividade pedagdgica nao significa, necessariamente, uma atividade
divertida ou composta de regras a serem seguidas. Significa, sim, encontro.
Significa que os participantes estdo atentos e com a atencao voltada para o
que esta sendo falado e compreendido, respeitando os significados que cada
um estabelece nesse processo, dissecando, comparando, acrescentando etc.,
entendendo e sendo entendido, proporcionando, enfim, encontro.

Com esse entendimento Luckesi (2002) envereda por um caminho explicativo,
falando da ludicidade como algo que consegue reter plenamente a atencéo
daqueles que participam de uma experiéncia, arrebanhando por inteiro todo o
ser. Atividade que nao permite divisdo, fragmentacéo. Estar nela por inteiro, de
corpo e alma, é a condicdo suprema para se conseguir vivenciar e efetivar a
ludicidade. Quando acontece divisdo das atencdes, ndo se concretiza a
atividade ludica. Pensando na unidade plena do ser, observamos uma
completude interna que nos permite assistir a seres flexiveis, envolvidos,
saudaveis e alegres na plenitude da atividade que vivenciam. Ha uma completa
inter-relacdo do ser que participa plenamente com a atividade e as coisas que
ela envolve. Nao ha fragmentacdo do ser, nem da atividade que desenvolve, e,
assim sendo, € atingida a plenitude da cooperacao interna e externa de todos
que compartilham com o outro a atividade, possibilitando viver o Iudico
(sentimento de prazer) individual e/ou coletivamente.

E dessa perspectiva que estamos nos referindo a ludicidade e &
interdisciplinaridade contida no curriculo em acao do curso de Pedagogia. No
quadro das inumeras atividades vivenciadas, aquelas em que notamos o
envolvimento total dos participantes, de acordo com o observado no decorrer
da implementacéo das acoes e das falas das entrevistadas, seréo relatadas na
sequéncia.



Literatura infantil foi a denominacdo atribuida a um componente curricular.
ApOs a exploracdo dos aspectos estéticos, ideoldgicos, psicologicos e
antropolégicos dos diferentes géneros literarios, as alunas eram levadas a ler
histdrias infantis, analisar, produzir suas proprias historias e fazer a preparacao
para que essas historias fossem contadas e dramatizadas. De inicio, segundo
elas, havia certa inibicdo, por ndo estarem acostumadas a se expor daquela
maneira. No entanto, com a continuacdo da disciplina e a colaboragao do(a)
professor(a) responsavel, tudo foi ficando muito envolvente e divertido, o que
propiciou a plena participagdo em suas producdes e dramatizacdes. A meta era
criar histérias infantis, conta-las com emocéo, entonacdo agucada e expressao
facial representativa e significativa das situagdes que exploravam no texto.

Depreendemos, do depoimento de sete professoras entrevistadas, que esse €,
hoje, um recurso utilizado com frequéncia. O trabalho que realizavam antes,
deu lugar a uma abordagem que faz fluir a imaginagdo, a observacdo, a
memoria, a reflexdo e a linguagem, permitindo a crianca que ouve ou |é
dialogar com a vida real e a literatura infantil que tem contato. Contar histéria
dessa forma, fazer com que também contem as histérias que leem ou escutam,
assim representando, seduz e canaliza as energias de forma plena, assumindo
um caminho flexivel, de maneira criativa, ludica e divertida.

Uma professora entrevistada, ao se referir aos processos significativos
vivenciados no curriculo vivo, assim se manifesta:

A professora de literatura infantil abordou primeiro todo um
referencial tedrico que dava uma direcdo para trabalhar em
sala de aula que deu uma volta de 360° (sic) no nosso trabalho.
Contagdo de historias, criagdo, como explora-las [...] Foi um
curso que se baseava em cima do trabalho que realizdvamos.
Uma parte tedrica e em seguida uma aplicagdo pratica. (102
Professora)

Essa manifestacdo nos faz pensar que essas formas vividas nessa disciplina
mudaram as praticas dessas professoras e as sensibilizaram a buscar cada
vez mais, nas manifestacfes artisticas, alimento para os seus fazeres
pedagdégicos. Quando a entrevistada diz que essa forma de atuagado “deu uma
volta de 360°” no que faziam antes, conferiu um sentido diferente do que a
expressdo significa, em vez de atuar da mesma maneira que antes;
percebemos a empolgacdo e a vontade de estarem continuamente buscando
alternativas que melhor levem as criancas a uma forma plena de envolvimento
e participacao.

Outro componente curricular, recorrente na fala das entrevistadas, que
proporcionou envolvimento delas no decorrer do curso foi Investigacdo e
pratica pedagogica do ensino de arte. Essa unidade do curriculo objetivava
aprofundar conceitualmente aspectos da prépria nomenclatura da disciplina,
como também pesquisar possibilidades e vivencia-las no processo de ensino
aprendizagem. O movimento corporal como linguagem, cultura, lazer,
expresséo de sentimentos, afeto, emogdes foram enfatizados e vivenciados de
maneira ampla.



O teatro foi, assim como a literatura, uma manifestacéo artistica utilizada com
recorréncia como estratégia de aglutinacdo de todas as atencbes dos
participantes nas aulas. Liam textos, montavam pecas teatrais e representavam
para o grande grupo da sala de aula. Com base no texto fornecido pelo(a)
professor(a) da turma, ou mesmo criado por elas, deixavam a imaginacgao voar;
inferiam, refletiam, pesquisavam etc., criando todo um cenario real, que imitava
a realidade da vida, nos episédios mais inusitados. Criaram pecas que
abordavam a chegada do seringueiro na cidade, o caipira da regido, o transito
cadtico das cidades, o veldério de um ente querido, a busca de emprego e a
maneira apropriada de se apresentar para o convencimento do contratante e
outros.

Todas enfatizaram que esses momentos foram bastante significativos.
Ressaltaram, de modo surpreendente, a capacidade manifestada dos grupos
em criar roteiros bem diferenciados, com base em uma mesma tematica.
Segundo elas, o professor utilizava estratégias muito diversificadas; ora nao
indicava tema algum, deixando-as completamente livre para voar e criar uma
histéria, um roteiro, um cenario e o espetaculo da apresentacdo, ora um
mesmo texto era indicado, para que 0S grupos o0 encenassem. Ficavam
bastante surpresas ao observar que um mesmo texto, ao ser lido por diferentes
grupos, emergia cenas bem diferenciadas. Acentuaram de modo enfético a
maneira diversificada de representar, observando caracteristicas bastante
ludicas e reais e 0 quanto a subjetividade humana era capaz de criar com base
no didlogo entre texto e leitor. Essa diversidade de possibilidades gerava toda
uma expectativa para o grande dia das apresentacdes. Vejamos duas falas das
egressas do curso que evidenciam episddios do curriculo em acao:

Era impressionante como 0s grupos criavam coisas diferentes
e interessantes, mesmo sendo um texto s6. Mas era muito
legal. Todo mundo ficava muito interessado, mesmo aqueles
gue normalmente ndo davam muita importancia para o curso.
(72 professora entrevistada)

Nem sempre, para as atividades, o professor fornecia o
material, o texto... umas vezes a gente tinha que criar um texto.
Ele dava s6 o tema e nés tinhamos que nos virar. Eu s6 sei
dizer que para mim foi uma das melhores disciplinas do curso.
(22 professora entrevistada)

Situagcbes como essas, permeadas de ludicidade no e com os participantes,
nos termos em que Luckesi (2002) apregoa, geram toda uma conscientizacao e
motivacdo para o sentir, o pensar, o fazer, de forma sutil e efetiva. A
obrigatoriedade grotesca exercida por um tipo de fazer pedagdgico da lugar a
um compromisso envolvente, emergido em cada um pelo potencial que as
manifestagbes artisticas exercem nos membros participantes. No caso do
teatro, a vivéncia das professoras-alunas com essa modalidade artistica denota
ter recriado caminhos antes jamais imaginados. Foi surpreendente
constatarmos que o teatro se constituiu em algo bastante significativo para as
dez professoras entrevistadas. Inferimos que, talvez, tenha ocorrido no curso a
primeira aproximagdo com as manifestagdes artisticas. Inferimos ainda, que se
a arte ndo era acolhida pelos professores da Pedagogia, por estrita auséncia



na formacdo, menos ainda o era na escola em que vivenciavam o dia a dia
docente.

Até onde podemos perceber, as manifestacdes artisticas e, em especial, 0
teatro, mantém estreita relacdo com a vida. Vida que é pensada, imitada,
criticada, evidenciada, criada e representada, com toda a magia das emocoes
dos atores e dos seus espectadores. A arte-educacdo cumpre uma funcéo
crucial no processo de formacdo. A medida que os saberes artisticos dialogam
com a pedagogia, acontece um olhar repleto de possibilidades que os saberes
da educacdo sozinhos ndo conseguiriam alcancar. O aluno, o professor, o
artista conseguem, juntos, o que isolados jamais vislumbrariam alcancar. Essa
experiéncia € uma prova cabal do que os principios da interdisciplinaridade
vém insistindo em mostrar. Humildade por se ter consciéncia dos limites dos
saberes das especializacdes; coeréncia com 0 que se acredita e se almeja;
espera vigiada para investir no momento apropriado; respeito pelo outro, com
toda a sua carga de saberes e ndo saberes, fragilidades e potencialidades;
desapego a coisas julgadas tao preciosas, mas que para certas situagdes séo
inapropriadas.

REFERENCIAS

ALMEIDA JUNIOR, Arnébio Marques de. O planejamento estratégico e a
reforma educacional no Acre. Dissertacdo (Mestrado) — Faculdade de
Educacao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, RJ, 2006.

BOURDIEU, P. O campo cientifico. In: ORTIZ, R. (Org.). Pierre Bourdieu. Sao
Paulo: Atica, 1983.

FAZENDA, |. Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa. Campinas:
Papirus, 1994.

. Integracéo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro: efetividade
ou ideologia. 42 ed.. S&o Paulo: Loyola, 2002a.

. (Org.). Dicionério em construcdao: interdisciplinaridade. 22 ed. Séao
Paulo: Cortez, 2002b.

. Interdisciplinaridade: qual o sentido? S&o Paulo: Paulus, 2006a.

. Interdisciplinaridade na formacédo do professor: da teoria a pratica.
Canoas — RS: ULBRA, 2006b.

. O que é interdisciplinaridade? S&o Paulo: Cortez, 2008.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio de Janeiro:
Imago, 1976.



LENOIR, Y. Didatica e interdisciplinaridade: uma complementaridade
necessaria e incontornavel. In: FAZENDA, |I. (Org.). Didatica e
interdisciplinaridade. 12. ed. Campinas: Papirus, 1998.

LIBANEO, J. C.; PIMENTA, S. G. Formac&o dos profissionais da educac&o:
visdo critica e perspectivas de mudanca. In: PIMENTA, S. G. Pedagogia e
pedagogos: caminhos e perspectivas. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

LUCKESI, C. C. Ludicidade e atividades ludicas: uma abordagem a partir da
experiéncia interna, educacdo e ludicidade. Ensaios 02; ludicidade o que é
mesmo isso? Salvador: Gepel, Faced/Universidade Federal da Bahia, 2002.

MOREIRA, A. F. B. O campo do curriculo no Brasil: os embates e os
desafios em sua construcdo no espaco-tempo da ANPEd. Revista de Estudos
Curriculares, Braga, v.1, n. 1, 2003.

MOREIRA JOSE, M. A. Interdisciplinaridade: as disciplinas e a
interdisciplinaridade brasileira. In: FAZENDA, I. O que é interdisciplinaridade?
Séo Paulo: Cortez, 2008.

MORIN, Edgar. Meus demoénios. Traducgéo Leide Duarte e Clarisse Meireles.
Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1997.

. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 1991;

NICOLESCU, Basarab. O manifesto da transcisciplinaridade. S&o Paulo:
Triom, 1999.

PINEAU, Gaston & PAUL, Patrick. Transdisciplinarité et formation. Paris:
Harmattan, 2007,



