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RESUMO: O século XXI instiga estudiosos a contemplar o
processo educacional em seus aspectos e formatos
estabelecidos pelas variadas possibilidades de aprender e de
ensinar. No contexto in-fronteiras cada segundo é
experenciado como algo novo, moderno, inusitado, até mesmo
sem resposta. Em poucos clicks os atores conversam e ficam
sabendo de tudo o que acontece no mundo. Navegam por
todos os ‘mares virtuais’, por todas as dimensoes e ilimitagcoes
encontrando um mundo quase que inimaginavel. Este artigo
apresenta uma reflexdo das intermediacfes e possibilidades
gue a tecnologia virtual produz e induz no fazer educacional,
seja na Educacdo Basica, Superior ou Pés-Superior. Busca
também refletir o papel, a atuacdo e a responsabilidade do
profissional da educagdo em ter um perfil diferenciado, ao
mesmo tempo especializado e interdisciplinar para que cada
click de computador estabeleca e oportunize a producdo de
conhecimento e ndo simplesmente que o aparato tecnoldgico
seja mero meio de comunicacao.

Palavras-chave: Educacdo. Recursos midiaticos. Educacao
presencial e a distancia. Atores. Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: The current century encourages scholars to
contemplate the educational process in its aspects and format
as established by this various possibilities of learning and
teaching. Under this context of inside-borders every second is
experienced as something new, modern, and unusual, even
without an “answer”. Just with a few clicks the actors can talk
and become aware of everything that happens in the world.
Navigating throughout the 'virtual seas', different dimensions
without any limitation; finding an almost unimaginable world.
This article presents a reflection about virtual technology
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intermediation  possibilities that produces and induces
educational enhancements, whether in Elementary, Higher or
Superior education. The research reflects also about the role
and responsibility of the education professional, which must
have both a specialized and an interdisciplinary profile, able to
use each computer click as an opportunity for knowledge
production. Computers are not simply a mere technological
apparatus useful in communication.

KEYWORDS: Education. Media resources. Classroom
education. Distance education. Actors. Interdisciplinarity.

1 INTRODUCAO.

O Século XXI nos faz pensar a educacao formal em seus aspectos e
formatos de se fazer educacédo. Questiona-se habilidades, competéncias
e atitudes necessarias para a atuacao profissional com visédo diferenciada
para gerenciar o fazer pedagégico na Educacdo Basica, Superior ou Pés-
Superior, frente a producédo do conhecimento e usabilidade dos recursos
midiaticos nos espacos formais de aprendizagem.

A triade aluno-professor-recursos midiaticos exige um perfil diferenciado
do docente e do seu fazer pedagdgico. Representa a necessidade de
agilidade, flexibilidade e harmonizacdo da aprendizagem em conjunto,
nao apenas na sala de aula, mas com as paginas on-line, as redes sociais
e 0s Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), promovendo um
movimento que desvela o papel do profissional com atitude
interdisciplinar, nas relacdes estabelecidas entre os sujeitos e 0s espacos
virtuais, dando sentido e significado aos fenbmenos observados e
vivenciados.

Este artigo busca refletir as acdes educativas no contexto das atitudes e
atividades do profissional docente frente o mundo virtual, a modificacdo
das acles didatico-pedagodgicas meramente livrescas-conteudo-céntricas
para o aprender por meio da troca instantanea de informacdes, pela
mundialidade de conhecimentos que a poucos toques sédo entendiveis,
aprendiveis e transformadores de opinides sem ocultar e negar 0s
saberes. Na opinido de Castells (1999, p. 51), vivencia-se “um ciclo de
realimentagcado cumulativa entre a inovacgéao e o seu uso”.

Destarte pensar estas transformaces como um conjunto diferenciado,
um novo conjunto - atividades e atitudes de ‘poucos toques’ que levam a
refletir e questionar a escola - seu publico, seus formadores e seus



mantenedores segundo o novo modelo de ensino, o0 mundo virtual,
articulado por praticas interdisciplinares.

2 EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS.

Sendo a tecnologia “o uso de conhecimentos cientificos para especificar
as vias de se fazer as coisas de uma maneira reprodutivel” (CASTELLS,
1999, p. 49), a escola ndo pode mais ser entendida apenas como local
onde se ensina ler, escrever e interpretar. Ha4 anos, busca-se uma escola
com ‘outra visao de homem e de sociedade’, um espaco de
transformacédo de pensamento, atitudes, acdes e postura que promova o
real aprender nesta era tecnologica.

O mundo esta ‘tecnolizado’, a sociedade como um todo esta desfrutando
destas invencdes e descobertas e a escola que é a incubadora de toda
esta evolugdo como e onde se encontra?

No decorrer dos anos, indiscutivelmente, a escola se transformou,
evoluiu. Saiu do pergaminho, para a lousa, o caderno; do mimedgrafo
para a reprografia; do projetor de slide para o retroprojetor, o datashow;
do radio para a televisdo; da fita VHS para DVD+R, de computadores
para tablets. Até o inicio do século XXI, os alunos precisam de mala ou
mochila para armazenar suas midias do conhecimento, ou seja, livros,
cadernos, revistas. Na atualidade, podem carregar notebook, netbook,
tablet, ipad, iphone, ipodtouch, dentre outras midias, para armazenar toda
e qualquer informacdo. Tem-se um mundo dentro de um aparato
tecnoldgico interacionado aos mundos dos mais diversos saberes e
realidades.

Tais saberes, vinculados a sociedade da informacédo, além do que o
virtual nos apresenta nas suas paginas web, tem-se as redes sociais que
passaram a organizar a vida das pessoas e da sociedade, buscando
transforma-las em uma estrutura desburocratizada, porém dominante.
Segundo Castells (1999, p. 497):

[...] as funcBes e os processos dominantes na era da
informacéo estdo cada vez mais organizados em torno de
redes. Redes constituem a nova morfologia social de
nossas sociedades. [...]. A presenca na rede ou a
auséncia dela e a dindmica de cada rede em relagéo as
outras sdo fontes cruciais de dominacao e transformacéo
de nossa sociedade: uma sociedade que, portanto,



podemos apropriadamente chamar de sociedade em
rede, caracterizada pela primazia da morfologia social
sobre a agéo social.

Toda essa organizagcdo centrada em programas e programacoes
contrapfe-se a escola que hoje se apresenta e levanta a seguinte
guestdo: Como e de que forma migrar dos meios livres cos-conteudistas e
formalistas para o espaco de pesquisa em meio as tecnologias
existentes? Como e de que forma utilizar os e-books, i-pads, dispositivos
moveis e outros, se a escola ainda ndo possui estrutura suficientemente
informatizada e profissionais preparados para tal? O aluno estd com o
mundo nas maos. E o professor, como age perante estas transformacdes
no processo ensino-aprendizagem? De que forma o professor age e
reage com esse aluno, internauta, multimidia, multifacetado?

N&do h& mais o que discutir sobre este modelo estabelecido — mundo
virtual — que criou um novo modelo de escola denominado poés-
construtivista que precisa urgentemente se adaptar e migrar seus
fazeres, seu modo de atuacao.

Na escola pés-construtivista, entende-se que as mudangas no processo
ensino-aprendizagem devem ocorrer a partir de alguns fatores distintos, a
saber:

da capacidade de comunicacéo virtual entre professor e aluno;

do uso correto e adequado das tecnologias digitais;

da andlise e interpretacdo do pensamento criativo e criador;

da mutacao e transformacéo do pensamento coletivo;

da relacado entre a aprendizagem do aprendente e do ensinante;

do saber autoavaliador advindo dos variados contextos tecnolégicos e

pedagogicos;

da cultura formal para aculturacéo diversificada e estabelecida;

. da nacionalizacéo para a internacionalizacdo do conhecer e do saber;

i. da permuta entre o saber e o compreender para a aplicabilidade do
conhecimento;

j. do mutavel existente e descontextualizado para o estavel como eixo do
saber sustentavel para a formacéo e producédo do conhecimento;

k. do conhecimento especifico para a multidisciplinaridade;

I. de metodologias passivas para metodologias interdisciplinares;

m.da observacédo para a confrontacéo de olhares.
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Os fatores acima descritos reportam a situacfes estabelecidas e
propostas por grandes pensadores. Dentre eles, Comenius (2001), que ha
guatro séculos prop6s a ruptura de o mero fazer educativo, da falta de
solidez entre o ensinar e o aprender a qualquer tempo, tdo quanto a
atratividade que os espacos educacionais devam proporcionar.

Comenius (2001, p.10), na sua obra Didactica Magna, mostrou a
necessidade de praticas mais abertas e diferenciadas. Hoje, pleno século



XXI, pode-se fazer uso de seus conhecimentos transpondo-os para a
realidade estabelecida:

A proa e a popa da nossa Didatica sera investigar e
descobrir 0 método segundo o qual os professores
ensinem menos e 0s estudantes aprendam mais; nas
escolas, haja menos barulho, menos enfado, menos
trabalho inutil, e, ao contrario, haja mais recolhimento,
mais atrativo e mais solido progresso [...].

O exposto instiga questionamentos e situacdes que requerem andlise e
estabelecimento de atitudes por parte das instancias gestoras e,
especificamente, pelos educadores: que aluno esta hoje na escola? Que
aluno ter-se-a daqui a 5, 10, 15 anos? Como ele vai aprender? O que esta
sendo ensinado? Como a academia esta preparando os profissionais da
educacao para atuar com ‘este aluno’ que se vale de variadas
possibilidades de acesso a informacdo e conhecimento? Como o0s
professores lidam com a quantidade de informagbes que a internet
disponibiliza e que o aluno tem acesso, até mesmo antes que o proprio
docente? Que metodologias e estratégias didatico-pedagodgicas sao
necessarias para prender a atencédo e interesse do aluno em sala de
aula?

Estes sdo apenas alguns questionamentos para se comecar a discutir
este ‘novo modelo de escola’ que vai além do simples conhecimento
conteudista, que busca a capacidade de se interrelacionar com o mundo
do conhecimento sem fronteiras, da escola ‘extra-muros’, sem paredes,
sendo capazes de se relacionar com os diversos meios midiaticos.

Seja qual nivel de ensino for - da Educacéo Infantil a P6s-Graduacdo —
percebe-se que muitos sendo um numero expressivo de profissionais
ainda estdo despreparados para dar o ‘salto quantico’ para o universo
letrado da palma da mao, da necessidade imediata da mudanca de
metodologia e da apropriacdo, disseminacdo e producdo de
conhecimento.

Quando se fala universo letrado na palma da méao, entende-se que a
escola ndo basta conhecer e saber da existéncia das modernas
tecnologias, mas saber utiliza-las para diversos e diferenciados fins,
dentre eles na aprendizagem formal, do dia-a-dia da sala de aula.

A escola nao pode ignorar este mundo que minuto a minuto vem trazendo
e criando novas informacdes, descobertas e saberes, que o plano de aula
programado, embora flexivel, possivelmente, sofrera mudancas
inesperadas, intempestivas e inusitadas pelas informacfes diarias que o
aluno tras para dentro da sala de aula.

O acesso a informacdo instantanea criou e democratizou toda e qualquer
forma de comunicacéo e informacédo. Proporcionou interatividade global e
instancias diferenciadas de aprender e ensinar.



Se aprender etimologicamente significa “adquirir conhecimento de” e,
ensinar, “instruir, dar licdo a, indicar, educar |[..] (DICIONARIO
PREBERAM, s/alp), é primaz trazer a baila duas reflexges.
Primeiramente, uma das falas sacramentadas de Freire (1987, p.56):
“‘Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, 0os homens se
educam entre si, midiatizados pelo mundo”. Em segundo lugar, a visdo de
Werneck (2002), ao se referir quanto o fingimento educacional, nao
apenas sobre as atividades e comprometimentos pedagodgicos dos
educadores, mas também, o aspecto politico, social, e econémico cria um
circulo vicioso de ignorabilidade que sao hoje, transponiveis a
ineducabilidade, frente a deficiéncia da usabilidade e operacionalizacéo
dos recursos midiaticos pela maioria dos profissionais da educacao, tao
guanto por politicas governamentais definidas e operacionais para este
contexto.

Deduz-se desta forma a necessidade emergente de um fazer educativo
gue atente as reais necessidades deste novo perfil de aprendente que é
agente da sua propria aprendizagem.

Por conseguinte, o articulador do processo de aprendizagem precisa ter o
entendimento e conhecimento de que as experiéncias e vivéncias trazidas
pelos alunos na interrelacdo midiatica demanda absorcao do profissional
da educacdo com vistas a promover competéncias efetivamente
relevantes para a articulacdo do fenbmeno complexo que € o aprender e
0 ensinar no universo letrado na palma da méo.

A articulacdo supracitada exige avanco do pensar em direcdo a
contextualizacdo e articulacao interdisciplinar que para Morin (2005, p.
23):

[...] a reforma necesséaria do pensamento é aquela que
gera um pensamento do contexto e do complexo. O
pensamento contextual busca sempre a relacdo de
inseparabilidade e as interretroacbes entre qualquer
fendbmeno e seu contexto, e deste com o contexto
planetario.

A simultaniedade que respeita a diversidade do pensamento concebe
uma relacéo reciproca onde a articulacdo do processo de ensinar e de
aprender produz uma atitude como modelo de pensar, de organizar e de
fundamentar as op¢des metodoldgicas do profissional da educacao.

3 MUNDO VIRTUAL - COMO LIDAR COM ISSO, NO DIA A DIA DA
SALA DE AULA?



As tecnologias de informacdo e comunicacdo estdao radicalmente
estabelecidas em todos os contextos. E, nos espacgos educacionais estao
cada dia mais presentes, colocando a prova o fazer pedagogico e a
capacidade profissional docente. Rubem Alves (2011) com propriedade
diz que o papel do professor é ensinar o aluno a pensar, provocar a
curiosidade. Nos dias atuais, ele ndo precisa dar respostas, pois estas
estdo nos espagos virtuais. Sendo assim, seu papel € intermediar a
busca, a investigacao, a pesquisa. O referido autor propde que sejamos ‘o
professor que ndo ensina nada’, sendo ‘o professor do espanto’, pois as
informacgdes estdo na internet, estdo em todos os lugares. O professor
precisa, entdo, ensinar a pensar, agucar a curiosidade.

Siemens (2010), diz que as instituicdes de ensino e o professor estdo
‘perdendo o controle’ do que o aluno deve aprender frente o que as novas
tecnologias e o mundo virtual propdem de oportunidades e conteldos. Na
Era digital, o professor deixa de ser ‘o centro das informag¢des’ e assume
outro papel, uma nova postura, pois a tendéncia € nao haver mais
separacao, distin¢cdo entre educacao presencial e a distancia.

O referido autor sinaliza a necessidde de um novo perfil docente e a isto
pontua sete quesitos essenciais para lidar com o aprendizado no mundo
virtual:

1. Amplifying — os recursos das midias sociais para ampliacdo e influéncia
na rede de relacionamentos entre professor e alunos e entre os
proprios alunos;

2. Curating — Ser um professor curador em ambientes de rede, que
organiza o contexto de aprendizagem organizando ‘elementos-chave’
para gerar discussoes, investigacoes, reflexdes a cerca de determinado
assunto, inclusive a respeito de questdes pessoais, ser um provocador
de discussoes.

3. Wayfinding and socially-driven sensemaking — atuar como auxiliador no
contexto das informacdes fragmentadas existentes na rede, dando
sentido ao que esta disponivel.

4. Aggregating — agregar sentido as informacdes, de forma inteligente,
partindo das discussfes surgidas, ao invés de estruturar e definir
conteudos a serem estudados.

5. Filtering — auxiliar na filtragem e eliminacdo de informacdes
concentrando-se na compreensdo e selecdo do que ajudara no
aprendizado;

6. Modelling — orientar por modelagem, formato para aprender por meio
da reflexdo, da analise.

7. Persistent presence — ser um participante presente, ter identidade no
contexto inserido, uma identidade virtual, isto €, inserir-se na realidade
das midias sociais, deste novo espaco de ensinar e aprender.



Sobremaneira neste mesmo contexto, cabe sinalizar a categorizacao
proposta por Berge (1997) quanto as funcdes e atribuicbes para o
professor online:

a. dimensédo pedagodgica — conhecimento, percepc¢des, direcionamento
de discussao;

b. dimensdo social - ambiente amigavel, sociavel e harmonizagdo em
grupo;

c. dimensdo gerencial — a organizacdo e os procedimentos para a
administracao do processo de ensino e o fluxo das acoes;

d. dimensao técnica — capacidade, habilidade e competéncia docente no
uso do sistema proposto.

A autora supracitada propde nove acgles/situacOes para 0 professor
orientar seus alunos no processo ensino-aprendizagem online:

aprendizagem baseada em discussao;
atividades de aprendizagem auténtica,

ensino investigativo;

aprendizagem baseada em problemas;
projetos baseados em casos de aprendizagem;
atividades de aprendizagem colaborativa;
investigacdo em grupo;

aprendizagem entre pares;

aprendizagem auto-reflexiva.
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A partir do exposto, considera-se que 0 processo de ensino e
aprendizagem encontra-se em um novo formato desencadeando em uma
renovada relacéo dialética entre o homem, o meio e o recurso utilizado.
Para Vygotsky (1998), tais processos nao séo iguais e tdo quanto um se
subordina ao outro, se constituem reciprocamente. Neste contexto, no
século XXI, o ensinar e o aprender transformaram-se com o aparecimento
e a utilizacdo das Tecnologias Digitais (TDs). Ao se referir ao assunto,
Schlemmer (2006, p. 16), afirma que:

Ao utilizar as TDs no processo educacional, é essencial
identificarmos as concepcdes que fundamentam o
desenvolvimento das ferramentas que se pretende
utilizar, tendo uma ideia clara das suas possibilidades e
potencialidades, pois no uso que faremos dela estara
explicitada a compreensdo que temos do processo
educativo num espaco que inclui essas tecnologias. E
preciso saber identificar quais sdo as metodologias que
nos permitem tirar o0 maximo de proveito das TDs em
relacdo ao desenvolvimento humano, ou seja, elas
precisam propiciar a constituicio de redes de
comunicacdo na qual as diferencas sejam respeitadas e
valorizadas; os conhecimentos sejam compatrtilhados e
construidos cooperativamente; a aprendizagem seja
entendida como um processo ativo, construtivo,
colaborativo, cooperativo e autoregulador.



A internet, mais especificamente as redes sociais, estd cada vez mais
avancando em todos os segmentos sociais. De acordo com pesquisa
realizada pela Ibope Media (2012), os internautas ativos somavam-se em
50,7 milhdes de usuérios que acessam regularmente a rede. Destes, 38%
acessam diariamente; 10%, entre quatro a seis vezes por semana; 21%,
de duas a trés vezes por semana; 18%, uma vez por semana. Somando,
87% dos internautas brasileiros acessam a internet semanalmente.

Sao rarissimas as pessoas que ndo possuem ou ndo estejam conectadas
a rede. Hoje, ndo podemos mais ignorar ou mascarar a revolugcdo
causada pelas midias sociais. A cultura do mundo virtual j4& esta
implantada. Qualman (2011) pontua que ‘as midias sociais ndo sdo uma
moda passageira’, ja estdo estabelecidas e definidas, criou-se um império
definitivo.

Mesmo assim, deparamos-nos, em pleno século XXI, com muitas
instituicbes de ensino que freiam, proibem e ‘bloqueiam’ esta forma de
aprender. Sao resistentes a determinados tipos de mudanca criando
conflito entre o novo e o antigo. N&o consideram, conforme John Dewey
(1976), que a educagdo tem que estar em constante processo de
transformacéao por ser uma necessidade social.

Esta modernizagédo socio-tecnoldgica inserida no contexto da sala de aula
necessita de profissionais que saibam lidar com a intencionalidade do
‘produto’ ofertado, e com o aluno que se encontra ‘mais exigente’,
desencadeando rupturas paradigmaticas em todos o0s niveis de
compreensao do ser humano e com a forma que cada individuo aprende.

Thiesen (2008, p.551) avigora que:

A escola, como lugar legitimo de aprendizagem,
producdo e reconstrucdo de conhecimento, cada vez
mais precisara acompanhar as transformacdes da ciéncia
contemporanea, adotar e simultaneamente apoiar as
exigéncias interdisciplinares que hoje participam da
construcado de novos conhecimentos. A escola precisara
acompanhar o ritmo das mudancas gque se operam em
todos os segmentos que compdem a sociedade. O
mundo estd cada vez mais interconectado,
interdisciplinarizado e complexo.

Com toda esta revolucdo do conhecimento e da informacéo, a educacao
necessita ser mais problematizadora, mais reflexiva. Nas palavras de
Shon (1987), precisa-se de um aprendizado pratico na "reflexdo da acéo",
como uma alternativa a formacéao profissional reflexiva.

Gomes & Casagrande (2002, p. 697) congregam as ideias de Castells
(1999, 32) sobre a p6s-modernidade dizendo que:

E hora de reflexdo. Conhecer novos paradigmas, e
perceber seus multiplos reflexos nas formas de



organizacdo da sociedade humana, é o desafio que se
nos apresenta, visto que os enormes problemas globais e
inter-relacionais criados pelo paradigma positivista que
tem norteado os ultimos séculos, [...]. No novo sistema
social que emerge, uma caracteristica distintiva € a de
que “informacado e conhecimento estdo profundamente
inseridos na cultura das sociedades [...], e a capacidade
mental de trabalho esta vinculada a educacdo e a
formacgao”. Dai decorre que “a habilidade de usar (e de
alguma maneira produzir) tecnologias de informagao
converteu-se em uma ferramenta fundamental de
desenvolvimento”.

Tem-se uma nova sociedade estabelecida, um novo publico discente.
Vive-se um movimento giratério, dialético, de mudancas, de
acontecimentos, de fatos. Toda esta transformagdo exige uma nova
postura profissional e, Gomes & Casagrande (2002, p.698),
parafraseando Giroux (1996) sé&o perspicazes ao afirmar que:

Para enfrentar essa problematica - a do conflito entre as
escolas e seus educadores e a geracdo de jovens da
cultura  pés-moderna -, 0s educadores, ao
desempenharem suas funcdes docentes, terdo que
converter o pedagogico em algo mais politico, indicando
tanto as condi¢bes por meio das quais educam, como o
significado da aprendizagem para uma geracao que esta
experimentando a vida em um sentido totalmente
diferente das representacdes oferecidas pelas versbes
modernas da escola, as quais ainda predominam no
cenario educacional.

Se por um lado tem-se o conflito entre as escolas e os educadores, por
outro, tem-se o conflito entre as metodologias de ensino na sua forma e
formato em consonancia com as modernas tecnologias que favorecem o
aparecimento de iniciativas nos diversos campos do saber.

Neste sentido, se insere a alocucdo que Freire (1987) depreende quanto
a interdisciplinaridade como um processo metodologico na construcdo do
conhecimento do sujeito, levando em conta o contexto, sua realidade e a
cultura. Expressa neste processo interdisciplinar a caracterizagéo dialética
entre a problematizacdo da situacdo desvelada pela realidade e a
sistematizacdo do conhecer de forma integrada.

Cabe considerar também que na educacéo a distancia ou presencial, se
necessita de profissionais qualificados para atuar neste mercado.
Qualificacdo esta que nédo significa apenas o simples fato de saber
navegar na internet, em plataformas virtuais de aprendizagem ou em
redes sociais. Requer que se saiba distinguir as verdades e inverdades do
senso comum ou cientificas, as possiveis verdades, as utilidades e/ou
inutilidades que formam um conjunto inquantificavel na construcdo do
conhecimento globalizante, rompendo com as fronteiras das disciplinas.



Para as dinamicas interativas entre conteldo e metodologia neste
universo midiatizado, Senge (1990) diz que h& necessidade de
combinacgao entre a informacao da mente com a experiéncia, 0 contexto,
a interpretacdo e a reflexdo. A isso também se correlaciona a
‘competéncia docente’. Para Delors (2000, p. 89), “A educacao deve
transmitir de fato, de forma macica e eficaz, cada vez mais saberes e
saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizacdo cognitiva, pois sdo as
bases das competéncias do futuro”. Neste tempo de complexidade e
inteligéncia interdisciplinar integra-se o que foi dicotomizado, religando a
problematizagéo e o questionamento das verdades absolutas.

Sob esta o6tica, Morin (2000, p. 31) afirma que: “O conhecimento do
conhecimento, que comporta a integracdo do conhecedor em seu
conhecimento, deve ser, para a educacdo, um principio e uma
necessidade permanente”.

Se existe um novo formato de escola, de aluno e de sociedade, o
profissional docente precisa deter ‘maior competéncia’. A isso Beber,
Martins e Dias (2008, p. 3-4), recomendam que os docentes precisam:

» Saber lidar com os diferentes ritmos individuais dos
alunos.

» Apropriar-se de técnicas novas de elaboracdo do
material didatico impresso e do produzido por meios
eletronicos.

 Dominar técnicas e instrumentos de avaliacao,
trabalhando em ambientes diversos dos existentes no
sistema presencial de educacao.

» Ter habilidades de investigacao.

» Utilizar técnicas variadas de investigacdo e propor
esquemas mentais para criar uma nova cultura,
indagadora em procedimentos de criatividade.

* Garantir a interatividade.

Outrossim, cabe considerar que as multiplas relacdes entre professor,
aluno e objeto de estudo (midias) constroem um contexto de trabalho
onde as ‘relagbes de sentido’ sdo construidas, aproximando o sujeito a
sua realidade na compreensdo das redes contextuais, promovendo
significado e sentido, permitindo uma formacdo com enfoque
interdisciplinar.

O conhecimento tem carater de especificidade e no que se refere a
usabilidade dos recursos virtuais, € sabido que a rapidez e a eficiéncia
dos mesmos possuem algumas vantagens frente as exposicdes orais face
a face que assim se estabelecem:

. processos de aprendizagem facilitados;

. atendimento individual;

flexibilidade tanto nos aspectos verbais quanto escritos;
. acesso e acessibilidade;

. reducao de tempo e espaco;
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inexisténcia de dia e hora definidos para estudar, aprender, informar;

. informagdes transformam-se rapidamente em conhecimento;
. superacao da timidez do face a face e as imperfeicdes da comunicagao

verbal;

. argumentacdo praticamente instantanea;

avaliacdo e auto avaliagédo sinalizando rapidamente pontos positivos e
negativos para a solucao de problemas quando existentes;
transparéncia e exposicdo gerando responsabilidades entre os
acontecimentos evitando e inviabilizando mascarar informagdes ou
solucéo de problemas;

parceria e construcao coletiva do conhecimento;

.trafego e compartilhamento rapido de informacdes;
. atualizagdo precisa interligada entre texto, hipertexto e interfaces

diferenciadas de forma harmodnica e hibrida;

. facilidade de busca e acesso aos assuntos a serem estudados pelos

mecanismos de busca tags, hashtag (categorias de conversacoes),
links, hyperlinks;

. reducéo de gastos financeiros e otimizagao de recursos;
. reducao da éarea construida, depreciacdo de bens, deslocamento, de

combustiveis;
aplicativos diferenciados como tradutores que facilitam a aprendizagem
em varios idiomas;

. exposicao aberta dos envolvidos no processo de aprendizagem

gerando maior responsabilidade tanto do aluno quanto do professor,
pois sédo observados diuturnamente;

registro, visualizacdo de acesso e permanéncia de forma individual e
coletiva em tempo real,

desenvolvimento de diversas habilidades;

interacdo e interatividade.

Se na ‘era do conhecimento’ é estritamente necessario a apropriacao do
conhecimento cientifico vinculado a competéncia, habilidade e atitude dos
profissionais da educacdo é necessario que este mesmo profissional
detenha tais habilidades e competéncias para a usabilidade das
tecnologias digitais, como também ter ciéncia das vantagens hibridas
entre as atitudes criticas e reflexivas articulando o ensinar e o aprender
para ressignificar o trabalho pedagdgico de forma a organizar o ‘ambiente’
para promoc¢ao da aprendizagem significativa.

4 TRANSPOSICAO DIDATICA - PRESENCIAL E O VIRTUAL.
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Os modelos educacionais precisam mudar. Ndo € admissivel a
transposicdo do presencial para a forma virtual de ensinar, pois sao
espacos e formas diferentes, outros contextos, outros fazeres, outras
necessidades e um novo publico.

Segundo Perrenoud (2001), o professor constantemente € levado a
incertezas e desafios, na obrigatoriedade de dinamizar seu agir, sua
tomada de decisdo necessitando rever suas atividades praticas e, até
mesmo, seu conhecimento.

Se por um lado tem-se a utilizacdo das tecnologias, por outro, tem-se o
redimensionamento do papel do professor. Os espacos pedagogicos
entrelacados em rede produzem um movimento com caracteristicas
especificas. Neste cenario, se estabelecem trés principios essenciais: a
interagcao, a colaboragéo e a autonomia.

A interacéao “[...] é relacional, ocorre entre individuos e entre um individuo
(ou muitos) e o contexto em que este se insere e age sobre, naquele
momento” (MORAES, 2004, p. 73). J& a colaboracdo pressupbe a
integracdo dos objetivos construidos coletivamente por meio da mediacao
do professor (MARTINS, 2002). E, a autonomia, se caracteriza pela
independéncia e flexibilidade do aprendente sendo capaz de se autodirigir
e se autorregular. (BELLONI, 1999).

Desta forma, cabe considerar que em aprendizagens virtuais ndo €
possivel transpor a modelagem existente no ensino presencial pela
caracterizacdo que se encontra este aprendente, pelas possibilidades de
aprendizagem e imensidao de informagdes que permite um ‘turismo
educacional’ devido a quantidade e a velocidade que tais informacoes
possibilitam. Tem-se necessidade de ‘pacotes sucintos’, ‘faceis de digerir’,
isto é, informacbes relevantes e de facil entendimento. E preciso,
segundo Catapan e Fialho (2006, p.2) que:

O trabalho pedagdgico constituido na intermediacao entre
cultura e educacdo mediada pela comunicacdo precisa
transformar-se radicalmente. [...] o desafio é descobrir, no
espagco privilegiado do processo pedagodgico, as
possibilidades de interacdo que ocorrem na relagédo
professor, aluno e conhecimento, mediadas pela
tecnologia avancada da comunicagéo digital.

Portanto, decorrente dessas ideias e de um mundo pluralista e
tecnolizado, torna-se indispensavel redefinir as acdes educativas,
consolidar as acbes interdisciplinares, tdo quanto capacitar 0s
profissionais da educacdo com formacgéo abrangente para atuar com este
novo perfil de aluno e com 0s novos cenarios estabelecidos na educacao
global.

E prudente considerar que o conhecimento é um processo de
reelaboracéo do saber rompendo com o campo tradicional do mero fazer



e Fazenda (1996, p. 31) a esse respeito pondera que: “[..] a real
interdisciplinaridade é antes de tudo uma questdo de atitude; supde uma
postura unica frente aos fatos a serem analisados [...]. Assim, a
transcendéncia do conhecimento perpassa a interdisciplinaridade, pois
possibilita o didlogo entre as ciéncias — ‘saber intuitivo-informal-
inconsciente-midiatico, integrando o caminhar em direcéo ao estabelecido
pela ciéncia.

5 CONSIDERACOES.

A sociedade tecnolizada € o modelo de sociedade vigente. Existe um
novo perfil do aprendente. A reestruturagéo do ensino e do perfil docente
€ uma realidade e necessidade emergente.

Neste século, fazer educacdo demanda perceber o formato de ensinar,
em qualquer nivel educacional, pois, indiscutivelmente vivencia-se a
informacdo e a comunicacdo deliberadamente estabelecida, posta,
mensuravel. Se requer, como diz Martins (2011, 5) que:

Para promover a aprendizagem dos alunos, ¢€
fundamental desenvolver-se continuamente: olhar para a
propria trajetdria profissional, perceber falhas, saber o
que ainda falta aprender e assumir o desafio de ser
melhor a cada dia. [...] e de que esses estudantes
conectados tém uma relacdo diferente com o tempo e
com o mundo, o que coloca desafios para a docéncia.

...

Ha necessidade que os professores estejam preocupados em agregar
valor a aprendizagem dos alunos, com formas diferenciadas de
ensinar que promovam autoconfianca, maior autonomia, aprendizagem
colaborativa e um ensino significativo por meio das préprias descobertas
sem fragmentar a visdo dos objetos, dos acontecimentos e do
conhecimento das coisas permitindo intercambio entre os diversos
saberes. O profissional da educacdo impregnado pela perspectiva
interdisciplinar necessita trabalhar de forma coletiva, sustentado nos
principios do conhecimento, nos recursos midiaticos, nas intermediacées
virtuais evidenciando mudancas na postura didatico-pedagdgica, criando
a aculturacao tecnoldgica.

A cultura digital esta totalmente consolidada. As tecnologias digitais
trazem uma nova cultura, um novo fazer. O paradigma ‘tecnoldgico’ esta



constituido e é preciso reformulagdo no trabalho docente, tdo quanto,
identificacdo com as novas tecnologias tendo habilidade e competéncia
especificas para lidar com a triade aluno-professor-recursos midiaticos,
provocando um fazer pedagdgico agil, flexivel, harmonizador e
interdisciplinar.
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