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DIDATICA B
INTERDISCIPLINARIDADE

Ivani Fazenda (org.)
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Partimos do principio que para estudarmos os principios da didatica, da
interdisciplinaridade e da educacao é importante entendermos o contexto
atual por meio de uma evolucdo de praticas, posturas, objetivos e
necessidades construidas em diferentes temporalidades, para situarmos
esses principios na contemporaneidade.

Segundo Antoli (in, FAZENDA, 1998), a palavra didatica vem do grego,
deriva do verbo didasko, que significa: ensinar, instruir, expor claramente,
demonstrar. Portanto, didaktikds: apto para docéncia; didaktiké:
ensinando; e, didaskalia: ensino, com uma acepc¢éo dupla no campo do
ensino e teatro. Assim, entendemos que, etimologicamente podemos falar
de didatica como arte ou ciéncia do ensino.

Em sua histéria, a didatica vem sendo estudada de acordo com as
tendéncias na pesquisa cientifica. Desde 1970, podemos dizer que a
pesquisa sobre a didatica vem assumindo novos enfoques devido a
fatores como: ruptura epistemologica e modernos conceitos de ciéncia
gue vieram surgindo por meio da aparicdo de novos paradigmas e
estruturas de nacionalidade, pelo predominio da psicologia e do
paradigma cognitivo sobre a conduta, a contribuicdo da sociologia e
antropologia, a aceitacdo da insuficiéncia do paradigma positivista e a
concepcao de didatica unida a pratica para construcdo da ciéncia.

Para que a didatica evoluisse, a pratica da ciéncia também se alterou de
acordo com o surgimento de novos paradigmas.

O paradigma racionalista-quantitativo, segundo Antoli (in, FAZENDA,
1998) traz o retorno decisivo ao positivismo. O paradigma alternativo ou
gualitativo traz um enfoque hermenéutico, que mostrar a importancia dos
fenbmenos e acontecimentos que ocorrem em uma aula, renunciando as
pesquisas quantitativas generalizantes, construindo teorias mais
duradouras e de acordo com a realidade. Posteriormente, o paradigma



socio-critico, surge por meio da abordagem da resolu¢céo de problemas de
pratica situados em contextos sociopoliticos, de interesses, de valores e
conflitos. Assim, traz-se para a educacgédo e didatica o social como ponto
de partida dos fendbmenos educativos.

O social como fator para pesquisa didatica aplicada a escola leva ao
estudo, contribuicdo e a solugbes de grandes problemas como:
aprendizado instrumental basico, integracao de deficientes, relacbes de
aula e organizacédo de classes, avaliacdo dos alunos e programas, um
curriculo que enfoque questbes abertas e flexiveis, atuantes nas mais
diversas frentes de pesquisa e educacéo e a formacéo de professores na
fase inicial e permanente.

Portanto, é necessario que a pesquisa se comprometa com os problemas
da pratica, com as necessidades dos professores e a integracdo da
realidade social ao ensino. Dentro de um contexto atual, entendemos que,
a definicdo de didatica vai muito além da etimologia da palavra, ela vai
depender de fatores como: contribuicdo cientifica, maturidade e a
experiéncia do autor, ou seja, ela se transforma de acordo com a pratica
individual de cada um, o desenvolvimento de comunidades cientificas
integradas as questdes sociais e principalmente por meio da construcao
do conhecimento tedrico.

Para que isso seja possivel, evidenciamos o Ensino Interdisciplinar como
fundamento essencial de um movimento na direcdo de um projeto
antropolégico na educacao e na teoria.

O termo interdisciplinaridade surge no século XX, porém ja na filosofia
antiga se apresentava como ideia fundamental da ciéncia unificada,
sintese e integracdo do conhecimento como valores filosoficos, sociais,
educacionais e pessoais. Assim, instituimos na educacdo abordagens
interdisciplinares do curriculo e do conhecimento em geral com
reivindicacbes do conhecimento da unidade para a construcdo do
conhecimento geral. Segundo Klein (in, FAZENDA, 1998, p. 123) “investir
na disciplina e investir no seu poder”.

Atualmente um dos principais obstaculos sobre o entendimento do Ensino
Interdisciplinar é que ndo existe um curriculo interdisciplinar Unico, ou
mesmo uma teoria Unica, seus principios podem estar presentes desde
um curso ministrado por determinado professor até fundar os principios
de uma universidade toda.

Seu grande diferencial € que trabalha de maneira complexa problemas
sociais, econbmicos e tecnologicos da realidade contemporanea para
orientacdo de disciplinas, profissbes, educacdo geral e na pesquisa,
trazendo ao discente motivacao, aprendizagem e reflexdo direcionados a
diversas perspectivas de um mesmo problema. Assim, segundo Klein (in,
FAZENDA, 1998), estruturando a ‘atitude interdisciplinar no
ensino/aprendizagem baseado em descobertas e na prética, por meio de
modelos dialégicos, pensamento critico, integracdo de disciplinas com a
sintese pessoal do aluno.



Dessa maneira, entendemos que o papel do professor é muito mais
abrangente do que apenas de um reprodutor de conhecimento. E
necessario que o docente reconheca em suas praticas associagdes com a
teorizacdo da educacao e da interdisciplinaridade, por meio da literatura,
cursos e praticas, além do exercicio da escuta sensivel que possibilita a
integragao do ‘universo’ do aluno com os conteudos disciplinares.

Assim, a pedagogia e a didatica sofrem um inversdo. A estratégia, antes
universal, agora se torna situacional, atendendo as necessidades
individuais de cada aluno. Muda também o papel do professor que agora
€ visto como um guia, um facilitador e até mesmo um aprendiz em sua
pratica. O papel do aluno também muda. Estabelece-se como Ensino
Interdisciplinar o didlogo, a transformacdo, o questionamento e a
integracdo. Portanto, Klein (in FAZENDA, 1998, p.131) finaliza:

Como as situacbes com que lidam outros profissionais,
os professores trabalham em contextos de complexidade,
incertezas, singularidades, instabilidade e conflito de
valores [...] e precisam de uma epistemologia da pratica
marcada pela unido reflexiva de pensar e fazer. Nessas
condicdes, a capacidade interdisciplinar ndo é periférica,
mas central.

Assim a Didatica e a Interdisciplinaridade investem na capacidade de
construcdo de um curriculo integrado, o qual coloca em destaque a
interacdo de professores e alunos para a abordagem de questdes
complexas, do cotidiano e marcada pela uniéo reflexiva de pensar e fazer
baseadas em questdes sociais possibilitando a construcdo do
conhecimento tedrico.

A dimensdo temporal, a vivéncia e a convivéncia na
formacéao profissional do educador.

Um dos maiores obstaculos para a formacdo e o desenvolvimento do
educador que deve ser superado € a dimenséo temporal. Aqui, qguando se
fala em tempo néo se trata do tempo cronoldgico (Kronos), mas sim do
(Kairés), o momento oportuno, aquele que impele o ser humano a
construir a sua prépria vivéncia, suas experiéncias. Queluz (in FAZENDA,
1998), ao comentar sua experiéncia com um grupo de pesquisa para
formacédo de professores em uma universidade, cita a questdo da vivéncia
do tempo no grupo e quanto esta é trans-formada e trans-formadora na
formacdo do pesquisador. A pesquisadora ao relatar a experiéncia de
uma de suas alunas quando internaliza a questdo da temporalidade na
elaboracao de seu trabalho comenta:

O tempo vivido durante o trabalho é tdo intenso que néo
pode ser marcado pelo relégio. Enquanto esse reldgio



externo marca em minutos o vivido, ela descobre que
esteve em uma zona de tempo, cuja correspondéncia em
minutos ndo é adequada para marcar a intensidade do
vivido. (QUELUZ, in FAZENDA, 1998, p.152).

A autora (FAZENDA, 2011) faz referéncia a uma consciéncia adquirida
num processo de aprendizagem, em que todo tempo é valorizado, até
mesmo aquele em que o individuo se encontra em processo de
relaxamento e descanso. O tempo vivido durante o trabalho é tdo intenso
gue ndo pode ser marcado pelo relégio. Enquanto esse relégio externo,
cronolégico, marca em minutos as experiéncias vividas, o tempo do
pesquisador se encontra em outra zona do tempo, sem correspondéncia e
inadequada comparacdo. Desse modo, em muitos casos a consciéncia
temporal adquirida e da aprendizagem séo realizadas concomitantemente
e com a mesma intensidade, seja nas atividades do trabalho cotidiano
seja no processo de relaxamento. O conhecimento é produzido
independente da situacdo em que se encontra. A autora (FAZENDA,
1998, p. 17 ) entdo conclui que: “Cada pessoa vai descobrir como realizar
esse movimento, percorrendo o caminho que se apresenta como um arco
de ligacdo entre o devir e a realidade, valorizando tanto tempo de
elaboragao da dissertacdo quanto o tempo de descanso”.

Essa nocdo da dimenséo temporal ndo se determina, se adquire; sua
maturacdo se da em um processo da construcdo de sua propria
identidade, nas aulas, na vivéncia grupal, nas relacdées humanas, nas
buscas, nas incertezas.

A sala de aula como espaco de vivéncia e convivéncia
humana.

E na sala de aula que acontece a formacdo, e porque nio dizer a
transformacédo do individuo no processo de ensino-aprendizagem, é o
espaco onde aflora a idiossincrasia do ser, tanto do ponto de vista da sua
construcdo como humano quanto da sua formacgéo profissional. Cabe ao
professor, na sua visdo de mundo e de sociedade contemporanea; de sua
competéncia pedagogica e politica, sua maneira de integrar teoria e
préatica, fazer com que o aluno interaja no processo, de tal modo em que
este cumpra o papel que a ele é atribuido.

Para Masetto (in FAZENDA, 1998), a aula € além de tudo um espaco de
vivéncia e também de convivéncia. Segundo autor,

Aula como vivéncia quer dizer aula como vida, como
realidade. A aula como espago que permita, favoreca e



estimule a presenca, a discussao, o estudo, a pesquisa, 0
debate e o enfrentamento de tudo o que constitui o ser e
a existéncia, as evolugbes e as transformacdes, o
dinamismo e a forca do homem, do mundo, dos grupos
humanos, da sociedade humana que existe hum espaco
e num tempo, que vive um processo histérico em
movimento. A sala de aula — vivéncia — funciona como
um espaco aberto que se impregna de fatos,
acontecimentos, estudos, andlises, pesquisas, conflitos,
prioridades, teorias que estdo agitando o meio em que
vivem os alunos e professores. Uma aula que leva para a
realidade extraclasse as reflexbes, os estudos, as
propostas das ciéncias a respeito dessa mesma
realidade. Permite aos alunos desenvolver uma visédo
critica acerca dos problemas econdémicos e sociais da
atualidade e a pensar sua propria atuacado profissional
nas condicdes da realidade brasileira. (MASETTO in
FAZENDA, 1998, pp.180-181)

A valorizacdo das acgOes participativas, o relacionamento cordial e
respeitoso entre o professor e o aluno e a confianca que o professor
deposita no aluno quanto a suas responsabilidades sdo condi¢des
fundamentais para que se estabeleca uma boa convivéncia. Assim, 0
autor conclui:

Aula como con-vivéncia humana : o grupo classe,
professores e alunos é um grupo com caracteristicas
préprias, com visdes diferentes de mundo, de vida, de
profissdo, onde predomina uma grande heterogeneidade,
como nos grupos humanos fora da universidade. E
vamos precisar aprender a viver com essas pessoas,
dialogar e trabalhar com elas, com elas aprender a
construir conhecimentos e fazer ciéncia. (MASETTO in
FAZENDA, 1998, pp.181-182).

A formacéo profissional na sociedade do conhecimento.

Numa sociedade onde novas profissdes surgem a cada dia e outras sédo
extintas quase com a mesma velocidade, ha de se notar que novas
exigéncias séo impostas a esta sociedade, entre elas a qualificacdo das
pessoas que irdo viver nesta sociedade. A sociedade atual pode ser
considerada como sociedade de conhecimento e esta se caracteriza,
sobretudo, por produzir economias do conhecimento na qual o principal
componente da agregacdo de valor, produtividade e crescimento
econdmico, é o proprio conhecimento. As escolas atuais, uma vez que
fazem parte desta sociedade, deverdo ter como norteador do processo
ensino-aprendizagem a criatividade. Hargreaves (2004) aponta que a
profissdo de professor enfrenta um paradoxo, por ser ela uma das



responsaveis por gerar as habilidades e as capacidades necesséarias ao
fazer profissional. Este fazer profissional esta diretamente relacionado a
construcdo e inovacao continua desta sociedade, o que € essencial para
a prosperidade econdmica. Ao mesmo tempo, os professores também
devem lutar contra os resultados problematicos provenientes da forma
como estd organizada a sociedade e a economia do conhecimento. Um
destes resultados é a desigualdade social (o distanciamento entre ricos e
pobres). Em uma sociedade em que ha uma desvalorizagcdo do
profissional da educacdo e os investimentos neste setor sdo cada vez
mais reduzidos, o que esperar dos profissionais?

Nessa sociedade em constante transformacdo e autocriacdo, o
conhecimento é um recurso flexivel, fluido, em processo de expansao e
mudanga incessante. Na atualidade, conhecimento, criatividade e
inventividade s&o intrinsecos a tudo o que as pessoas realizam. Os
professores devem preparar 0s jovens para ter sucesso na economia do
conhecimento, com a finalidade de sustentar a prépria prosperidade e a
de outros, como uma questao necessaria a inclusdo social, em que as
chances sejam disponibilizadas a alunos de todas as ragas, origens e
habilidades iniciais.

Para Alarcdo (2003), nessa era da informagdo e da comunicagéo,
também chamada era do conhecimento, a escola por si s6 ndo detém o
monopolio saber. O professor ja ndo € o0 Unico transmissor de
informacfes, e assim, este tem de aceitar situar-se nessas novas
circunstancias que, por sinal, sdo bem mais exigentes. O aluno também ja
nao é mais o receptaculo a encher-se de conteudos. Cabe a ele ter novas
exigéncias; tem de aprender a gerir e a relacionar informacdes
transformando-as em seus conhecimentos e no seu saber. Este quadro
impdem que a escola se modifique, que seja outro tipo de escola, e em
sua organizacdo, seja um sistema aberto, pensante e flexivel. Nao
somente aberto sobre si mesmo, mas também para a comunidade.

No ensino superior a exigéncia em relacdo ao professor tornam-se mais
prementes, uma vez que sdo estes que irdo formar uma massa critica
pensante, que muitas vezes irdo dar continuidade a novos grupos que
surjam, num ciclo interminavel de acdes. Assim, de acordo com Masetto
(2009, pp.06-07):

Trabalhar com o conhecimento em nossa sociedade no
ensino superior exige outras praticas docentes: pesquisar
as novas informacgfes, desenvolver criticidade frente a
imensa quantidade de informacgfes, comparar e analisar
as informacdes procurando elaborar seu pensamento
proprio, sua colaboracdo cientifica, sua posi¢cdo de
intelectual, apresenta-la a seus alunos juntamente com
outros autores. Exige dominar e usar as tecnologias de
informagdo e comunicagdo como novos caminhos e
recursos de pesquisa, nova forma de estruturar e
comunicar o pensamento. [..] Trabalhar com o
conhecimento nos cursos superiores implica em orientar
os alunos a trilharem o mesmo caminho percorrido pelo



docente: ir em busca das informacfes, documenta-las,
compreendé-las, comparé-las, discuti-las, assumirem seu
significado e sua aplicagédo a resolucdo dos problemas e
situacbes vitais pessoais e sociais. Descobrir o
significado presente no conhecimento e na ciéncia para
poderem usa-los em beneficio da melhoria de vida da
populacdo a servico da qual se colocard como
profissional.

Nos documentos oficiais, por meio das Diretrizes Curriculares para o
Ensino Superior Brasileiro, € notada a preocupacdo de haver um ensino
de forma interdisciplinar, o que amplia o horizonte de um ensino
disciplinar fragmentado, produzindo no aluno um papel protagonista.
Assim, concluimos que, nesta sociedade de conhecimento transformadora
e ativa, cabe ao professor refletir sobre suas praticas e estar preparado
para as mudancas a ele impostas.

Percurso individual e construgcédo dos caminhos.

As potencialidades e possibilidades de realizagbes do ser humano sio
mediadas pelo ser e pelo nao ser. Pelo ruido e pelo siléncio. Pela
satisfacao e pela busca. As acdes sdo marcadas pelo ato de iniciar e pelo
fim. Somos seres paradoxais. Lidamos continuamente com questdes
Unicas e, ao mesmo tempo, compartilhaveis a todos. Somos seres
possiveis e impossibilitados ao mesmo tempo. Estamos a mercé e diante
da nossa propria condigao. A criagao de sentidos, ato comum a todos os
homens, denuncia um anseio por algo que sustente o desconhecido, e
surge na condigcdo da instabilidade. A criagcdo, ato que possibilita
acontecimentos, incentiva a construgdo do novo, ao mesmo tempo que
desestabiliza, ja que, ao resignificar o que existe, perde-se a familiaridade
com o que se conhece. Este transito, que coloca o homem em contato
com a sua condicado de devir, o faz também se perceber precario. A
condigao originaria do seu humano acontece frente ao inacabado.

Angustias. Sentimos, hoje, que as velhas maneiras de
‘estar no mundo’, a forma linear e progressiva como
compreendiamos a vida e tudo o que acontecia na sua
continuidade, ja ndo parecem ser o que prevalece em
nosso cotidiano. O mundo gira mais rapido ou somos noés
que o observamos em um outro ritmo? (KENSKI In
FAZENDA, 1998, p.133)

Em A Formacgédo do Professor Pesquisador: Experiéncias no Grupo de
Pesquisa “Memodria, Ensino e Novas tecnologias — (MENT)”, Vani Moreira
Kenski (in FAZENDA, 2011) situa o leitor no universo atual dos



pesquisadores, que precisam lidar com a permanente transitoriedade do
saber. Parece antagonico transitoriedade adjetivar o verbo saber? Nao na
contemporaneidade, onde o conhecimento € construido em meio a
ambiguidade e atravessado constantemente por novos meios de
produgdo. De acordo com Kenski (in FAZENDA, 1998, p. 134):

(...) por mais atualizada e confiavel que seja a fonte de
onde se origina a informacgao, ela ja ndo é inquestionavel,
perene, definitiva. (...) entre o tempo de construgdo e
descoberta de novos posicionamentos tedricos e
cientificos e sua divulgacdo, por diferentes vias, é
possivel que eles ja tenham sido até mesmo superados.
(...) Reunimos em novos conceitos e novas teorias
posicionamentos considerados até entdo antagonicos, e
os compreendemos e o0s reintegramos em uma
concepcao mais ampla, considerando-os todos como
passiveis de articulagao.

O pesquisador atual precisa estar aberto ao novo. Precisa se expor para
confrontar suas ideias e exercitar a argumentagao em torno das mesmas.
Precisa estar aberto ao didlogo. A interlocugdo € imprescindivel para o
desenvolvimento do seu trabalho.

E entdo no dialogo e na troca com seus pares, parceiros
com os quais partilha o interesse da pesquisa sobre os
mesmos objetos (...) que o pesquisador vai ‘encontrar
espaco para construir um saber &agil, consensual,
operacionalmente aceito e possivel de ser atualizado a
qualquer momento. (MARCONDES FILHO apud Kenski
in Fazenda, 1998, p.137)

No trabalho de pesquisa, a comunicacdo tem papel relevante. A
discussdo que envolve teoria e pratica permite que sejam revisitados
paradigmas e novas concepgdes acerca dos temas tratados. Kenski
observa que a troca entre pesquisadores nao deve restringir-se aos
eventos, congressos e encontros especiais, mas deve se instituir como
habito frequente da pratica.

O confronto de sua opinido com a de outros estudiosos
do mesmo tema pode ser realizado em sessdes
periddicas em um local determinado ou mesmo
utilizando-se os novos recursos tecnoldgicos disponiveis
—as redes eletrbnicas de comunicacdo, por exemplo.
(KENSKI, in FAZENDA 1998, p.137)

O pesquisador professor possui ha sala de aula e nos grupos de pesquisa
dos quais participa um excelente espaco de interlocugao, onde a troca e a
divulgacao e confrontacdo do conhecimento podem ser exercitados. Ao
compartilhar suas certezas provisorias, pode esclarecer ou criar duvidas,
trocar referéncias bibliograficas e contribuir para a produgcdo de novos
saberes. Assim: “Agregado a seu grupo de pesquisa, 0 pesquisador
adquire, no plano coletivo, a possibilidade de enriquecimento e avanco de



seus estudos, ao mesmo tempo que colabora com os demais. (KENSKI,
in FAZENDA 1998, p.137)

Atividades de graduacao e pos-graduagéo geram grupos de pesquisa, em
grande parte das vezes criados a partir de demandas reais que envolvem
duvidas, anseios e necessidades de trocas de seus fundadores e
membros constituintes. Foi pela necessidade de superar a solidao do
pesquisador e pela necessidade de estudar e debater temas de pesquisa
gue Vani Moreira Kenski iniciou, em 1992, o Grupo de Estudos e
Pesquisas Memoéria, Ensino e Novas Tecnologias - MENT.
Frequentado inicialmente pelos alunos da pés-graduagdo da Faculdade
de Educacgdo da Unicamp, tinha como objetivo refletir sobre a maneira
como o tema memoaria era estudado e como as memorias dos professores
se refletem em suas praticas. Com o tempo passaram a participar do
grupo ex-alunos e professores, 0 que contribuiu para a variedade de
estudos e temas abordados.

O encaminhamento tematico em todos esses trabalhos
esteve sempre vinculado a tentativa de compreender a
influéncia das novas tecnologias eletrbnicas de
comunicagao na memoéria, no pensamento e na agao das
pessoas e na transmissao da cultura, do conhecimento e
das informagdes na realidade atual. (KENSKI, in
FAZENDA 1998, p.141)

A relevancia do grupo de pesquisa, dada inicialmente pelo tema de
estudo, dar-se a devido a troca efetiva dos participantes e abrangéncia
das produgdes dos pesquisadores envolvidos. Quando o grupo € criado a
partir de uma necessidade real que envolve estudos, conversas e trocas,
os desdobramentos ocorrem naturalmente, trazendo credibilidade e
visibilidade para o trabalho de todos. Teorizagdes fundamentadas nas
experiéncias se sustentam e ganham avancos. Criamos sentidos para o
gue vivemos. E para o pesquisador, viver envolve o ato pesquisar.
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