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3 OS DESAFIOS DA INTERDISCIPLINARIDADE NO CURRICULO DA
AREA DA CIENCIAS DA NATUREZA DE UMA ESCOLA ESTADUAL.
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RESUMO: As discussfes sobre curriculo no campo educacional brasileiro tém
conquistado lugar de destaque podendo ser visualizada pela quantidade de
diretrizes, normatizacoes e reformulagdes em todas as modalidades do ensino.
Objetiva investigar a proposta de interdisciplinaridade no curriculo da area de
ciéncia da natureza proposto pelo Novo Curriculo Basico Escola Estadual e os
desafios da integracdo na percepcdo dos professores. Privilegiou a abordagem
qualitativa e a andlise do discurso, por meio de questionario a quinze
professores da area de ciéncias da natureza de uma escola estadual do
Municipio de Pinheiros/ES. Os resultados da investigacdo sugerem caréncia de
formacgédo e estudos por parte dos docentes, sobre a interdisciplinaridade, assim
como dos documentos legais que fundamentam essa pratica. Além do relatar os
resultados obtidos & andlise serviu para evidenciar a concepgdo que 0S
professores tém a respeito da integracdo curricular na perspectiva da
interdisciplinaridade.
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ABSTRACT: Discussions about the curriculum in the Brazilian educational field
have won a prominent place that can be seen by the number of guidelines, norms
and reformulations in all forms of education. This article aims to investigate the
interdisciplinary proposal in the curriculum of science of nature area launched by
The New Basic State School Curriculum and the challenges of integration in the
perception of teachers. Being this a qualitative research, the line chosen was
discourse analysis; through a questionnaire sent to fifteen teachers of science of
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the nature area in a state school of the City of Pines / ES, the results suggested a
lack of training and studies on Interdisciplinarity and on the legal documents that
support this practice by the teachers. They also highlighted the conception that
teachers have about the curriculum integration under an interdisciplinary
perspective.

Key-words: interdisciplinarity, curriculum, natural sciences.

1 BREVE REVISAO SOBRE AS QUESTOES CURRICULARES PARA O ENSINO
MEDIO.

Nos ultimos anos, o ensino vem passando por reformas curriculares educacionais,
empreendidas a partir da aprovacao da Lei n. 9.394/96. Na perspectiva do ensino
médio, busca esta Lei, trabalhar uma formagéo que prepara o jovem para a vida.
Neste sentido, a escola é convocada a incorporar a aprendizagem por

competéncias, orientando a constituicdo de pessoas mais aptas para assimilar
mudancas e ser mais autbnomas, respeitando as diferencas.

De acordo com as instru¢cdes normativas das Diretrizes Nacionais de Educacgéo
(DNE), em consonancia com os Parametros Curriculares Nacionais Ensino Médio
(PCNEM), assim como as novas formulagbes, nomeadas como PCN+EM, ou
Orientacbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
Ensino Médio, os motivos da organizacao curricular para ensino médio esta na

Intencdo de completar a formacdo geral do estudante nessa fase
implica, entretanto, uma acgéo articulada, no interior de cada éarea e
no conjunto das areas. Essa acgéo articulada ndo é compativel com
um trabalho solitario, definido independentemente no interior de cada
disciplina, como acontecia no antigo ensino de segundo grau — no
gqual se pressupunha outra etapa formativa na qual os saberes se
interligariam e, eventualmente, ganhariam sentido. Agora, a
articulacéo e os sentidos dos conhecimentos devem ser garantidos ja
no ensino médio. (BRASIL, 2002 — Parte llI- Ciéncias da Natureza,
Matematica e suas tecnologias, p.6).

7

Uma educacgédo contextualizada € o principal elemento promotor de tomada de
consciéncia da realidade, dos sujeitos, da sua inter-relagdo com o0 meio em vista da
valorizacdo da cultura e da transformagédo social. Nao se trata simplesmente
contextualizar os conhecimentos cientificos a realidade social, tendo em vista que
ciéncia, trabalho e cultura sdo dimensdes da vida humana, sendo necessario que
estejam integradas ao curriculo escolar.

Sao muitas as definicdes e significados para curriculo, e ndo ha consenso entre os
pesquisadores, e certamente, quando no século XVI os pioneiros a utilizar a palavra
curriculum para indicar os conteudos estudados ao longo de um curso, nao
imaginavam que se tornaria uma referéncia no campo educacional. (VEIGA-NETO,
2001).
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Entretanto, a elaboragéo do curriculo, muitas vezes, tem sido reduzida apenas um
meétodo eficiente o que segundo Apple (1989) seria despolitizar a educacao, e isso
reduziria a escola a uma instituicdo para reproduzir as desigualdades sociais. O
referido autor destaca ainda que a escola ndo deve estar organizada apenas para
transmitir conhecimento que sdo exigidos pela sociedade, mas que possa preparar
0s estudantes a participar criticamente.

De acordo com a literatura, as mais distintas sociedades e instituigdes, utilizam o
curriculo como instrumento, tanto para desenvolver os processos de conservacgao,
transformacdo como renovagdo dos conhecimentos historicamente construido
(MOREIRA, 2001), neste contexto a escola como aparelho ideologico do estado, por
atingir praticamente a toda a populacdo (SILVA, 2005) passa a ter um papel
importante que segundo Apple (1989), qualquer coisa que a instituicdo transmita,
seja no curriculo formal ou no curriculo oculto sera absorvida e incorporada por
parte dos estudantes, desta forma, escola néo ficard imune diante da preservacao
do que ja existe.

De acordo com Pacheco (2005) € necessario compreender as acepcdes da palavra
curriculo, isto nos levara a evidenciar quanto o mesmo expressa visdes, crengas e
interesses, principalmente por que ndo acontece de forma isolada, se constitui por
meio de um processo que envolve pessoas e procedimentos. Ou seja, é
caracterizado tanto pelo processo interpessoal (varios autores) quanto pelo processo
politico (tomada de decisdes), por este motivo, ndo pode ser negligenciado.

Segundo Sacristan (2000) o curriculo é parte inerente da estrutura do sistema
educativo, expressa as finalidades da educacdo, portanto, faz-se necessario
regulamentar o curriculo de acordo com a realidade escolar. O autor reporta-se ao
curriculo como um conjunto de objetivos de aprendizagem selecionadas que devem
dar lugar a criacdo de experiéncias apropriadas de modo que permita a revisao
constante do sistema para que ele se opere conforme as oportunas reacomodacoes.
(SACRISTAN, 2000, p.46).

Pacheco (2005) e Arroyo (2011) inferem sobre curriculo como, centro da atividade
educacional e espaco mais estruturante da funcdo da escola, por conta disso é
cercado de normatizacOes e diretrizes. Entretanto, é necessario conceber o curriculo
gue cada vez mais, tem ganhado destaque no debate educacional como um campo
de lutas, tensdes, contradicdes (APPLE, 2006), pois as novas relacdes tanto de
tempo e de espacos de aprendizagens se configuram novas relagdes com o saber.

Possivelmente, se pergunte: como a escola pode interferir tanto da realidade, ou
como a escola pode transmitir a ideologia do sistema? As respostas para estes
guestionamentos segundo Apple (1989) e Silva (2005), estd atrelada
ideologicamente ao seu curriculo, ou seja, ndo somente pelos conteddos como
também na forma que serdo repassados. Se o curriculo estiver a servico da
transformacao social e da formacéo integral dos jovens estard indo de encontro ao
sistema, pois permitird ao estudante compreender como surge a hegemonia
dominante e como ela € introduzida nas escolas, através das interacdes
pedagogicas, escores, avaliagcdes externas, enfim, toadas as atividades relacionadas
ao curriculo vigente na escola.
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Silva (2005) destaca ainda que a escola nédo utiliza da cultura dominante para
reproduzir as desigualdades do sistema, ao contrario utiliza em seu curriculo
situagcbes que acabam por funcionar como mecanismos de exclusdo. A forma
disciplinar e descontextualizada do conhecimento pode ser compreendida como um
destes mecanismos, pelo fato de impedir o didlogo permanente entre o0s
conhecimentos, portanto ndo assume que todo o conhecimento e resultado entre a
interacdo do sujeito com o objeto.

Os curriculos escolares sdo organizados na grande maioria em disciplinas que
centram em conteddos conceituais e procedimentais representativos da cultura
cientifica. A organizacdo do curriculo em disciplinas como resposta Unica as
necessidades educativas, ndo prepara o jovem para o mercado de trabalho e nem
para prosseguir 0os estudos, pois o conhecimento associado a disciplinas fortalece
sua fragmentacdo, néo tendo significado na vida dos adolescentes. (HERNANDEZ,
1998 e FAZENDA, 2013).

O proprio Ministério da Educacdo (MEC) reconhece a falta de sintonia entre a
realidade escolar e o que ensinado nas escolas, e isso se evidencia nos projetos
pedagdgicos que na maioria das vezes estao descontextualizados ou ndo promovem
a emancipacdo dos sujeitos, tdo pouco, reflexdo consciente do meio que vivem.
Neste contexto, propde reformulacdes para o ensino médio que prepare para a vida,
necessariamente complete a educacédo basica. Reconhece também que o ensino
médio historicamente tem se caracterizado,

[...] por uma énfase na estrita divisdo disciplinar do aprendizado.
Seus objetivos educacionais se expressavam e, usualmente, ainda
se expressam em termos de listas de tOpicos que a escola média
deveria tratar, a partir da premissa de que o dominio de cada
disciplina era requisito necessario e suficiente para o prosseguimento
dos estudos. Dessa forma, parecia aceitdvel que s6 em etapa
superior tais conhecimentos disciplinares adquirissem, de fato,
amplitude cultural ou sentido pratico [...]. (BRASIL, 2002,p.8).

Tal realidade ainda é presente nas escolas, mesmo tendo passando muito tempo da
promulgacdo da lei e da producdo, tanto das orientacbes e direcionamentos
propostos pelos PCNEM, PCN+ quanto das Orientagdes Curriculares para o Ensino
Médio (OCNEM). Entretanto, evidenciava-se que as proposicfes das Diretrizes
Curriculares para o Ensino Médio nao seriam suficientes para uma nova organizacao
para esse nivel de ensino, principalmente pelo distanciamento evidente entre o
Ensino Médio idealizado com o aplicado efetivamente nas escolas.

De certa forma o curriculo esta vinculado ou a servigo dos exames das avaliacdes
nacionais, ou em criacoes de disciplinas em funcdo da necessidade emergente do
sistema ou de uma sociedade. Neste contexto a formacgéo Integral torna-se um
desafio para as propostas curriculares que pretendem uma educacao que projeta o
jovem a exercer a cidadania critica em todos o0s seus aspectos, além de
proporcionar aprendizados e experiéncias, ou como sugere Arroyo (1994),

[...] Temos como objetivo o desenvolvimento integral dos alunos
numa realidade plural, € necessario que passemos a considerar as
guestbes e problemas enfrentados pelos homens e mulheres de
nosso tempo como objeto de conhecimento. O aprendizado e
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vivencia das diversidades de raca, género, classe, a relacdo com o
meio ambiente, a vivéncia equilibrada da afetividade e sexualidade, o
respeito a diversidade cultural, entre outros, sdo temas cruciais com
que, hoje, todos nés deparamos e, como tal, ndo podem ser
desconsiderados pela escola [...]. (ARROYO, 1994, p.31).

A formacéao integral proposta por Arroyo (1994) esta contemplada nas Diretrizes
Nacionais de Educacao que regulamentam o Ensino Médio e norteiam os PCNEM,
ou seja, o0 ensino médio deixa de ser simplesmente preparatorio ou profissionalizante
e passa assumir os principios da formacgédo integral onde os jovens sd@o sujeitos e
protagonistas da formacdo e orientados pelos agentes educacionais, buscam
desenvolver continuamente as potencialidades humanas em todas as dimensoes.

Sacristan (2000), propBe questionamentos referentes a obrigatoriedade da
educacdo, a relacdo entre curriculo formacédo integral e a interdisciplinaridade.
Segundo ele, “se a educacado obrigatéria tem que a tender ao desenvolvimento
integral dos cidadaos, ndo € concebivel um ensino fragmentado e meramente
académico para dar sentido a educagao”. Nesta mesma diregcdo, Machado (2005,
p.113), infere que “o0 ambiente escolar pode ser compreendido como um espacgo de
estudo, de atividades culturais, recreativas, de disciplina e responsabilidade” em que
o curriculo interdisciplinar deve ser fundado nos principios da formacéo integral dos
sujeitos, “visa superar o academicismo e o ativismo, estabelecendo o equilibrio entre
estas dimensoes”.

Neste sentido a interdisciplinaridade no ambito escolar vem sendo sugerida, por
alguns estudiosos em educacdo, como alternativa metodoldgica a superar o0 ensino
fragmentado sendo capaz de potencializar um maior significado aos contetdos
escolares contribuindo para uma formac¢éo mais holistica que prepare para a vida.
Segundo Japiassu (1976), caracteriza-se pela “intensidade das trocas entre os
especialistas e pelo grau de integragéo real das disciplinas” em um mesmo projeto
de pesquisa para interpretar as situacdes de aprendizagem. Fazenda (2011) ressalta
que a “interdisciplinaridade na educacido vai além do desenvolvimento de novos
saberes, pois favorece novas formas de aproximacao da realidade, social e novas
leituras das dimensdes socioculturais das comunidades humanas”. (FAZENDA,
2011, p.22).

Sacristan (2000) sugere que o curriculo estruturado em areas de conhecimento e
experiéncias possibilitam o ensino interdisciplinar, porém exigem do professor uma
formacdo do mesmo tipo. A proposta de integracao das areas no curriculo € dificil no
ambito escolar, considerando o estilo predominantemente individualista dos
docentes e a heranca da forma fragmentada da organizacdo do curriculo e da
formac&o docente. (SACRISTAN, 2000, p.78; MALDANER; ZANON, 2004 p. 47).

O ensino na perspectiva interdisciplinar, na visdo de Fazenda (2013), busca a
construgédo coletiva de um novo conhecimento, “ndo se ensina nem se aprende:
vive-se, exerce-se, onde a responsabilidade individual é marca do projeto
interdisciplinar, a ousadia da busca transforma a inseguranga num exercicio do
pensar, num construir’. A pratica interdisciplinar € necessaria para a superacao da
visdo fragmentada da realidade, na perspectiva de romper com a forma linear das

disciplinas. Luck (1995) fundamenta que esta pratica € capaz de gerar,
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Integracéo e engajamento de educadores num trabalho conjunto, de
interacdo das disciplinas do curriculo escolar entre si e com a
realidade de modo a superar a fragmentacdo do ensino, objetivando
a formacédo integral dos alunos, a fim de que possam exercer
criticamente a cidadania mediante uma visdo global de mundo e
serem capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e
globais da realidade atual. (LUCK, 1995, p. 64).

A interdisciplinaridade ndo minimiza nem neutraliza as disciplinas, pelo contrario
propbe que uma sirva de ponte para a construcdo e interpretacdo de diferentes
saberes, permite integrar-se em outras areas especificas, com o propoésito de
promover uma interacdo entre o aluno, professor e a comunidade, se propde ir além
da mera justaposicdo de disciplinas, se configurando como eixo integrador, que
partam da necessidade da escola, professores, estudantes e comunidade escolar.

Os PCNEM reportam sobre a perspectiva da interdisciplinaridade,

A interdisciplinaridade néo dilui as disciplinas, ao contrario, mantém
sua individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da
compreensdo das multiplas causas ou fatores que intervém sobre a
realidade e trabalha todas as linguagens necesséarias para a
constituicdo de conhecimentos, comunicagcdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resultados. (BRASIL, 1999, p.
89).

Nas propostas de reformulacdes para o ensino médio também esta garantida as
orientacdes para uma pratica interdisciplinar como principio para a garantia de uma
formacdo integral que pretende instigar a criticidade nos jovens e a possibilidade
destes intervir em sua realidade.

Na perspectiva escolar, a interdisciplinaridade ndo tem a pretensao
de criar novas disciplinas ou saberes, mas de utilizar os
conhecimentos de varias disciplinas para resolver um problema ou
compreender um determinado fendbmeno sob diferentes pontos de
vista. “A interdisciplinaridade tem uma fung¢éo instrumental. Trata-se
de recorrer a um saber diretamente Util e utilizavel para resolver as
guestdes e aos problemas sociais contemporaneos. (BRASIL, 2002,
p. 34).

Contudo € necessario ressaltar que uma formacdo integrada e articulada nas
diversas areas do conhecimento requer dos educadores abertura para buscar a
construcdo de uma proposta curricular contextualizada com a realidade escolar na
perspectiva de formar cidaddos comprometidos coma a transformacao social de sua
comunidade. Godoy (2014) infere que o trabalho interdisciplinar do educador é um
trabalho preventivo, para a pesquisadora,

O trabalho interdisciplinar que o educador desenvolve com as
consciéncias é um trabalho profilatico, que pode prevenir as doencas
psiquicas e muitos trabalhos de reeducacdo. E um trabalho de
educacdo das consciéncias para 0 desenvolvimento de suas
potencialidades, suas criatividades e autoestima. (GODOY, 2014
p.69).
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Essa inferéncia de Godoy (2014) é compartilhada com a proposta de Fazenda
(2011), que ressalta a importancia metodoldgica do trabalho interdisciplinar, e faz um
alerta, “é necessario ter em mente que n&o se pode fazer dela um fim, ou seja
estabelece uma nova pedagogia, a da comunicagao” (FAZENDA, 2011, p.11).
Entretanto, essa integracao ndo pode ser pensada apenas no nivel de integracao de
conteuddo ou meétodos, pois se corre o0 risco de deturpar a ideia primeira da
interdisciplinaridade, que € a formacdao global.

Ferreira (2013) defende sua compreensdo sobre a acédo interdisciplinar no ensino
como,

[...] um movimento ininterrupto, criando ou recriando outros pontos
para a discusséo. [...] Ndo ha interdisciplinaridade se ndo ha intencéo
consciente, clara e objetiva por parte dagueles que a praticam. [...] A
apreensdo de atitude interdisciplinar garante, para aqueles que a
praticam, um grau elevado de maturidade. Isso ocorre devido ao
exercicio de wuma certa forma de encarar e pensar 0s
acontecimentos. Aprende-se com a interdisciplinaridade que um fato
ou uma solucao nunca € isolado, mas sim consequéncia da relacdo
entre muitos outros. (FERREIRA, 2013, p. 41).

No entendimento de Fazenda (2013), em termos de ensino, “os -curriculos
organizados pelas disciplinas tradicionais conduzem aos estudantes apenas o
acumulo de informagbes e terdo pouco sentido” tanto para a formacao integral
quanto para a vida profissional, pois é impossivel sistematizar a quantidade de
informacdes que sdo exigidas nos curriculos escolares. Esse pensamento é
fortalecido pelas colocacgdes feitas por Hernandez (1998), que o curriculo integrado
consegue ser mais eficaz na utilizagdo do tempo, estimula o conhecimento e o
envolvimento de professores e estudantes, favorecendo a organizacdo, evitando
entre outras situagdes, a repeticdo de temas que sao pertinentes das disciplinas.

Hernandez (1998) ressalta ainda que o “ensino integrado favorece o intercambio
entre os educadores” o que garante uma aprendizagem mais significativa e
contextualizada. A finalidade da integracdo segundo o autor é favorecer o
aprendizado que possibilite a interpretacdo de fendmenos e a desfragmentacéo do
conhecimento.

Conforme diretrizes do PCN +,

[...] Nessa nova compreensdo do ensino médio e da educagao
bésica, a organizacdo do aprendizado ndo seria conduzida de forma
solitaria pelo professor de cada disciplina, pois as escolhas
pedagdgicas feitas numa disciplina ndo seriam independentes do
tratamento dado as demais, uma vez que € uma acao de cunho
interdisciplinar que articula o trabalho das disciplinas, no sentido de
promover competéncias [...]. (BRASIL, 2002,p.8).

Sendo complementadas pelas Orientagbes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (OCNEM),

Idealmente, a interdisciplinaridade deve ser construida no contexto
do projeto pedagdgico da escola. No entanto, mesmo iniciativas
isoladas, embora limitadas e n&o efetivas podem facilitar a
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aprendizagem dos alunos. Um primeiro passo, que pode ser
produtivo é conduzir posteriormente a interdisciplinaridade sistémica,
€ a abordagem simultdnea de um mesmo assunto por diferentes
disciplinas. Isso exige um acerto de planos de aula e de cronogramas
entre os professores, respeitando-se as especificidades de cada
disciplina. Nessa acgéo, professores de diferentes disciplinas é areas
podem descobrir conteidos que permitam um trabalho conjunto.
Podem, também, verificar como um mesmo conceito, processo ou
fenbmeno, é abordado nas diferentes disciplinas e investigar pontos
em comum que podem ser explorados nas aulas. (BRASIL, 2006,
p.36-37).

Todas as transformagbes sociais, culturais e econdomicas que levaram as
modificacdes no sistema escolar brasileiro, como também a nivel mundial, ndo
eliminam e nem diluem as disciplinas, pelo contrario propéem a integracéo entre as
areas do conhecimento, no caso do sistema brasileiro, e seguido pelo estado
capixaba, se sugere trés areas: Ciéncias da Natureza e Matematica, Ciéncias
Humanas, Linguagens e Cédigos.

A area de Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias compreende as
disciplinas Biologia, Fisica, Quimica e Matematica. Essa area é composta por
disciplinas tradicionais do curriculo escolar do nivel médio de ensino. Ou seja, a
respeito da nova organizacdo curricular as disciplinas tradicionais do curriculo
continuam presentes. Quanto aos objetivos da area, os documentos oficiais para o
Ensino médio, explicitam o envolvimento e o aprofundamento desses saberes
disciplinares com procedimentos cientificos, bem como envolvem a articulacéo
interdisciplinar desses saberes com destaque aos contetdos tecnoldgicos e praticos.
Ja os objetivos propostos para cada area do conhecimento, sdo ressaltados o
desenvolvimento de conhecimentos préaticos, contextualizados, necessarios a
formacdo integral e o0 desenvolvimento do conhecimento significativos,
desenvolvendo competéncias e habilidades que contribuam para o exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1999, v. llI: 6).

Auth et al. (2004) prop6em gue estudos da realidade por um coletivo de professores
de formacdo diversificada, como € o caso da ciéncia da natureza, mostra quanto é
restrito os conceitos disciplinares e que para estudar “uma situagdo problema
necessita de conceitos amplos de cunho interdisciplinar, pois estudantes e
professores deixam de ser espectadores para serem autores dos curriculos de
ensino o que lhes confere a capacidade da critica social”. (AUTH et al. 2004, p. 258,
259).

No sentido de encaminhar um ensino compativel com as novas pretensdes
educativas, o Estado do Espirito Santo, propde o Curriculo Basico Escola Estadual,
como instrumento que visa a dar maior unidade educacional, assim como, fortalecer
a identidade das escolas da rede estadual. A elaboracdo deste novo curriculo foi
elaborada por areas do conhecimento, onde conforme o0 documento reuniu
professores de referéncia, visando pensar propostas pedagogicas com vistas a
promocao dos estudantes.

A construgcdo do CBC (Curriculo Basico Comum) capixaba segue as orientacdes
contidas nos principais documentos de referéncia do MEC, onde o curriculo esta
organizado por areas do conhecimento, entretanto as avaliacfes externas, como
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Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) e o préprio Programa de Avaliagdo da
Educacdo Béasica do Espirito Santo (PAEBES) contemplam uma organizacdo por
competéncias e habilidades que na perspectiva do trabalho interdisciplinar entre as
areas, pode ser desafiador, pois estabelece o conhecimento como matéria prima do
curriculo, ndo considerando a ideia primeira da formacéo integral e contextualizada,
gue realmente prepare os estudantes para o exercicio da cidadania.

2 METODOLOGIA.

A pesquisa em questdo tem carater descritivo, pois aborda situagdes que merecem
ser estudadas da proépria realidade (CERVO, BERVIAN e SILVA. 2007), a0 mesmo
tempo de natureza qualitativa e objetiva levantar dados para subsidiar as discussdes
sobre o Novo Curriculo Basico Comum implantado na Rede Estadual de Ensino do
Estado do Espirito Santo, desde 2010, no qual se define como curriculo
interdisciplinar. A investigacdo ¢é dita qualitativa, (ALVES-MAZZOTTI &
GEWANDSZNADER, 2006), porque pretende levantar as caracteristicas que 0s
sujeitos da pesquisa atribuem a pratica docente dentro de uma perspectiva
interdisciplinar.

Foi aplicado questionario estruturado, entre os dias 21 a 28/05/2014, contendo
questdes abertas e fechadas, a 15 professores da area de Ciéncias da Natureza de
uma escola da rede estadual do Municipio Pinheiros ES. Entre os professores (04)
quatro sédo efetivos e (11) onze, por Designacdo Temporaria (DT). Elaborou-se a
sintese das respostas analisando e comparando situagfes, para serem discutidas
posteriormente. Os professores participantes da pesquisa trabalham em mais de um
turno na escola e a grande maioria nas trés modalidades de ensino que a escola
oferta: Ensino médio (EM), Ensino Médio Integrado (EMI) e Educacao de Jovens e
Adultos (EJA).

A pesquisa foi concebida e realizada de modo cooperativo, dentro das exigéncias
estabelecidas pela escola, sempre com respeito e ética aos participantes envolvidos.
Foi optado pelo questionario, pois 0 mesmo permite ao pesquisador fazer uma
apreciacdo das respostas e analisar posteriormente. Entretanto, o questionario
segundo Cervo (2007) precisa estabelecer, com critérios, as questbes mais
importantes a serem propostas e que interessam ser conhecidas, necessariamente
precisam estar de acordo com 0s objetivos.

O questionario contou com as seguintes questdes: sobre o conhecimento do
Curriculo Basico Comum para as Escolas do Espirito Santo; quanto a compreensao
sobre a interdisciplinaridade; sobre a dificuldade em trabalhar de forma integrada;
participacdo de formac&o continuada ou debates sobre interdisciplinaridade; em
relacdo as situacdes propostas como obstaculos para o exercicio da pratica
interdisciplinar e da construgéo coletiva do curriculo da area de ciéncias da natureza.
As questbes foram analisadas de forma comparativa e elaborado a sintese das
respostas dos entrevistados.
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3 RESULTADOS.

A investigacdo possibilitou visualizar a compreensao sobre 0S pressupostos e
definicbes sobre a interdisciplinaridade por parte do coletivo de professores que
participaram da investigacdo e o conhecimento sobre a proposta de trabalhar por
areas do conhecimento, como sugere o curriculo estadual capixaba, assim como 0s
desafios enfrentados pelos professores em trabalhar a integracéo das areas.

Sobre o conhecimento do Curriculo Basico Comum para as Escolas do Espirito
Santo, que propdem o curriculo escolar organizado areas de conhecimento, 66,6%
professores relatam néo ter contato com a literatura que fundamenta este curriculo,
admitem conhecer parcialmente as orientagbes gerais, entretanto, afirmam ter
conhecimento da proposta especifica das disciplinas que ministram.

Quanto a compreensédo sobre a interdisciplinaridade, embasado nas respostas dos
educadores pode-se inferir que as mesmas apresentam diferentes niveis de
interpretagdo e conhecimento sobre o tema, na maioria das respostas foi possivel
identificar uma abordagem superficial que pode representar pouco conhecimento e
um grupo pouco expressivo dos professores descreveram respostas que abordam
uma ideia mais elaborada, conforme vem sendo citados por estudiosos no tema,
evidenciando um maior nivel de conhecimento e vivéncia com a pratica
interdisciplinar.

A constatagdo da predominédncia das concepgdes ‘integracdo dos sabres
e/conhecimentos’ e ‘juncdo de varias disciplinas’ sugere que grande parte dos
professores possui uma visdo fragmentada do conhecimento, em um provavel
reflexo de uma formacéo escolar exclusivamente disciplinar e especializada. Nesta
visdo, a interdisciplinaridade pode ser entendida apenas, por meio de um ‘ligar’ as
areas de conhecimento em torno de um objeto ou tema de estudo, sem que
aconteca a comunicacéo entre os diferentes saberes, de forma contextualizada com
realidade.

Estes resultados indicam que a maioria dos professores apresenta concepc¢des
sobre interdisciplinaridade que se aproximam dos passos iniciais de uma abordagem
interdisciplinar de ensino, sendo, reafirmado com as respostas sobre a participagao
em formacado continuada ou debates que orientem a pratica da interdisciplinaridade,
evidenciando a defasagem de estudos entre os entrevistados, a grande maioria dos
professores nunca participou de qualquer evento de formagé&o ou de orientagéo para
a pratica interdisciplinar.

Quando perguntados se sentiam dificuldades em trabalhar de forma integrada houve
certo equilibrio nas respostas, oito dos 15 entrevistados responderam sentir
dificuldades e que muitas vezes esse trabalho se torna mais uma atividade a ser
desenvolvida pelo professor, demonstrando pouco conhecimento sobre as diretrizes
da pratica integrada ou contextualizada.

Sobre os desafios da integracdo curricular, evidenciamos que somente a proposta
de estabelecer um curriculo Unico organizados em areas do conhecimento, ndo esta
sendo suficiente para que a interdisciplinaridade ou a integracdo das areas
aconteca. As respostas apontam para situacdes préaticas do dia a dia da escola que
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ainda ndo foram resolvidas, como é o caso da rotatividade de professores, sendo
este possivelmente um doa fatores que contribuem para o ndo conhecimento da
proposta curricular por areas do conhecimento implementadas nas escolas da Rede
Estadual.

Entre as respostas muitas foram comuns entre os professores, como representa o
quadro abaixo.

Quadrol. Obstaculos para a pratica interdisciplinar, referenciada pelos
professores da area de ciéncias da natureza da escola.

N° de professores Situacgdes consideradas obstaculos para a pratica interdisciplinar.

gue as respostas

coincidem

4 Abordagem de outros assuntos além do especifico de sua disciplina.

3 Trabalhar os contetidos de forma contextualizada

4 Interacdo com professores de outras disciplinas.

5 Auséncia de tema gerador ou projeto integrador.

9 Planejamento Pedagdégico Coletivo mal utilizadas ou usadas para outros

6 Rotatividade de professores nas escolas.

10 Preocupagdo em cumprir o contetdo pré-estabelecido, pelo CBC.

5 Dificuldade da equipe pedagdgica da escola, em acompanhar o planejan
coletivo por conta das demandas extras enviadas pela propria SEDU.

4 Plano de Ensino conforme o CBC ou a indices de livros didaticos
utilizados.

Fonte: Os autores

Por meio da andlise das respostas representadas no quadro 1, constata-se que
entre a maioria dos professores a preocupacdo em cumprir com 0s conteldos
propostos no CBC é um dos principais obstaculos para que a interdisciplinaridade
aconteca de forma efetiva na area de Ciéncias da Natureza, seguidos da utilizagédo
do planejamento coletivo para outros fins ou pouco aproveitados e a realidade da
rotatividade dos professores que sédo DT (designacao temporaria).

Alguns professores ressaltam o pouco comprometimento da equipe pedagoégica em
orientar e incentivar um planejamento de forma integrada e a auséncia de tema
gerador ou projeto integrador. Os docentes apontam ainda para a dificuldade de
contextualizar assuntos especificos de suas disciplinas, a interagdo com os demais
professores além da construgdo do Plano de Ensino da Escola ser elaborando com
base em livros didaticos e ou apenas em conformidade com o CBC Estadual, sem
considerar a realidade da escola e as peculiaridades afastando por completo a
possibilidade de uma construcdo coletiva de Plano de Ensino e de forma
interdisciplinar.
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Entre as respostas, a que talvez expressa o pouco envolvimento pela busca por uma
pratica interdisciplinar, ndo somente da equipe pedagdgica, mas também dos
docentes, em especial através da busca individual de forma a conhecer os
documentos oficiais que norteiam uma construcdo coletiva e orientam o trabalho em
Areas do conhecimento, como também a leitura de pesquisadores na area, esta no
entendimento por parte de um grupo significativo dos professores, que trabalhar de
forma integrada seria acumular atividades ou que este ponto seria de
responsabilidade dos governantes.

Ao relacionar as respostas obtidas através do questionario percebe-se que existe a
consonancia com todos os desafios observados no cotidiano da escola, dentre os
quais: a contratacdo dos professores por designagcdo temporaria, que pode ser um
indicativo do pouco conhecimento mencionado pelos professores sobre o CBC
estadual, como também a pouca relagdo coma pratica interdisciplinar, decorrentes
da formacéo fragmentada e disciplinar.

Outro fator relevante apontado pelas respostas estd no pouco tempo para um
planejamento coletivo, pois segundo os professores o tempo destinado para esse
fim ndo é suficiente. O cronograma de estudos proposto pela SEDU propde
encontros semanais entre os profissionais de, aproximadamente, 5 horas.
Entretanto, os pedagogos recebem, também, diversos roteiros de estudo e projetos
extracurriculares para discutir com os professores durante o tempo do planejamento
coletivo. E relevante mencionar também que muitos profissionais lecionam em
diferentes escolas e 0 momento de planejar coletivamente tende a tornar-se, muitas
vezes, um momento individual para, por exemplo, corrigir avaliacdes, preparar as
aulas e até mesmo atender as questdes burocraticas como o preenchimento das
pautas ou diarios de classe.

Neste contexto, a integracao do curriculo em areas do conhecimento, proposta pela
SEDU, para unificar as escolas estaduais, pode ser comprometida. A pesquisa
revela que somente organizar o curriculo em areas néo é suficiente, sdo necessarias
mudancas de postura, de um lado do coletivo dos professores, na busca pela
formacéo e conhecimento dos principios que orientam o trabalho interdisciplinar, de
outro as mudancas no sistema de ensino, pois, na medida em que o conhecimento
escolar é fragmentado e associado apenas ao conhecimento cientifico-tecnolégico,
acabam por funcionar ndo apenas como estrutura disciplinar, mas como mecanismo
de acdo e controle escolar, pois orientam as competéncias e habilidades
necessarias aos processos de trabalho e de producéo.

Foi possivel constatar que mesmo o curriculo sendo organizado em areas do
conhecimento, em especial a ciéncias da natureza, o0s professores sentem
dificuldades em trabalhar efetivamente a interdisciplinaridade no qual o ‘Novo
Curriculo’ Estadual propde, isto, provavelmente pela caréncia de formacéo
continuada, a rotatividade dos educadores que sao contratados temporariamente,
entre outras tensdes que se evidenciaram durante a pesquisa.

A elaboracdo de uma proposta curricular que expresse efetivamente a pratica
interdisciplinar, precisa nascer de uma producéo coletiva, onde a realidade de cada
escola seja considerada, sendo necessario refletir que este processo ndo acontece
no individuo, a interdisciplinaridade segundo Fazenda (2014) € uma categoria de
acao do fazer reflexivo, do acontecer entre duas ou mais pessoas e objetos, logo,
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somente a partir da relagdo do sujeito-objeto com o0 meio é possivel a integracéo e a
unicidade de conhecimento, principalmente porque, desta relacdo nasce o didlogo e
leituras de diferentes mundos.

Outra convicgao que se encontra cristalizada em grande parte dos professores, e por
que nao dizer da escola, € a resisténcia em mudar, pois a principal meta ndo esta na
formacdo integral dos jovens e sim em cumprir com os programas das disciplinas.
Observou-se entre os professores a dificuldade em desprenderem de programas e
conteudos, ditos por eles obrigatérios por estarem listados no curriculo estadual.

Essa obrigatoriedade é reforcada na fala da supervisdo que atribui a cobranca a
superintendéncia e as avaliagdes externas, em especial o PAEBES.

Desenvolver uma atitude interdisciplinar e flexivel em oposi¢cdo a um planejamento
rigido, segundo Moraes e Gomes (2004, p.214) é um desafio dos grupos de
professores que pretendem reconstruir curriculos e nesta acdo podem ser
envolvidos todos os sujeitos da escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS.

Por se tratar de um estudo em andamento, ndo € possivel tecer conclusdes
definitivas em relacdo aos dados obtidos pela sintese das respostas dos
professores. Entretanto, € possivel inferir que a demanda de uma realidade
globalizada que as escolas estdo inseridas, exige mudancas no sistema de ensino,
em especial na construcdo de seu curriculo, onde profissionais da educacao, em
conjunto, necessitam refletir e dialogar constantemente, sobre 0s pressupostos,
métodos e conteludos de suas praticas educacionais, visando um ensino que

favoreca a formacéo integral.

O curriculo, mesmo que esteja organizado em areas, precisa possibilitar um espaco
de trocas ente os professores, onde o programa de conteldos precisa ser
compreendido como algo mais flexivel e que atenda a realidade que a escola esta
inserida e os anseios da comunidade, mesmo que alguns direcionamentos sejam
pertinentes, é necessario flexibilizar o trabalho de modo a tender a realidade
diversificada e abrangéncia da comunidade escolar.

No entanto, é imprescindivel a busca individual por parte ndo somente da equipe de
professores, como também da comunidade escolar como um todo, para efetivagédo
de uma proposta curricular comprometida com a formacéao integral dos jovens, ou
seja, um projeto com interdisciplinaridade precisa que 0s participantes acreditem em
si, nas possibilidades dos alunos e do préprio grupo.

E necesséario pensar a educacdo em termos de processo de formacdo total dos
jovens, mas sempre a partir de um referencial seguro e contextualizado com a
realidade, caso contrario, o conceito da interdisciplinaridade no curriculo, pode
esvaziar-se em seu significado, transformando a escola em uma instituicao
reprodutora das desigualdades produzidas pelo sistema.
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Todas desafios elencados pela equipe de professores revelam como sujeitos
envolvidos com o processo educacional percebem e déo sentido as condi¢cbes de
trabalho, questbes muitas vezes subestimadas por politicas que se centram
exclusivamente na mobilizacdo da vontade e capacidade dos docentes. Estamos
diante de sujeitos, mas também de condi¢bes que produzem e passividade, do que
resultam discursos da impoténcia, do um nao poder ou de um nao saber fazer um
trabalho onde a integracdo das areas seja consolidada.

Essas condi¢cbes, tanto materiais como a nivel institucional, que chegam a
organizacdo do trabalho docente, reforcam a fragmentacdo, na medida em que
interditam o dialogo, o trabalho conjunto, impedindo a percepcéo e o enfrentamento
de problemas comuns. Do mesmo modo, interferem na elaboracdo de projetos que
possibilite a construcdo coletiva, desse modo, vao concretamente agir como forcas
contrarias a interdisciplinaridade.
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