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6 CURRICULO ESCOLAR, GLOBALIZACAO E IDENTIDADES:
novos desafios e caminhos para o0 educador na
contemporaneidade.

SCHOOL CURRICULUM , IDENTITY and GLOBALIZATION: challenges and
pathways to the educator in contemporary times.

Simone Moura Andrioli de Castro Andrade’

“‘Desde o principio mesmo de sua
experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producgéo do
saber, se convenca definitivamente
de que ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua
producdoou a sua construgdo”.
(FREIRE, 2008, p.99).

RESUMO: Este artigo promove a reflexdo sobre novos desafios e
caminhos para um educador na contemporaneidade correlacionando o
percurso do curriculo escolar, globalizacdo e formacgédo de identidade no
contexto escolar. Possibilita-se a compreensdo de que as teorias
curriculares s@o desenvolvidas pelas transformagées do homem, no
cenario politico, econdbmico e cultural, assim como, os educadores
participam do processo de formagéo de identidades dos alunos. Discute-se
gue a globalizagdo, mesmo que seja uma ideologia, provoca mudancas e
cria-se um ‘jogo de forgas, tensdes ou ‘batalhas’ para o educador em seu
cotidiano, o que torna a educacao conflituosa, entre 0 modelo existente e
0s novos paradigmas emergentes. Como um caminho para esses desafios,
sugere-se um trabalho pautado na interdisciplinaridade permeada pelo
autoconhecimento. Esse processo representa-se simbolicamente pelo
‘Cavalo de Tréia’, Esse processo representa-se simbolicamente pelo
‘Cavalo de Troia’, pois é de acordo com a histéria narrada na obra ‘lliada’
de Homero, um dos principais simbolos da famosa guerra de Troia, usado
como estratégia pelos gregos para derrotar os troianos. O guerreiro
grego Odisseu teria tido a ideia de construir um gigantesco cavalo oco e
presentear os troianos, como um gesto simbdlico de rendicdo da guerra.
Os troianos aceitaram o ‘presente’ e levaram o cavalo para o interior das
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muralhas de Tréia. Centenas de soldados gregos sairam de dentro do
cavalo e atacaram a cidade. Assim, a metafora contempla ao mesmo
tempo, aspectos obscuros, inconscientes, elementos ’surpresas’ e
recursos criativos que podem ser revelados neste ‘campo de lutas. Desta
forma, a atitude interdisciplinar e o autoconhecimento poderiam facilitar a
ampliacdo da consciéncia do educador no sentido da promocdo de
aprendizados facilitadores para a construcdo de sujeitos autdbnomos
integrados com a sua natureza e esséncia.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo escolar; Globalizacdo; Identidades;
Interdisciplinaridade.

ABSTRACT: This article raises reflection on new challenges and paths to
an educator in contemporary times by correlating the curriculum course,
globalization and identity formation in the school context. It allows the
understanding that curricular theories are developed by the transformations
of man, in the political, economic and cultural setting, as well as the
educators participating in the process of forming students's identities. It
discusses globalization, even if it is an ideology, provokes changes and
creates ‘forces’, or ‘battles’ to the educator in their daily lives, bringing a
conflictive educational field between the existing model and the new
emerging paradigms. As a path to these challenges, it is suggested a work
based on interdisciplinary permeated by self-knowledge. This process is
represented symbolically by the ' Trojan horse ' because according to the
story told in the book ' the lliad ' by Homer, it is one of the main symbols of
the famous Trojan war used as a strategy by the Greeks to defeat the
Trojans. The Greek Warrior Odysseus had the idea of building a huge
horse and gave it to the Trojans as a symbolic gesture of surrender. The
Trojans accepted the ' gift ' and led the horse into the walls of Troy.
Hundreds of Greek soldiers left the horse and attacked the city. So, the
metaphor includes at the same time, obscure, unconscious aspects,
‘surprise ' elements and creative features that can be revealed in this 'field
of struggles’ in the educational context. In this way, the interdisciplinary
attitude and self-knowledge would facilitate the expansion of the teacher’s
consciousness towards the promotion of learning facilitators to bring out
autonomous subjects integrated with their nature and essence.

KEYWORDS: curriculum; globalization; Identities; interdisciplinarity.

1 INTRODUCAO.

Ao refletir sobre o significado de curriculo escolar no contexto educacional
contemporaneo, coloco algumas questées introdutérias que me inquietaram
enquanto educadora e psicologa. Essas questbes perpassam a dimensao
epistemoldgica, ontoldgica e axioldgica do ser e sdo as seguintes: que significa
a palavra curriculo? Qual é a origem da palavra? Qual € a sua historia? Qual &
a sua finalidade? Como € exercido em diferentes contextos?
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Estes questionamentos provocaram-me novas indagacdes relacionadas ao
percurso do curriculo, globalizacdo e formacdo de identidade. Por exemplo:
guais séo as influéncias do curriculo frente a globalizacdo nas identidades dos
seus sujeitos no processo educacional? Quais sdo 0s novos desafios e
caminhos para o educador na contemporaneidade? Qual é o papel do
educador interdisciplinar na contemporaneidade?

Assim, nesse texto procuro tecer um caminho reflexivo sobre desafios e
caminhos do educador nos dias atuais.

2 OS SIGNIFICADOS DE CURRICULO ESCOLAR E SEU PERCURSO.

Etimologicamente, o termo curriculo deriva da palavra latina curriculum, cuja
raiz € a mesma de cursus e currere. Esse termo traz duplo sentido: por um lado
traz a ideia de percurso e por outro lado a ideia de carreira e curso, o0 que
implica em contetdo e plano de estudo. Desde a Idade Média, o curriculo foi
composto por uma classificacdo de disciplinas (trivium e quadrivium)?. Ao
mesmo tempo em que o curriculo nasce de uma necessidade organizadora e
unificadora de segmentos de conteudo, traz a fronteira entre os saberes, o que
evidencia um primeiro paradoxo na histéria da formagdo do curriculo
(HAMILTON,1992b). A fonte mais antiga de curriculum data de 1633 da
Universidade de Glasgow. Segundo o autor (HAMILTON,1992b) existe uma
conexao com protestantismo, calvinismo e curriculum. A eficiéncia da
escolarizacao parece estar relacionada com esta conexao:

Assim, falar de um ‘curriculum pés-Reforma [Protestante] &
apontar para uma entidade educacional que exibe tanto
globalidade estrutural quanto completude sequencial. Um
‘curriculum’ deveria também ser completado. Enquanto a
duracdo, sequéncia e completude dos cursos medievais
tinham sido relativamente abertos a negociacdo por parte
dos estudantes (por exemplo, em Bolonha) e/ou a uso por
parte do professor (por exemplo, em Paris), a emergéncia de
‘curriculum’ trouxe [...] um sentido maior de controle tanto ao
ensino quanto a aprendizagem (HAMILTON, 1992b, p. 43).

s

O carater historico da escolarizacdo nem sempre € evidente. E necessario
entender o processo educacional em um ambito mais amplo. Ainda segundo
seus estudos (HAMILTON, 1992b), a escola medieval era “uma forma
organizacional frouxa” que absorvia um grande numero de estudantes. Nao
havia critérios avaliativos ou mesmo necessidade de controlar a presenca do
estudante. Os estudantes eram em numero reduzido e 0s que pagavam eram
submetidos a uma disciplina fraca, ou seja, ndo havia uma cobranca forte
relacionadas as regras, diferente dos estudantes em situacdo economicamente

2 T A . - L.
Referem-se as disciplinas académicas desempenhadas pelos homens livres. Trivium (Iégica,
gramatica, retdrica) e Quadrivium (aritmética, masica, geometria e astronomia).
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desfavoravel. Aos poucos, essa ‘anarquia’, ou seja, essa falta de regras, foi
substituida pela ordem (HAMILTON, 1992b).

A adocédo dos termos curriculum e classe foi o produto de um processo de
reforma pedagdgica. Em primeiro lugar, veio a introducdo de divisdbes em
classes e na sequéncia, o refinamento do contetdo e métodos pedagogicos. O
ensino e a aprendizagem tornaram-se abertos ao controle e havia uma
correlacdo de evangelizacdo através da escolarizagdo que se moldava as
necessidades sociais. A escola nasceria a servico da sociedade e de
interesses?

Hamilton (1992a) nos auxilia para esta reflexdo. Relata que o ‘controle social’
ndo é considerado como algo positivo ou negativo no processo da
escolarizacdo, mas como natural em processos institucionalizados. Ele
(HAMILTON, 1992a) buscou um conceito alternativo para compreender essa
problematica, escolheu o termo ‘eficiéncia social’, pois compreende que
professores e alunos exercem um grau de participacdo no dia a dia e alteram
praticas pedagogicas, ou seja, a escola reflete as mudancas que surgem por
meio das praticas aplicadas.

E como se pode compreender as relacdes entre escolarizacdo e socializacao?
O mesmo autor (HAMILTON, 1992a) pesquisou as origens de escolarizacdo e
encontra na palavra escola um indicador, pois este vocédbulo advém
etimologicamente de uma raiz grega denota lazer ou jogo. Hamilton (1992a)
ainda diferencia os termos: socializacdo, educacdo e escolarizacdo. A
socializacdo € entendida como a interagdo humana, a educacao é um processo
mais visivel e concreto, marcada por influéncias e interesses religiosos. O
Hamilton (1992a) identificou uma possivel conexdo entre a escolarizagdo e
regulacdo social, o que o ajudou a compreender a articulacdo com o
capitalismo inicial e a escolarizagdo. Por meio das mudangas sociais, a partir
do inicio do capitalismo, surgiram necessidades diferentes e a escolarizacao
precisou servir ao mercado de trabalho, diferente da forma como ocorria no
feudalismo. A escolarizacdo ganhou um novo papel histérico. Além de
transmitir habilidades ocupacionais particulares e criar uma forca de trabalho
treinada para o mercado de trabalho, Hamilton (1992a) evidencia que a partir
do século XX, a escolarizagdo cumpria um papel mais intervencionista para os
governos mais centralizadores.

O curriculo traz desde a sua origem a historicidade, movimento e cultura.
Implica na escolha de disciplinas, porém vai muito além dos contetudos
propostos, forma um campo de conflitos com individuos, identidades, espacos,
relagdes, portanto possui uma fungdo politica e reguladora. Assim, 0 percurso
trilhado pelo curriculo foi construido mediante influéncias, histéricas, culturais,

politicas sociais, portanto € uma construcdo socio histérica cultural em
permanente transformacéo.

7

O desenvolvimento do curriculo é influenciado pelos sujeitos que o compde,
bem como, pelo sistema educacional no qual esta inserido. Até o inicio do
século XX, a escola era eminentemente tradicionalista, dando énfase a agdo do
professor e as matérias de ensino. Neste contexto, o ensino era centrado no
professor e, consequentemente, no conteddo por ele ministrado; o aluno era
passivo, visto como receptor de informacdes descoladas da realidade. Havia
um distanciamento afetivo na relacdo professor — aluno que provavelmente
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refletiria na formagé&o de identidade do estudante, uma vez que forma-se a
identidade a partir de modelos importantes de identificacdo. A partir de
movimentos sociais e culturais da década de 1960, surgiram novas teorizacdes
gue contestavam o0 pensamento e a estrutura educacional tradicional, vigentes
até entdo e surgiram questdes referentes as ideologias, reproducédo cultural e
social, poder, classe social, capitalismo, relagcdes sociais de producdao,
conscientizacdo, emancipacdo e libertacdo, curriculo oculto, resisténcia
contempladas pelas teorias denominadas Criticas® (SILVA, 2004).

Na medida em que as teorias tradicionais eram consideradas teorias de
aceitacao, ajuste a adaptacéo, as teorias criticas séo teorias de desconfianca,
questionamento e transformagao social. Segundo Silva (2004, p.30) para “[...]
as teorias criticas o importante ndo é desenvolver técnicas de como fazer o
curriculo, mas desenvolver conceitos que nos permitam compreender o que 0
curriculo faz”. Neste modelo, ha uma alteragdo nos papéis educacionais e o
aluno é o protagonista do processo de ensino, formado para o autocontrole e
responsabilidade. A matéria € um meio para a consecucdo dos objetivos e o
método utilizado é o experimental, visando a participacdo ativa do aluno, sua
integracéo, o atendimento dos interesses e necessidades individuais.

A partir dos anos 70, sob a égide do regime militar, implantado no Brasil em
1964, surge o tecnicismo, inspirado na teoria behaviorista de aprendizagem e
na abordagem sistémica do ensino, que tinha como mote, o modelo
empresarial aplicado a escola. Este modelo acabou sendo imposto no Brasil,
por ser compativel com a orientacdo econémica, politica e ideoldgica do regime
militar, entdo vigente.

Neste modelo, a desvinculacdo entre teoria e prética é mais acentuada. O
professor torna-se mero executor de objetivos instrucionais, de estratégias de
ensino e de avaliacdo. Acentua-se o formalismo didatico por meio dos planos
elaborados segundo normas pré-fixadas; o aluno deverd ser eficiente
(produtivo) e saber lidar ‘de forma cientifica’ com os problemas da realidade,
em consonancia com os objetivos propostos, dando énfase na produtividade.
Ha um evidente processo de fragmentacdo no processo educacional que vai
sendo refletido no sujeito que ensina e aprende.

Por volta dos anos 80, as tendéncias de cunho progressista interessada em
propostas pedagoégicas voltadas para os interesses da maioria da populacéo,
foram adquirindo maior solidez e sistematizacdo. Dentre essas tendéncias,
destacam-se a Pedagogia Libertadora® e a Pedagogia Critico-Social de
Contetidos®.

A Pedagogia Libertadora retomou a proposta da educacao popular dos anos
60, direcionando seus principios e praticas em funcdo das possibilidades do

3 . ~ . X
Essas teorias basearam-se nas concepg¢fes marxistas, concebendo que a educagéo € um
instrumento de reproducéo e legitimacdo das desigualdades sociais, atrelado a sociedade
capitalista. Desempenha um papel critico e libertador em favorecimento das massas
populares.

Também denominada pedagogia da libertagdo, faz parte dos postulados centrais de Paulo
Freire. O termo também associado a filosofia de Enrique Dussel. Segundo Dussel, o processo
pedagogico passa pelo ser humano.

Também denominada de Pedagogia Critico-Social dos Contelidos, foram desenvolvidas no
Brasil por Dermeval Saviani, preocupada com a fungéo transformadora da educagéo.
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seu emprego na educacgdo formal em escolas publicas. A Pedagogia Critico-
Social de Conteudos constituiu-se como movimento pedagogico interessado na
educacédo popular, na valorizacdo da escola publica e do trabalho do professor,
no ensino de qualidade para o povo e, especialmente, na acentuacdo da
importancia do dominio solido, por parte de professores e alunos, dos
conteudos cientificos do ensino como condi¢éo de participacao efetiva do povo
nas lutas sociais. Assim, em consonancia com este momento histérico, as
Teorias PoOs-Criticas surgem com a proposta de ampliar as discussdes acerca
dos conceitos defendidos na teoria anterior - Teoria Critica - numa dimenséo
guestionadora, libertadora e emancipatoria. A preocupacao com as implicacdes
entre saber, identidade e poder, as remetem para questdes pertinentes a
diversidade das formas culturais do mundo contemporaneo; das questbes de
género, raca, etnia e sexualidade; dos discursos; da subjetividade e, também,
das relacbes de poder entre as diferentes nacbes que compdem a heranca
econdmica, politica e cultural.

Sacristan (1999, p. 44) corrobora com esta assertiva quando aponta que a
acao do ensino nao pode ser considerada como um mero recurso instrumental,
uma técnica para conseguir metas abstratamente, porque essas metas nao
podem ser para qualquer fim e por que 0s meios para consegui-las operam em
contextos incertos, sobre seres humanos que impdem critérios ao que se fala
com eles [...].

Nesta perspectiva, teorias curriculares e tendéncias pedagdgicas contemplam
a formacdo global do homem, bem como, apontam e refletem novas
necessidades educacionais.

A interdisciplinaridade vem ao encontro desta proposta, origina-se com a
finalidade comum de desenvolvimento integral do individuo, ou seja, almeja
contribuir para a formacdo de uma pessoa autbnoma, responsavel e critica. A
concepcao brasileira é direcionada ao educador em sua pessoa € em seu agir:
“ o importante ndo é o conteudo das disciplinas, mas sim o ato de educar, a
educagcao como agdo, uma agao que executa e espera”. (FAZENDA, 2003,
p.40). A interdisciplinaridade surgiu em um cenario de fragmentagdo de
saberes e foi desenvolvida para uma busca de resultados no cotidiano, com
diferentes prevaléncias para questédo praxiolégica ou para o sujeito aprendiz.

3 GLOBALIZACAO, IDENTIDADES E POSSIVEIS CAMINHOS PARA O
EDUCADOR NA CONTEMPORANEIDADE.

A partir dessas colocagcbes introdutérias sobre a origem da histéria da
educacdo e percurso do curriculo, como podemos pensar as identidades a
partir do processo de globalizacdo na contemporaneidade?

Os autores Burbules e Torres (2004) apontam algumas questdes nesta direcao.
Segundo estes autores (BURBULES e TORRES, p.13), as escolas agiram
desde os primérdios sustentadas por estruturas politicas que “mantinham o
controle da sociedade sobre o processo escolar, influenciando os estudantes
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nas suas necessidades de identidade, cidadania e papéis de trabalho”. Como a
globalizagéo, sendo “real” ou ideoldgica afeta a educagao?

A globalizacdo da economia causou uma unificacdo do capital junto com a
reestruturacao neoliberal, ampliou a educacéo para viver, modifica os objetivos
da educacédo, promovendo uma formacao profissional, mercadoldgica, lidando
com um mundo de relagfes internacionais extremamente competitivos. Mesmo
gue a globalizagédo seja uma ideologia, mudancas estdo ocorrendo no cenério,
politico, econémico, cultural que provocam profundas alteracbes no cenario
publico e privado, tornando a educagéo conflituosa, entre 0 modelo existente e
0S novos paradigmas emergentes.

Os autores Burbules e Torres (2004, p.23) questionaram:

De que maneira a educacdo deveria preparar os estudantes
para lidarem com elementos de conflitos locais, regionais,
nacionais, transnacionais a medida que culturas e tradicées,
cujas histérias de antagonismo podem ter sido mantidas
parcialmente suspensas por Estados-nacao fortes e poderosos,
e desintegram, quando essas instituicdes perdem um pouco de
sua forca e legitimidade? Até que ponto a educacdo pode
ajudar a construcdo do self e, em um nivel mais geral a
construcdo de identidades?

Como a educacao poderia contribuir com os aprendizes para enfrentar estas
guestdes? Conforme os mesmos autores, os educadores participam do cenario
no processo de formacgdo de identidades dos alunos, ajudando-os a se
constituirem como sujeitos, o que inclui a dimenséo do ser social e politico nos
seus processos de desenvolvimento. Os professores podem estimular os
alunos a construirem novos conhecimentos a partir de suas identidades
culturais. Esse movimento seria facilitado se o educador tiver consciéncia sobre
a intencionalidade e motivacdo interna sobre a escolha de determinado
conteudo, ou seja, € importante refletir sobre as mensagens transmitidas em
sala de aula. Segundo Moreira e Silva (1994) o curriculo existente, organizado
e transmitido nas instituicdes educacionais, € um ‘palco’ politico, com trés
pilares relevantes: ideologia, cultura e poder. Em relacdo a ideologia, o
conhecimento transmutado em curriculo escolar, segundo o autor, € importante
ser investigado, uma vez que a ideologia esta presente no processo de
produzir identidades individuais e sociais no interior das instituicdes. No que diz
respeito a cultura, o curriculo ndo é veiculo de algo a ser transmitido e
passivamente absorvido, mas o curriculo € um terreno de producdo e de
politica cultural.

Neste sentido, o autoconhecimento do educador poderia contribuir para que
possa ter a consciéncia do seu papel e da ideologia que esta sendo transmitida
no processo de ensino. Caso contrério, com a globalizac&o, corre—se o risco de
ndo se promover aprendizados que facilitem a construcdo de um sujeito
autbnomo integrado com a sua natureza e esséncia.

O educador interdisciplinar vem ao encontro deste papel integrador e
transformador, possibilita que o aprendiz encontre o0 seu desenvolvimento
genuino, na medida em que respeita e honra a historia de vida dos sujeitos
envolvidos no processo de aprendizagem. Contempla a troca, no dialogo, o
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pensar do outro, exige o exercicio da subjetividade para a intersubjetividade
(FAZENDA, 1995).

Por meio da metafora do Cavalo de Tréia, que de acordo com a histéria
narrada na obra ‘lliada’ de Homero, € um dos principais simbolos da famosa
guerra de Tréia, usado como estratégia pelos gregos para derrotar os troianos®,
Santomé (2013) contribui com o educador interdisciplinar, na medida que
propbe um caminho transformador na educacdo. O autor aborda um projeto
mais amplo de intervencdo sociopolitica de construcao para um mundo mais
humano, justo e democrético. Acrescenta, que se na educacdo sdo abertas
‘portas, € necessario conhecé-las e estas estdo entrelacadas com o que o
autor chamou de ‘revolucbes de nossa época’. Revolugbes que abarcam
mudancas em todas as areas: tecnoldgicas, comunicacles, cientificas,
econdmicas, politica, ecoldgicas, estéticas, relacdes de trabalho, populacdes,
sociais. Todas essas areas afetam profundas transformacfes no curriculo
escolar, trazendo novas questdes para a educacdo, bem como, refletem na
formac&o de identidades’.

O ‘Cavalo de Troia’ poderia representar simbolicamente os aspectos obscuros,
inconscientes, elementos ‘surpresas’ uma vez que a metafora contempla ao
mesmo tempo, aspectos obscuros, inconscientes, e recursos criativos que
podem ser revelados neste ‘campo de lutas’. O educador podera ser
despertado, ja na sua formacéo, para uma pratica interdisciplinar considerando
interdisciplinaridade como “uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, da abertura a compreensao de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questao”
(FAZENDA, 2002, p.11). Assim, durante a jornada do educador, a atitude
interdisciplinar permeada pelo autoconhecimento, podem contribuir para que
obstaculos sejam vencidos e solu¢cdes possam ser encontradas para 0S
desafios na contemporaneidade.

Como foi exposto por Santomé (2013), a educacdo das emocdes e valores,
poderia contribuir neste sentido desde muito cedo. O mesmo autor aponta a
necessidade de programas de formacao para que os professores desenvolvam
suas capacidades de empatia, compaixao, respeito e escuta frente aos
estudantes, bem como, uma educacdo mais integrada, holistica, que amplie a
consciéncia das multiplas interagfes e interdependéncias do conhecimento.

Assim, durante a jornada do educador, a atitude interdisciplinar permeada pelo
autoconhecimento, que contempla a educacao das emocdes e valores, podem
contribuir para que obstaculos sejam vencidos e solucbes possam ser
encontradas para os desafios da educacgéo na contemporaneidade.

® O Cavalo de Tréia era feito de madeira e totalmente oco por dentro. O guerreiro

grego Odisseu teria tido a ideia de construir um gigantesco cavalo e presentear os troianos,
como um gesto simbdélico de rendicdo da guerra. Os troianos aceitaram o ‘presente’ e levaram
o cavalo para o interior das muralhas de Troia. Todos os soldados beberam e comemoraram a
rendicdo do inimigo e, quando todos estavam dormindo, centenas de soldados gregos sairam
de dentro do cavalo e atacaram a cidade. (http://www.significados.com.br/cavalo-de-troia).

7 , . ~ . '
Compreende-se este conceito a partir da concep¢cdo de Ciampa (1987) que afirma que a
identidade se transforma, sendo uma questéo social e politica.
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4 CONSIDERACOES.

O curriculo esta relacionado com acgdes e transformacéo das relacdes de poder
e deve ser compreendido por um processo continuo de andlise reformulagéo
no processo educacional.

As teorias curriculares e tendéncias pedagdgicas sao influenciadas pela
formacao global do homem, bem como, apontam e refletem constantemente
novas necessidades e identidades.

Caberia aos educadores na contemporaneidade ajudar os alunos a se
reconhecerem nas suas historias de vida para poderem ‘vive-las’ integralmente,
com todo o seu potencial e ‘humanidade’.

Ao educador poderia ser atribuido simbolicamente um papel de ‘revolucionario’
na Educacéo, construindo um grande ‘Cavalo de Trdéia’ para a sua ‘batalha’.
Poderia ser colocado no ‘cavalo’ varios artefatos e recursos, procurando
desenvolver um projeto em parceria com tantos educadores ‘revolucionarios’
da paz, que desejam os melhores caminhos e estratégias para cada revolugao
qgue se apresenta em suas realidades. Seriam os ‘guerreiros do bem’, acima de
tudo, munidos de esperanca, amor e alegria para juntos se enfrentar melhor
muitas batalhas ainda desconhecidas.

Nesse sentido, o educador interdisciplinar contemplaria esta proposta. Coloca-
se como um revolucionario, constréi seus cavalos de Troia. Inova, cria e ousa.
Pensar de forma interdisciplinar é exercitar o didlogo com outras formas de
conhecimento, o que contribui para a valorizagdo das experiéncias do
cotidiano. Favorece a expansdo do didlogo com o conhecimento cientifico,
direciona para uma pratica libertadora, para o enriquecimento da relacdo com o
outro e com o mundo. Dessa forma, a interdisciplinaridade pode ser
considerada um caminho curativo e revitalizador para um cenario de

identidades, mas nao de sujeitos.

REFERENCIAS.

BURBULES, Nicholas, TORRES, Carlos Alberto (org).
Globalizacéo e educacdo: perspectivas critica. Porto Alegre: Artmed Editora,
2004.

CIAMPA, Antonio da C. A estoria do Severino e a historia da Severina. Sao
Paulo: Ed. Brasiliense, 1987.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: Historia, Teoria e
Pesquisa. 2. ed. Campinas: SP: Papirus, 1995.

. Dicionario em construcéo: interdisciplinaridade, 2. ed. SP, Sé&o
Paulo: Cortez, 2002.

Interdisciplinaridade: qual é o sentido? Sdo Paulo: Paulus, 2003.



90

HAMILTON, David. Mudanc¢a Social e mudanca pedagdgica: a trajetoria de
uma pesquisa historica. In Teoria e Educacéo, v. 6, Porto Alegre: Pannonica,
1992a.

HAMILTON, David. Sobre as origens do termo classe e curriculum. Teoria e
Educacéo, v. 6, Porto Alegre, Pannonica, 1992b.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (Orgs.). Curriculo, cultura e sociedade. Sao
Paulo: Cortez, 1994.

SACRISTAN, J. Gimeno. Poderes instaveis em educacdo. Trad. Beatriz
Affonso. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999.

SANTOME, Torres Jurjo. Curriculo escolar e Justica social: o cavalo de
Tréia da Educacao. Trad.: Alexandre Salvaterra. Porto Alegre: Penso, 2013.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as
teorias do curriculo. 4. ed. Belo horizonte: Auténtica, 2004.



