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EDITORIAL

O suporte tedrico sobre interdisciplinaridade desta Revista tem como fonte principal os
estudos da Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda, pela relevancia de suas pesquisas
sobre o tema, por cerca de 50 anos. Ela é referéncia em estudos nesta drea no Brasil,
levando a outros continentes os avangos de sua obra.

O pensar interdisciplinar possibilita o didlogo com outras fontes do saber, o que pode
ser observado na leitura dos textos que integram a Revista. Esses textos refletem, a
partir dos fundamentos tedricos-metodoldgicos da interdisciplinaridade, como propostos
nos estudos de Fazenda, a abertura para o didlogo com outras referéncias tedricas nos
campos da educagdo e do ensino, o que amplia o olhar interdisciplinar na andlise dos
dados das pesquisas e experiéncias aqui mencionadas.

A andlise interdisciplinar possibilita ao professor pesquisador perceber-se nas correntes
da alienagdo no seu mundo pragmdtico, formatado por um conjunto de regras e
formalidades do dominio profissional de sua disciplina. Isso destréi a criatividade e a
transformagdo necessdria para o crescimento e desenvolvimento de novos projetos e
novos saberes.

A Revista Interdisciplinaridade busca divulgar estudos e pesquisas que
apresentam questionamentos como estimulos aos educadores, despertando provocagdes
a prdtica pedagdgica interdisciplinar. Apresenta dados de experiéncias e vivéncias, como
também as dificuldades dos pesquisadores que pretendem esclarecer e superar os desafios
da prdtica da interdisciplinaridade nas escolas, em um cendrio de permanentes mudangas
culturais associadas a ciéncia em continua mutagdo.

Todas as ciéncias atuais recorrem a interdisciplinaridade para se desenvolverem. Este é
um caminho que tem possibilitado a prdtica da mudanga de atitudes profissionais no
reconhecimento da complexidade do mundo contempordneo, que apresenta incertezas e
incompletude no conhecimento. E, sobretudo, este é um caminho de inquietagdes para o
ser humano desenvolver-se interdisciplinar.

Dirce Encarnacion Tavares' e Nali Rosa Silva Ferreira®
abril/2017

! DIRCE ENCARNACION TAVARES: Conselheira da revista Interdisciplinaridade. CV:
http://lattes.cnpq.br/4345506272562072. Contato: dircetav@uol.com.br

NALI ROSA SILVA FERREIRA: Conselheira da revista Interdisciplinaridade. CV:
http://lattes.cnpq.br/7638799795276672; E-mail: naliferreira@yahoo.com e nalirferreira4l@gmail.com
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1 O CONTEXTO ESCOLAR EM ANALISE: as praticas interdisciplinares
e as mudancas no cotidiano escolar

THE SCHOOL CONTEXTIN REVIEW: interdisciplinary practices and changes in the
school routine

Rita Aparecida dos Reis’

RESUMO: o presente trabalho teve por finalidade investigar as estratégias
adotadas por uma escola publica de ensino fundamental, tendo como meta a
superacao do baixo desempenho apresentado pelos alunos na Prova Brasil e a
analise das possiveis relacGes entre as acdes adotadas pelo Gestor Escolar, as
mudancas ocorridas no contexto escolar e a melhoria dos resultados da
avaliagdo externa - Prova Brasil. Trata-se de um estudo de caso de uma escola
publica de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral
Norte. A escola em questdo apresentou - com base nos dados do IDEB/2007 -
rendimento insatisfatério quanto ao seu desempenho didatico-pedagdgico, em
especial, com as turmas de quinto ano do Ensino Fundamental, foco da
avaliacdo, sendo considerada prioritaria pela Secretaria da Educacédo do Estado
de S&o Paulo. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com o gestor e
oito professores, tendo como eixos norteadores as acdes do Gestor Escolar, 0s
professores frente as mudancgas e os fundamentos teéricos metodoldgicos; um
Grupo focal envolvendo a equipe escolar: Gestor Escolar, vice-Gestor Escolar,
coordenador pedagdgico e oito professores do ensino fundamental (séries
iniciais) e analise documental (Projeto Politico Pedagdgico da escola e do Plano
de Gestao). Pode-se perceber que as acdes do Gestor Escolar, desposando de
uma postura democratica e participativa, auxiliaram no desenvolvimento de
atitudes e praticas interdisciplinares, que culminaram em melhoria da qualidade
de ensino oferecida pela escola e, consequentemente, em melhores indices nas
avaliacbes externas.

Palavras-chave: Gestdo escolar. Interdisciplinaridade. Desenvolvimento
humano.

ABSTRACT: this study aimed to investigate the strategies adopted by a public
elementary school with the goal of overcoming the poor performance shown by
students in Brazil Exam and the analysis of possible relationships between the
actions taken by the school manager, the changes in the school context and the
improvement of external evaluation - Brazil Exam. This research line chosen is a
case study in a public school in a city in the metropolitan region of Paraiba Valley
and The North Coast. Based on data from IDEB / 2007, the school in question

* RITA APARECIDA REIS: mestre pelo Programa de Pds-graduacdo em Desenvolvimento Humano:
Formacédo, Politicas e Préticas Sociais da Universidade de Taubaté. Doutoranda em Educagéo:
Curriculo- PUC/SP. Contato: reis.rita@bol.com.br
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showed a poor performance as regards its didactic and pedagogical performance
in particular with fifth grade classes of elementary school, which were the focus of
the assessment. This was considered as a priority by the Department of
Education State of Sao Paulo. Semi-structured interviews with the manager and
eight teachers were held, having as guiding principles, analyzing the actions of
the School Manager, the teachers when facing the new changes and the
methodological theoretical issues, a focus group involving school staff: the
School Manager ,The School Vice Manager, the pedagogical coordinator and
eight elementary school teachers (initial grades) and the analysis of the
document (Political Pedagogical Project of the school and the Management
Plan). One can see that the actions of the school manager, revealing a
democratic and participatory partnership, helped to develop an interdisciplinary
attitude and practices, improving the educational quality offered by the school
and better grades in external evaluations.

Keywords: School management. Interdisciplinary. Human development.

1 INTRODUCAO

Desde a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e enfatizando os ultimos anos,
segundo Cury (2002), a educacdo béasica no Brasil vem sofrendo grandes
mudancas. Portanto, analisad-la tornou-se um grande desafio para todos os
pesquisadores e os profissionais que desejam que ela de fato cumpra seu papel
social.

Na atualidade, praticamente todos os paises no mundo garantem legalmente o
direito de acesso a educacdo e a permanéncia na escola basica. H&A um
reconhecimento mundial em relacdo a educacdo escolar ser fundamental na
formacéao para a cidadania, pois contribui para a participacdo do sujeito nos espacos
sociais e politicos, no mundo profissional e na (re) inser¢cdo qualificada no mercado

de trabalho.

De acordo com essa perspectiva, os deveres da educacdo escolar tornam-se muito
mais amplos, visando, além de conhecimentos académicos, o0 proprio
desenvolvimento da pessoa, enquanto ser humano, preparando-o para 0 exercicio
da cidadania.

Considerado um bem publico, a educacao implica em cidadania e seu exercicio
consciente, devendo ser gratuita e obrigatoria e qualificar o cidadao para o mundo
do trabalho.

A educacdo escolar, portanto, € um direito reconhecido, mas, para ser garantido, €
preciso que os estudantes participem efetivamente das acbes cotidianas das
escolas, vivenciando o aprendizado como cidadaos conscientes e politizados. Por
conseguinte, cabe aos agentes escolares e, especialmente, ao Gestor Escolar
desenvolver agbes que contribuam para a efetivagao desse direito.

Nesse sentido, o objetivo da presente pesquisa foi o de investigar as estratégias
adotadas por uma escola publica de ensino fundamental, no sentido de superar 0
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baixo desempenho apresentado por seus alunos na Prova Brasil no ano de 2007 e
0s seus resultados. Para tanto, foram destacadas as acbes elaboradas e
desenvolvidas pelo Gestor Escolar, a participagdo e o0 posicionamento dos
professores e de toda a equipe escolar acerca das estratégias adotadas e a
participacédo da comunidade.

A partir do questionamento existente entre a relacdo dos resultados das avaliacdes
externas (Prova Brasil), que em algumas escolas se apresentam insatisfatorios, e as
estratégias adotadas por uma escola para superacdo do baixo desempenho
apresentados por seus alunos, com énfase nas acdes do Gestor Escolar, algumas
questdes se apresentaram: a atuacdo do Gestor Escolar no contexto escolar pode
contribuir para a melhoria dos indices das avaliagbes externas? Quais as
contribuicbes do Gestor Escolar na articulacdo das acbOes educativas e,
consequentemente, na formagéo e no desenvolvimento profissional e humano dos
envolvidos no contexto escolar? Como a escola, por meio dos agentes escolares,
incorpora, determina o valor das avaliacbes externas e elabora as propostas de
acOes para melhorar os seus resultados?

O estudo de caso foi realizado em uma escola publica do interior da regido
metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, que, segundo a avaliacdo da Prova
Brasil no ano de 2007, o resultado foi considerado insatisfatorio diante da obtencéo
da nota 3.9 (foram cinco escolas no municipio, denominadas prioritarias, que
obtiveram médias mais baixas). Contudo, a escola referida nesta pesquisa sofreu
mudanca de gestdo no ano de 2009, sendo novamente avaliada pela Prova Brasil e
obtendo a nota 5.6. Das cinco escolas do municipio que eram prioritarias, foi a que
mais cresceu, considerando-se a meta de média do Brasil, de acordo com o IDEB,
de 6,0. A escola é publica (municipal) e oferece o Ensino Fundamental | e Il. A Rede
Municipal tem Sistema de Ensino proprio, Lei n°® 3.514/2009 (APARECIDA, 2009) de
07 de abril de 2009, reconhecida pelo Governo do Estado de Sdo Paulo e Ministério
de Educacéo e Cultura.

2 GESTAO ESCOLAR: apontamentos histéricos, legais e conceituais

O papel do Gestor Escolar discutido nas politicas de educacéo implica a consciéncia
da importancia desse profissional no espacgo escolar, pois sua atuacdo é constituida
na relacdo entre as demandas sociais e o interior da escola, que envolve pais,
alunos, professores, funcionarios e comunidade em geral. Assim, para melhor
compreensao de sua funcao na atualidade, faz-se necessario, mesmo que de forma
breve, o conhecimento da origem histérica e o desenvolvimento dessa atividade no
contexto escolar e dos seus aspectos legais e conceituais.

No Brasil, a primeira organizacdo da educacdo e suas questbes administrativa e
pedagogica foi baseada no documento Ratio Studiorum ou Plano de Estudos da
Companhia de Jesus, publicado oficialmente em 1599 (SECO et al, 2006). No
documento, a pessoa do Reitor, que era a autoridade maxima do Colégio, tinha sua
atribuicdo reduzida a apenas observar o bom funcionamento do ambiente, tendo em
vista o fortalecimento da fé crista.
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Segundo Almeida (1989) no ano de 1808, com a vinda da familia real para o Brasil,
varias instituicdes foram fundadas, tais como: Imprensa Régis, Biblioteca Nacional,
Museu Nacional. Entre as escolas de ensino superior, temos: a Academia Real de
Marinha e a Academia Real Militar, Curso Superior de Cirurgia, Anatomia e Medicina
e também os cursos técnicos nas areas de Economia, Desenho Técnico, Quimica,
Agricultura e Industria. O poder central era representado pelo Gestor Escolar Geral
de Estudos.

De acordo com Almeida (1989), em 1847, pela Lei n° 29, de 16 de marco, foram
criados os regulamentos dos Liceus em S&o Paulo. O governo nomearia um cidadao
de inteligéncia e reconheceria probidade e patriotismo para diretor do liceu. Por meio
do Decreto Estadual n° 248 (CAMPANHOLE; CAMPANHOLE,1981) de 26 de
setembro de 1894, criou-se o Grupo Escolar como uma instituicdo que considerava a
modernidade pedagdgica, que passava a receber influéncias tanto do pensamento
francés, especialmente do Positivismo Comteano e do pensamento norte americano.
A administragéo cabia a um Gestor Escolar, que era escolhido pelo Presidente do
Estado entre os professores diplomados pela entdo Escola Normal. Cabia ao Gestor
Escolar organizar, coordenar e fiscalizar o ensino.

No final da Republica Velha (1889-1930), o poder, antes atribuido ao Gestor Escolar
do Grupo Escolar, foi transferido aos Delegados Regionais e aos Inspetores de
Distritos, devido a Reforma da Educacéo proposta em 1920.

Nos anos de 1930, enfatizou-se a necessidade de formacdo do administrador
escolar em bases mais cientificas, a0 mesmo tempo em que o enfoque
administrativo foi mais valorizado do que o pedagdgico (SECO, 2006).

De acordo com Seco (2006), o documento lancado em 1932, Manifesto dos
Pioneiros da Educacéo, no Rio de Janeiro e S&o Paulo, redigido por Fernando de
Azevedo a pedido do grupo de renovadores da educacdo, com relacdo a funcdo do
Gestor Escolar, defendia a necessidade de autonomia para romper com a
centralizacao das decisbes educacionais.

Para Seco (2006), a revolucdo social advinda também da globalizacdo, aliada as
mudangas e aos progressos tecnoldgicos, estd dentre as principais causas da
mudanga do sistema educacional brasileiro. Durante muito tempo, foram
depositadas muitas expectativas com relacdo a escola, o que resultou em muitas
discussbes acerca da sua funcionalidade no que tange a mudanca do pais pela
educacéo. Diante disso, o tema educacdo passa a ter a necessidade de mudancas
para se adequar as demandas da sociedade, com o objetivo de atender as
expectativas educacionais e principalmente as de formacdo para o mercado de
trabalho.

Nascimento (2005, p. 5) aborda essas expectativas quando considera que:

A escola, historicamente, é depositaria de inUmeras demandas da
sociedade. De um lado, é vista como instituicdo capaz de oferecer
instrugdo formal aos sujeitos, instrumentalizando-os para o mercado
de trabalho. De outro, constrdi-se expectativas em torno do seu
potencial socializador em termos de formacdo moral, de valores, de
regras de conduta e convivéncia social, capazes de alicercar as
bases para o exercicio da cidadania.
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Sendo assim, a partir de entdo, o papel da escola foi redimensionado, passando a
exigir do Gestor Escolar mudancas na sua pratica, deixando assim de ser cumpridor
de ordens vindas de Orgdos externos a escola, a coordenadores da dimenséao
coletiva do trabalho pedagdgico junto a toda comunidade escolar.

Na busca da construcdo de uma escola democratica e de qualidade, se passou
entdo a discutir as novas funcdes do Gestor Escolar e 0s conceitos, como autonomia
administrativa, financeira e pedagogica, gestbes democraticas, passando a fazer
parte das discussdes sobre a organizacdo escolar as gestdes democréticas e
participativas.

De acordo com Lima (2001, p. 69), “participagdo é hoje uma palavra-chave
onipresente nos discursos politico, normativo e pedagogico”. Nao ha democracia
sem participacdo das pessoas, e na gestdo escolar, ndo é diferente. Para Bobbio
(2000) a gestdo participativa implica identificar problemas, acdes, que devem ser
acompanhadas; é preciso controlar e fiscalizar, e os resultados devem ser avaliados,
além da deciséo sobre os rumos da vida politica e social das instituicbes escolares.

Os termos gestao democrética, gestdo compartilhada e gestdo participativa ndo se
restringem a apenas a educacdo, mas faz parte da luta dos educadores e dos
movimentos sociais organizados que defendem uma educacao publica de qualidade
social e democrética.

No Brasil, principios foram estabelecidos pela Constituicdo Federal (BRASIL, 1988)
para a educacédo, tais como: obrigatoriedade, gratuidade, liberdade, igualdade e
gestdo democratica, sendo esses fundamentos assegurados por meio de leis
complementares.

Enquanto lei complementar da educacéo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional - LDBEN n° 9.394/96 (BRASIL, 1996) estabelece e regulamenta as
diretrizes gerais para a educacao e seus correspondentes sistemas de ensino. Em
cumprimento ao art. 214 da Constituicdo Federal (CAMPANHOLE; CAMPANHOLE,
1981), ela dispbe sobre a elaboracédo do Plano Nacional de Educacgéo - PNE - art. 9°
(BRASIL, 2001), resguardando os principios constitucionais e, inclusive, de gestédo
demaocrética.

A Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 206, inciso VI, poe a
gestdo democratica como principio da educacéo publica, assumidos
no artigo trés da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
inciso VIII, explicitando “gestdo democratica do ensino publico na
forma de lei e da legislagdo do sistema de ensino” (BRASIL, 2001, p.
22).

De acordo com Cury (2002), como contraste com a gestao hierarquica e hegemobnica
da coisa publica, a gestdo democratica € uma forma de se estabelecer a
transparéncia, a moralidade e, ao mesmo tempo, uma forma de impessoalidade,
expressando a vontade de participacdo da sociedade civil.

Ainda na percepgéo de Cury (2002), na Lei n® 9.394/96 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e no PNE - Plano Nacional de Educacdo, existe uma
discussdo da democratizacdo da gestdo escolar de forma bem articulada com
intencdo de se programar os processos de gestdo nos sistemas escolares e, em
particular, nas instituicbes escolares.
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A democratizagéo dos sistemas de ensino e, consequentemente, da gestao escolar,

Implica aprendizado e vivéncia do exercicio de participacdo e de
tomadas de decisdo. Trata-se de um processo a ser construido
coletivamente, que considera a especificidade e a possibilidade
histérica e cultural de cada sistema de ensino: municipal, distrital,
estadual ou federal de cada escola (BRASIL, 2005, p. 25).

Assim, a gestdo de uma escola publica que busca contribuir para a garantia de
educacdo de qualidade para todos exige de seus agentes transparéncia nas acdes
relacionadas aos aspectos politicos, financeiros e pedagogicos.

A gestao escolar nos dias atuais esta estabelecida em novo paradigma que exige
habilidades técnicas e analiticas, riscos e incertezas que desafiam. O Gestor Escolar
para administrar hoje precisa descobrir novos caminhos. A gestdao compartilhada é
uma gestdo democratica que perpassa varias atitudes. De acordo com Paro (2000,
p. 12): “o Gestor Escolar ndo estara perdendo o poder ja que ndo se pode perder o
gue ndo se tem, mas dividindo responsabilidades. E, ao acontecer isso, quem estara
ganhando poder é a propria escola”.

Aos responsaveis pela gestédo escolar compete apoiar a formacao e a viabilidade de
um ambiente propicio a participacao coletiva, num processo dinamico envolvendo
pais, alunos e demais profissionais da escola, entendendo assim que participacéo
envolve todos os membros para a elaboracéo da consciéncia social e critica que da
sentido a cidadania (LUCK, 2010).

Para tanto, os membros devem criar um ambiente estimulador para essa
participacdo, processo esse que se efetiva a partir de algumas acdes especiais criar
uma visdo de conjunto associada a uma agcao de cooperacdo; promover um clima de
confianca; valorizar as capacidades e aptidées dos participantes; associar esforgos,
guebrar arestas, eliminar divisbes e integrar esforcos; estabelecer demanda de
trabalho centrado nas ideias e ndo em pessoas; desenvolver a pratica de assumir
responsabilidades em conjunto (LUCK, 2010).

Rodriguez (in BITTAR, 2004) aponta que todo esse processo de mudanca da
educacdo ndo acontece sozinho, ou seja, junto com ela, muda o processo
comportamental das acbes referentes as politicas educacionais e também dos
profissionais da educacéo ao terem que alterar seus objetivos e métodos de trabalho
dentro de seus estabelecimentos escolares, cumprindo assim as exigéncias sociais.

2.1 Interdisciplinaridade: uma breve apresentacao

A interdisciplinaridade que foi esquecida por décadas volta a ser a palavra de ordem
nas propostas educacionais, articulando projeto e sustentando visdes e
procedimentos das mais variadas areas. Podemos identifica-la como um novo
paradigma emergente de conhecimento que esta surgindo, portanto, pode ser
considerado, segundo Fazenda (2002), um conceito novo.

Para Fazenda (1991, p. 17): “este conceito do momento aceita o conhecimento do
senso comum, pois acredita que € por meio do cotidiano que damos sentido as
nossas vidas”, assim podemos nos relacionar sempre com o outro e estar sempre
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abertos a aprender, aumentando nossos conhecimentos sobre as pessoas e sobre a
vida em geral.

E necesséario compreender que existem diferentes culturas que se colocam sob o
alicerce de diferenciacbes conceituais a respeito da interdisciplinaridade. Essas
diferentes abordagens da interdisciplinaridade sao, de acordo com Lenoir (2005), a
l6gica do sentido, a logica da funcionalidade e a logica da intencionalidade.

A essas diferentes perspectivas cabe ressaltar que se faz necessario atentar a suas
riquezas, visto que sao singulares e, portanto, devem ser apreendidas; respeitar sua
complementaridade é primordial, visto que sdo enriquecedoras para a formacao
docente.

A palavra interdisciplinaridade atravessou fronteiras e, atualmente,
da a volta ao planeta. Esta palavra é utilizada tanto na francofonia
(paises cuja lingua oficial é o francés), nos paises germano-
escandinavos, nos paises anglo-sax6es como nos paises de lingua
espanhola ou portuguesa. Da Nova Zelandia ao Japao, de Portugal a
Noruega, do Chile ao Canad4a, o termo tem uma utilizacéo corrente.
Poderiamos crer, a primeira vista e, sem divida, de uma maneira um
pouco ingénua, que este termo é portador de um sentido socialmente
compartilhado pelo conjunto de seus utilizadores, e que se
caracteriza por perspectivas comuns tanto no plano da pesquisa em
educacdo como no plano da formacdo de professores. Uma tal
apreensado corre o risco de ser fonte de sérias mas interpretacdes
(LENOIR, 2005, p. 2).

A nocdo de interdisciplinaridade, como tantas outras, alids, € polissémica
(JACQUARD, 1987, p. 301 apud LENOIR, 2005, pp. 01-02):

Pode-se dizer que é uma palavra semelhante a uma esponja: esta
“absorve pouco a pouco as substancias que ela encontra, ela (a
palavra) se enriguece de todos os sentidos atribuidos por aqueles
gue a empregam; mas, quando espremida (a esponja), ela se
esvazia; repetindo varias vezes, ela (a palavra) corre o risco de néo
mais ter qualquer significado.

Atualmente, na sociedade globalizada, levando-se em considera¢cédo os fenGmenos
da mundializacdo em que as politicas atuantes neoliberais tendem a sufocar e até
anular as diferencas culturais, a interdisciplinaridade aponta para tentar responder
as questdes do mundo contemporaneo, caracterizado por sua extrema
complexidade, estando intimamente ligada as necessidades de nossa sociedade.
Caminhando nesse sentido, Sinacoeur (1983, apud LENOIR, 2005, p. 7) observa
que “a interdisciplinaridade ndo se refere a categoria de conhecimento, mas sim a
uma categoria de agao”.

Observamos que em todo o avanco tecnoldgico e industrial alcangado no mundo a
partir do século XX (e até mesmo a complexidade das indagacdes cientificas), a
interdisciplinaridade se viu emergentemente solicitada como uma acdo que ira
responder as nossas perguntas cotidianas. “As disciplinas cientificas sdo agora
entendidas como construgBes arbitrarias, historicamente situadas e marcadas por
preocupacodes sociais do momento” (LENOIR, 2005, p.8).
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Assim, interdisciplinaridade aparece como uma ac¢éo, forma de analise do mundo,
auxiliando o conhecimento cientifico, amparando as disciplinas e até auxiliando nas
questbes em que a disciplinaridade sozinha ndo consegue dar conta. E a
interdisciplinaridade buscando dentro das ciéncias uma interiorizacdo para entao
partir para a exteriorizacdo, podendo assim tentar responder a questdes sociais
emergentes.

Segundo Fazenda (1996), o pensar interdisciplinar parte do pressuposto de que
nenhuma forma de conhecimento pode ser considerado Unico e verdadeiro. Pode-se
tentar aplicar o didlogo com outras formas de conhecimento e deixar-se interpretar
por elas, como por exemplo, aceitacdo do conhecimento do senso comum, para que
se possa ampliar nossa visdo de mundo na relagdo com o outro. Aplica-se ao
didlogo como também a uma forma de conhecimento; devemos, portanto, dialogar,
senso comum, com 0 conhecimento da ciéncia para que possamos enfim ampliar
nossa relacdo com o outro e nossa visdo de mundo. O que define a atitude
interdisciplinar € a busca de uma nova forma de trabalhar o conhecimento, segundo
uma perspectiva dialégica, uma interacdo entre sujeitos-sociedade-conhecimento.
De acordo com Fazenda (1996, p. 35):

[...] o prefixo “inter”, dentre as diversas conotagdes que podemos lhe

atribuir tem o significado de “troca”, “reciprocidade” e “disciplina”, de
‘ensino, e “instrugao”, “ciéncia”. Logo a interdisciplinaridade pode ser
compreendida como sendo um ato de troca, de reciprocidade entre

as disciplinas ou ciéncia - ou melhor de areas de conhecimentos.

Para Lenoir (2005, p. 12), a primeira concepc¢do, segundo o ponto de vista
epistemoldgico em que a pesquisa tende a fazer uma sintese conceitual unificando
as disciplinas, € delegada a cultura francesa que permite as disciplinas recorrerem a
outros saberes buscando uma compreensdo do conhecimento: “A relagcdo com o
saber disciplinar esta no centro do processo disciplinar”.

Ainda de acordo com Lenoir (2005), a segunda concepcao de interdisciplinaridade
parte de uma premissa mais instrumental, operacional, em que a pratica ird buscar
respostas as questdes sociais ou tecnoldgicas; € caracterizada principalmente nos
Estados Unidos e mais abertamente na América anglo-saxénica. Sua preocupacao
central é o da pesquisa da funcionalidade.

Ainda dentro das perspectivas da interdisciplinaridade, temos o terceiro modelo, o
brasileiro, no qual, “a l6gica é dirigida na direcéo da pessoa e do seu agir’. (LENOIR,
2005, p. 15). Ou seja, A interdisciplinaridade centra-se na pessoa na qualidade de
ser humano e procede, entdo, segundo uma abordagem fenomenoldgica. Fazenda
(1996) que €, sem duavida, a figura mais representativa do pensamento
interdisciplinar em educacdo no Brasil, visa construir uma metodologia do trabalho
interdisciplinar que se apoia na analise introspectiva pelo docente de suas préticas,
de maneira a permitir-lhe reconhecer aspectos de seu ser (seu “eu’) que lhe séo
desconhecidos e, a partir dai, tomar consciéncia de sua abordagem interdisciplinar.

Essa abordagem fenomenoldgica da interdisciplinaridade destaca a questdo da
intencionalidade e a necessidade do autoconhecimento, da intersubjetividade e do
didlogo (FAZENDA, 1979, 1991, 1994) centrando-se principalmente no saber-ser,
compreendido como descoberta de si pelo estudo dos objetos compreensiveis e
pela utilizagéo de atitudes reflexivas sobre seu agir.
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Assim, no modelo brasileiro, que mais nos interessa no presente estudo, na inter de
Ivani Catarina Arantes Fazenda a andlise do percurso pessoal e profissional, a
descoberta de si a partir de uma rigorosa reflexdo sobre a pratica exercida (na
pesquisa, ou na docéncia) caracteriza um saber ser somado a um saber-saber e um
saber-fazer, respeitando sempre a dimensdo humana e estabelecendo o dialogo
como um caminho na perspectiva de mudanca.

2.2 As avaliacOes externas de rendimento escolar: foco na Prova Brasil e - indice
de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB)

De acordo com Behring (2003) se sabe que no Brasil a questdo do acesso a escola
nao é mais um problema, ja que quase a maioria das criancas esta ingressa no
sistema educacional. Entretanto, as taxas de reprovacdo dos estudantes sao
bastante altas, assim como o numero de adolescentes que abandonam a escola
antes mesmo de concluir a educacgéo basica. Outro indicador preocupante € a baixa
competéncia de conhecimentos obtida pelos alunos em averiguacdes
homogeneizadas, como as avaliagdes externas.

Segundo Oliveira e Araudjo (2005, p. 12) foi o enfrentamento da reprovacédo por meio
de politicas de aprovacdo automatica que gerou a necessidade das avaliacfes
externas, com “a tarefa de aferir a qualidade num sistema com um indice de
conclusdo igual ou superior a 70%”. Ou seja, para constatar o nivel de
aprendizagem no ambito dessa nova situacdo, ganhou sentido a incorporacdo da
nogcdo de “qualidade indicada pela capacidade cognitiva dos estudantes, aferida
mediante testes padronizados em larga escala, nos moldes do Sistema de Avaliacédo
Nacional do Ensino Publico - SAEB” (OLIVEIRA; ARAUJO, 2005, p. 12).

No que tange a avaliacdo enquanto mecanismo de acédo do governo, de acordo com
Bonamino (2002), nos anos de 1990, teve inicio o primeiro ciclo, uma aplicacdo
piloto do Sistema de Avaliacdo Nacional do Ensino Publico - SAEP, que foi
desenvolvido pelos estados e municipios de forma descentralizada, com a
participacdo dos professores e técnicos das Secretarias da Educagcdo. Somente a
partir do ano de 1992, a avaliacdo passa para a responsabilidade do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP5). Para o autor, o Banco
Mundial e o Banco Internacional para Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD) e o
Ministério da educacao - MEC® tinham interesse em realizar uma avaliagdo mais
ampla do ensino publico, por identificar nas discussdes os temas, a democratizacao,
a transparéncia de gestao e qualidade.

No ano de 1993, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) desenvolveu o segundo ciclo do SAEP, convocando especialista em
gestao escolar, curriculo e docéncia de Universidades, para analisar o sistema de
avaliacao e buscar a legitimidade académica e reconhecimento social.

De acordo com Werle (2011, p. 777) a avaliacdo da  Educacado Basica, que se

4 . . L o L .
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo Basica.
5 . . . . .
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais.
6 .. .
Ministério da Educacéo.
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reduzia ao SAEB, amostral, focado em competéncias em leitura e matematica,
passa a contar em 1998 com outro instrumento, agora instituido com o objetivo de
verificar o comportamento de saida do ensino médio, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM). O ENEM extrapola o objetivo de avaliar as aprendizagens realizadas
pelos concluintes do Ensino Médio no momento em que subsidia a engrenagem
organizada nacionalmente para o ingresso no sistema federal de Educacéao Superior
publica, substituindo, em muitos casos, a pratica do vestibular como forma de
selecdo para o ingresso no Ensino Superior.

No ano de 1999, o SAEB inclui, além de Leitura e Matematica, a avaliagdo em dois
outros componentes curriculares, Historia e Geografia, o que nédo foi sustentado ao
longo dos anos. Ademais, além de instrumentos cognitivos, provas, a avaliacdo
envolve instrumentos contextuais, questionarios, cujo contetdo inclui a escola e a
infraestrutura, 0s equipamentos e 0s materiais, o perfil Gestor Escolar e os
mecanismos de gestédo, os professores e o0 seu perfil e as suas praticas; e, quanto
aos alunos, “suas caracteristicas socioculturais e sua habilidade de estudo”
(WERLE, 2011, p. 777).

No ano de 2001, é promulgado, pela Lei n°. 10.172 (BRASIL, 2001), o Plano
Nacional de Educacédo (PNE), elaborado, segundo Werle (2011), com a participacao
da sociedade, de associacOes e de entidades de educadores, que, embora sobre
criticas, foi concebido num processo de discussao democratica. Para o autor, o PNE,
desde a introducdo, anuncia a importancia dos sistemas de avaliagcdo em todos os
niveis de ensino. A proposta € uma avaliacdo definida como prioridade associada ao
desenvolvimento de sistemas de informacdo e de avaliacdo em todos 0s niveis e
modalidades de ensino, de forma a aperfeicoar os processos de coleta e difusdo dos
dados e de aprimoramento da gestao e melhoria do ensino.

Nas diretrizes para o Ensino Fundamental, o PNE reitera a necessidade de se tornar
sélido e de aprimorar o Censo Escolar, e o0 SAEB, de se estabelecer sistemas que
visem a uma complementacdo nos estados e municipios, deixando claro, dentre
seus objetivos e suas metas, a imprescindibilidade de articulagdo entre os
mecanismos de avaliacdo e as atuais funcées de supervisao e inspecado, bem como
a importancia de:

Assegurar a elevacao progressiva do nivel de desempenho dos
alunos, mediante a implantagéo, em todos os sistemas de ensino, de
um programa de monitoramento que utilize os indicadores do
Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacgéo Basica e dos sistemas
de avaliacdo dos estados e municipios que venham a ser
desenvolvidos (BRASIL, 2001, s/d).

O PNE, portanto, em suas linhas em que traca seus planos, suas metas e seus
objetivos, indicava processos longos de avaliagcbes em todos os niveis e alinhavava
formas de cumpri-las, estabelecendo a¢bes que no ultimo decénio foram sendo
desenvolvidas e implementadas.

Ainda de acordo com Werle (2011) o ano de 2005 foi magnifico na questédo de inovar
na ordenacdo de avaliacdo vinda de propostas do Governo Federal. Foi criada a
Prova Brasil e, a partir  de entdo, também se torna institucional o Programa
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Universidade para Todos (PROUNI7). A Prova Brasil da condi¢cGes de se estabelecer
maneiras criativas e inovadoras de transformar ideias em acéo, e o PROUNI ja torna
real e transforma as ideias em agao anunciadas pelo o ENEM.

O PROUNI é uma modalidade de ingresso em cursos de graduacgao de instituicoes
de Ensino Superior particulares, que utiliza, exclusivamente, a nota obtida no Enem.
O PROUNI é, pois, um instrumento que da um sentido pratico, operacional aos
resultados do Enem, estabelecendo importancia a participagdo nesse exame,
fortalecendo-o como instrumento de politica e de interacdo entre Estado e
sociedade. Igualmente, no ano de 2009, o SISU fortaleceu ainda mais o Enem, pois
pelas notas do Enem, “os alunos sao selecionados para o ingresso em IES publicas”
(WERLE, 2011, p. 787).

O PROUNI (BRASIL, 2010) pode ser compreendido como uma politica publica que
permite o ingresso da populagdo, historicamente expulsa do ensino superior, pois,
desde a sua criacdo em 2005, o programa ja ofereceu milhares de bolsas e
apresenta um grande crescimento de estudantes que receberam a bolsa, inclusive
muitos que tém a integralidade da bolsa. Em 2005 foram oferecidas um total de
112.275 bolsas. Apés cinco anos de efetivacdo, o numero de bolsas foi expandido
para mais de 210 mil. (BRASIL, 2010). Isso comprova a expansdo do ingresso ao
nivel superior de ensino dos individuos cuja situacdo socioeconémica € desprovida
e, a0 mesmo tempo, sugere uma reflexdo no sentido de avaliar se esses aspectos
guantitativos contribuem de fato para uma melhora na qualidade do ensino e para a
expansdo das capacidades dos beneficiarios, tendo em vista que 0 ingresso nao
garante necessariamente que esses individuos permanecam no ambiente
universitério.

Em 2007, é criado e, em 2008, € implementado o Programa Mais Educacdo pela
Portaria Interministerial n® 17/2007 (BRASIL, 2007), cujo objetivo é a ampliacdo da
oferta de atividades educativas nas escolas publicas. O programa visa a fomentar
atividades para melhorar o ambiente escolar, tendo como base estudos
desenvolvidos pelo Fundo das NagGes Unidas para a Infancia (UNICEF), utilizando
os resultados da Prova Brasil de 2005. Nesses estudos, destacou-se o uso do indice
de Efeito Escola - IEE, indicador do impacto que a escola pode ter na vida e no
aprendizado do estudante, cruzando-se informag6es socioeconémicas do municipio
onde a escola esté localizada (BRASIL, 2007).

No recebimento da proposta contida no Compromisso Todos pela Educacao
referente a:

Alfabetizar as criancas até no maximo o0s oito anos de idade,
conferindo os seus efeitos por exames especificos periodicamente,
no ano de 2008, é instituida a Provinha Brasil que se torna assim
mais um mecanismo de averiguacdo, agora centralizando os seus
resultados nas séries iniciais do Ensino Fundamental. Em 2009, o
MEC lanca o Programa Segundo Tempo (PST), para incrementar a
pratica de esportes e com isso ampliar o tempo de permanéncia dos
alunos na escola, no que se articula com o Programa Mais
Educacédo, criado em 2007. Ambos, portanto, tém como objetivo
qualificar a Educagéo Basica na linha de uma educacdo em tempo

! Programa Universidade para Todos.
Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

20

integral, embora essas iniciativas ndo sejam extensivas a todas as
escolas do pais (WERLE, 2011, p. 789).

No ano de 2010, é estabelecida uma nova forma de avaliacdo, agora centralizando o
corpo docente. Trata-se do Exame Nacional de Ingresso na Carreira Docente,
instituido pela Portaria Normativa n°. 14, de 21 de maio de 2010 (BRASIL, 2010),
cujos objetivos séo: verificagcdo de habilidades e competéncias para a contratacéo
do corpo docente, assim como também a verificacdo de conhecimentos para 0s
professores de educacdo bdasica dos municipios, dos estados e do Distrito Federal,
oferecendo assim uma analise dos conhecimentos dos futuros professores, podendo
até nortear as politicas de formacdo continua, construindo um indicador de
gualidade a avaliagdo de politicas publicas de formacdao inicial de docentes - Artigos
1° e 2° da Portaria Normativa 14/ 2010 (BRASIL, 2010). Essa nova forma de
verificagdo parece responder, no contexto brasileiro, a proposta da Organizacao
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), para um programa de
avaliacdo de professores que verifica 0 ambiente de aquisicdo de conhecimento, as
relacdes professor-aluno, a qualidade e a forma de ensino (WERLE, 2011).

Segundo Saviani (2007) entre as diretrizes contidas no Plano de Desenvolvimento
da Educacao - PDE, criado em 2007 (BRASIL, 2007), observa-se que as acoes
declaradas nas linhas gerais do plano ndo tém um encadeamento légico, sem
nenhum fundamento de agrupamento; entretanto, para ele, o empreendimento das
acoes visava a elevar o nivel da qualidade do ensino.

Ainda segundo estudo de Saviani (2007) no que se refere ao Ensino Fundamental,
foram previstas jA& naquele periodo trés acbes, e uma delas, a Prova Brasil,
destinada a avaliacdo do desempenho da leitura e escrita de criancas de 6 a 8 anos
de idade, esta consubstanciada ao indice de Desenvolvimento da Educac&o Bésica -
IDEB.

2.3 Fundamentos tedricos metodolégicos das acbes desenvolvidas: uma
aproximacao entre gestdo democratica/participativa e atitudes interdisciplinares

Nesta subsecdo o objetivo foi trazer a discussdo os fundamentos tedricos
metodolégicos que surgiram por meio dos relatos dos sujeitos de pesquisa e da
observacéo feita na escola.

2.3.1 Gestdo democratica e gestao participativa

Parti para uma postura totalmente de valorizacdo do coletivo, com a participacéo
de professores, funcionarios, equipe de gestdo e colegiados (Gestora Escolar).

Nada seria possivel se ndo tivesse feito um apelo a comunidade escolar para que,
de fato, fossem parte integrante da elaboracdo e efetivacdo desses projetos
(Gestora Escolar).

A Gestora Escolar em sua fala expressa o desejo de valorizar o coletivo da
escola, em trazer todos da comunidade a participar, com isso ela passa a
ganhar uma autonomia administrativa.

A escola sempre buscou e sempre busca estabelecer um canal de comunicagao
com sua comunidade escolar, sdo parcerias que visam a melhoria de qualidade de
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ensino, viabilizando também uma participacéo efetiva dos pais e colegiados nas
acdes educativas, financeiras e sociais desenvolvidas na escola (Gestora Escolar).

O trabalho da Gestora Escolar esta pautado em parcerias com a comunidade, uma
maneira de trazer os pais para participarem de todos os aspectos, tanto pedagogicos
guanto financeiros.

Analisando o PPP e o Plano de Gestdo da Unidade escolar, foi possivel verificar nas
acOes da Gestora Escolar o item que estabelece que a gestdo deva ser: democratica
e participativa, promovendo a valorizacao dos profissionais de educacéo e buscando
a participacdo efetiva da comunidade escolar, bem como dos seus colegiados
constituidos.

A participacdo da comunidade na escola, como todo processo democratico, € um
caminho que se faz ao caminhar, o que ndo elimina a necessidade de se refletir
previamente a respeito dos obstaculos e das potencialidades que a realidade
apresenta para acao (PARO, 2000).

Ao trazer a comunidade para a escola, passa entdo a se ter oportunidades de
discutir em coletividade todas as suas ac¢oes, dificuldades, compartilhando assim as
responsabilidades.

Para o autor (PARO, 2000) a democracia ndo se concebe, realiza-se - ndo pode
existir ‘ditador democratico’; o lider democratico concentra-se na busca por um
conhecimento critico da realidade, procurando identificar os determinantes da
situacdo tal como ela se apresenta.

Como principio basico uma gestdo democratica e uma participacéo ativa de todos,
ou seja, toda comunidade escolar passava a ser responsavel por esta educagdo de
qualidade tdo almejada (Vice Gestora Escolar).

Como ja disse: a Gestora Escolar sempre valoriza cada momento de parceria
escola/comunidade; desenvolvendo reunides de porte administrativo e néo
administrativo; festas, exposi¢cdes, questionarios de opiniGes aos pais. Sempre
busca ouvir a opinido dos pais, mas respeitando e valorizando o0s seus
profissionais (Prof. 3).

Nota-se nas falas acima, que a Gestora Escolar parece desenvolver uma prética
democrética, trazendo a comunidade escolar como sua parceira e, com ela,
discutindo a realidade escolar e dando voz a todos 0s agentes internos e externos
da escola.

A escola participativa, por sua vez, deve ter programas bem
projetados e aplicados com perspectiva do crescimento e
desenvolvimento de seus profissionais. Envolver os professores,
assim como os pais na selecéo dos Gestor Escolares da escola para
fortalecer a abordagem participativa na gestdo escolar, também é
importante nesse processo. Da mesma forma, envolver os
professores no processo de avaliagdo do seu desempenho, assim
como na identificacdo de suas proprias necessidades, para alcancar
0 seu desenvolvimento profissional, ajuda a aprimorar a eficacia
educacional nas escolas cujos objetivos e planos para melhoria estdo
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bem articulados e apoiados por toda a sua comunidade (LUCK,
2005, p. 101).

A escola pesquisada, considerando a pratica da Gestora Escolar em relacdo a
participacdo de todos 0s seus agentes nas decisdes administrativas e pedagdgicas,
parece apontar para os principios de uma escola participativa e democrética.

Foi a partir de 2009 que toda a escola foi mobilizada para que pudéssemos montar
0 PDE. Assim Direcdo, corpo docente e demais funcionérios e pais se juntaram
para melhorar o IDEB e deixar a disposicdo de todos, os documentos aos
professores, funcionarios e pais presentes no ambiente escolar para que sempre
pudessem lembrar os objetivos, metas e acdes da escola (Prof. 4).

A Direcdo ndo economizou esforgos para um bom trabalho, unidos todos para que
se voltassem o olhar para um bom aproveitamento de aprendizagem, fazendo
reunifes periodicas com todos da comunidade escolar e que assim todos
trabalhassem em comum para que os resultados fossem bons (Prof. 4).

As falas da professora 4 identificam-se com o que Lick (2005) chama de gestéo
participativa, trazendo todos os envolvidos na escola para tracarem planos e
objetivos, visando a melhoria da escola.

Portanto, a gestdo democrética faz-se pertinente para que seu lider possa ser
agente critico, quebrando o autoritarismo mantido pelo Estado, que busca os
interesses dos dominantes em oposi¢ao aos interesses dos dominados.

O Gestor Escolar precisa dividir responsabilidades entre todos os membros da
instituicdo escolar, educadores, alunos, pais, funcionérios, para que possam se
apropriar das decisdes e dos objetivos, quebrando e anulando o autoritarismo.

O autoritarismo assume variadas formas. Ele ndo ocorre apenas quando o Estado se
utiliza de maquina burocratica para exercer seu poder ou quando ha abuso da
autoridade administrativa de modo direto. O autoritarismo da-se também, e em
especial, quando o Estado deixa de prover a escola de recursos necessarios a
realizacdo de seus objetivos (PARO, 2000).

Ou ainda, para Paro (2000) a participacdo da comunidade na escola, como todo
processo democrético, € um caminho que se faz ao caminhar, o que néo elimina a
necessidade de se refletir previamente a respeito dos obstaculos e das
potencialidades que a realidade apresenta para acéo.

O Gestor Escolar pode influenciar o contexto em que atua, portanto, deve valer-se
da importancia da sua responsabilidade enquanto agente social e politico, devendo
promover um ambiente propicio a participacao plena, uma vez que se entende que a
participagdo dos mesmos é que ird desenvolver consciéncia social critica e sentido
de cidadania.

Observando a escola pesquisada, pude perceber que a Gestora Escolar tem
confianca da real situacdo em que a sua escola se encontra e exerce certo poder de
envolvimento entre seus liderados, para que possam juntos trabalhar para alcancar
0s objetivos.
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A Gestora Escolar quando assumiu a gestdo no ano de 2009 passou a agir como
uma administradora. Diante de problemas, além de todas as habilidades essenciais,
passou a ser acima de tudo uma solucionadora de problemas.

Uma adaptacdo ao meio social, um processo pelo qual o individuo se
penetra da civilizacdo ambiente; é ele ainda que nos levou a
compreender e a definir a posicdo da escola no conjunto das
influéncias cuja acdo se exerce sobre o individuo, envolvendo-o do
berco ao tumulo. Mas, essa consciéncia largamente compreensiva
da multiplicidade de fatores sociais que intervém no desenvolvimento
da crenga, socializando-a progressivamente, por meio que se d4 uma
nocédo nitida do papel da escola na sociedade, cria a consciéncia da
necessidade de se alargar continuamente o campo da escola (das
influéncias diretas ou mediatas), para contrabalancar as que exercem
fora de toda a intervencdo consciente dos 0Orgdos especiais da
educacéo (AZEVEDO, 2010, p. 27).

Segundo a linha de pensamento de Azevedo (2010), a escola pesquisada e,
consequentemente, a sua Gestora Escolar passaram a examinar seus problemas
também de ordem social, pois se trata de uma sociedade em movimento, nao
trabalhando em prol dos interesses da classe dirigente, mas dos interesses de todos,
fazendo-se necessario abracar a escola e atender as suas necessidades.

Para Luck (2005), um lider deve envolver os outros em seu trabalho administrativo,
deve criar e desenvolver uma visao compartilhada. A lideranga participativa somente
é efetiva na medida em que cria uma visdo compartilhada.

Com a participacdo de todos a Gestora Escolar adota o dialogo em sua rotina
escolar, numa relacdo de equidade, situacdo em que todos tém a oportunidade de
falar e serem ouvidos. Assim, o saber partilhado € valorizado, existindo sempre uma
valorizacdo do grupo e a formacao de sua identidade e consequente cultura escolar.

Existe um olhar atento dessa Gestora Escolar sob a sensibilidade de buscar a
participacdo de sua comunidade e se dispor ao seu grupo para ajudar no processo
de conhecimento. Ela tem humildade em estar sempre atenta ao seu grupo para
verificar as suas necessidades, passando a ele que sua gestdo é acima de tudo
compartilhada com todos os membros do processo, e que ela busca e valoriza a

mudanca, 0 novo.
2.3.2. Atitudes interdisciplinares

Nesta subsecdo o objetivo foi trazer a discussdo os fundamentos teoricos
metodoldgicos que parecem nortear as acdes e praticas desenvolvidas pela Gestora
Escolar na escola. Abaixo, discuto os fundamentos tedricos metodoldgicos sobre
atitudes interdisciplinares.

Durante a observagdo na escola, no periodo de planejamento em que participei, foi
possivel perceber alguns tracos de atitudes interdisciplinares nas acfes da Gestora
Escolar.

Foi observado nas atitudes da Gestora Escolar, que ela sempre procurava o0
desenvolvimento de sua equipe e de toda a sua escola, por meio de atitudes
interdisciplinares, como apontam os estudos e pesquisa de Fazenda (2002, p. 36) “a
humildade, o respeito, a espera, a coeréncia e o desapego”.
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A interdisciplinaridade se deixa pensar, ndo apenas na sua faceta
cognitiva-sensibilidade a complexidade, capacidade para procurar
mecanismos comuns, atencdo a estruturas profundas que possam
articular o que aparentemente ndo € articulavel- mas também em
termos de atitude-curiosidade, abertura de espirito, gosto pela
colaboracéo, pela cooperacéo, pelo trabalho em comum (POMBO,
2005, p. 13).

Percebe-se uma sintonia muito positiva entre direcdo e vice-direcdo. Tanto a
Gestora Escolar quanto a vice-Gestora Escolar falam que necessitam uma da
outra. A postura de ambas é de suma importancia para o desenvolvimento
favoravel da escola (Prof. 1).

A professora 1 destaca que a Gestora Escolar esta sempre em sintonia com a Vice-
Gestora Escolar e que vé isso como acao positiva, uma vez que ambas falam na
escola que necessitam uma da outra, o que parece ter sido destacado neste dizer
professora 3.

Em primeiro lugar, todo trabalho desenvolvido na escola, se da em uma unido da
Gestora Escolar e da vice- Gestora Escolar que sempre trabalham juntas, numa
relacdo de cumplicidade, de afetividade uma pela outra (Prof. 3).

Segundo Fazenda (2000), a interdisciplinaridade é muito mais do que pura categoria
de conhecimento, ela € também ac&o, que esta reconhecida na Gestora Escolar
quando assume que necessita de sua Vice-Gestora Escolar, atitude de humildade
também nesse reconhecimento.

A interdisciplinaridade ensina-nos a olhar o outro de maneira diferente, uma forma
de aprendizado, de descobertas, de unir forcas, de caminhos novos, de
desconhecido. Quando olhamos para o outro e nos oferecemos para ajudar, nos
auto ajudamos, fazemos do espaco em que vivemos um ambiente de
experimentacdes humanas, de grandes descobertas, encontrando muitas vezes
nossa propria identidade. E quando essa identidade se manifesta em atitudes
interdisciplinares, encontramos caracteristicas como a da Gestora Escolar da escola
pesquisada, caracteristicas de acolhimento e reconhecimento.

E com o reconhecimento de cada individuo, enaltecemos a sua importancia dentro
do processo em busca do saber, em que cada um é uma parte importante e
indispensavel. Em outras palavras, a interdisciplinaridade chama o ser humano a
participacdo, a mostrar até mesmo sua identidade num processo rico no qual ele se
torna sujeito de sua propria historia.

A Gestora Escolar valoriza a experiéncia com o outro, elaborando um pensamento
de parceria com o outro, acolhendo-o com respeito, atitudes que apresentam
grandes vantagens. Para Fazenda (2002, p. 18): “apresenta possibilidades que
antes ndo eram oferecidas e quando isso acontece a oportunidade de revitalizar as
instituicdes e as pessoas que nela trabalham”. Ao assumir a necessidade do outro,
assumimos a disposicdo de aprender, numa dinamica de integracdo de
conhecimentos.

Nessa relacdo com o outro, faz-se o produzir, produzir conhecimentos, uma
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experiéncia singular que traz o enriquecimento do saber transmitido pelo outro.

Segundo Fazenda (2002) humildade, perante a limitacdo de seu proprio saber, € ter
consciéncia de que ndo sabemos tudo, portanto, necessitamos do outro para
abrirmos novos conhecimentos, saberes, e que essa nossa atitude afirma que
somos imperfeitos, incompletos, seres que devem estar em constante construcao.

Ainda na concepcédo de Fazenda (1991) o respeito pelo outro € um principio da
interdisciplinaridade que necessita ser compreendido para que ndo haja equivocos
em sua pratica.

A Gestora Escolar respeita o outro, porque vé nele uma possibilidade de mudanca,
de construcdo de uma escola mais participativa, construindo o sucesso do processo
de ensino-aprendizado.

Assim, a valorizacdo de todos na comunidade escolar acontece, e a
interdisciplinaridade provoca essa mudanga de atitude. “Uma mudanga de atitude
perante o problema do conhecimento, da substituicdo de uma concepcao
fragmentéria pela unitaria do ser humano” (FAZENDA, 1991, p. 31).

A Gestora Escolar, ao estimular o desejo de aprender em sua equipe e por estar
sempre a frente motivando, demonstra coeréncia em suas atitudes, e por estar
sempre aberta a mudanca, parece ter um desejo, uma vontade coletiva que busca o
conhecimento do outro, passando de uma coeréncia de identidade individual a uma
identidade coletiva.

Procuro nas reunides que temos semanalmente com a Secretaria Municipal manter
um dialogo para socializar nossos problemas e isto serve muito de aprendizado
para mim e ndo me sinto sozinha com os problemas de nossa escola (Gestora
Escolar).

E possivel que, ao buscar conhecimento no outro, a Gestora Escolar esta saindo de
sua individualidade, para que por meio da coletividade atinja seus objetivos dentro
da escola.

Durante o periodo de observacado no planejamento escolar, houve um momento em
que os professores participaram da discussdo do regimento Interno. Em todas as
guestbes em que fizeram algumas observacdes, a Gestora Escolar ouviu-as
atentamente e fez apds a fala de cada professora as suas observacoes.

Observa-se que o desejo de mudanca que a Gestora Escolar espera que ocorra na
escola é exatamente o que move suas agdes. “O desejo é a busca de fruicdo daquilo
gue é desejado, porque 0 objeto da sentido a nossa vida, determina sentimentos e
nossas agdes” (CHAUI, 1997 apud GIACON, in FAZENDA, 2002, p. 37).

A Gestora Escolar demonstra ser coerente e ter uma postura unica, ndo se
intimidando em mostrar sua identidade. Para ser coerente, é necessario mostrar-se
por inteiro, desnudar-se, desvelar, deixar se conhecer em primeiro lugar, ir ao
encontro do outro para se fortalecer. “E preciso recompor o todo para conhecer as
partes” (MORIN, 2000 apud GIACON, in FAZENDA, 2002, p. 39).

Na interdisciplinaridade deve-se saber esperar e saber o momento certo de fazer a
sua intervencdo, oferecer desafios, problematizaro aprendizado e oferecer
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instrugbes para que o amadurecimento realmente se faca, assim como o
aprendizado e o desenvolvimento de ambos.

Percebe-se na Gestora Escolar certa ousadia em inovar, o que a faz se desprender
do passado, aceitar o0 novo e estar disposta e estar a aprender e promover o
desenvolvimento profissional de sua equipe.

E possivel que esses tracos de atitudes interdisciplinares observadas na Gestora
Escolar possam ser propulsores de um comportamento, uma atitude que no caso
veio a ser benéfica para toda a comunidade escolar, pois a Gestora Escolar passa
entdo a trabalhar na coletividade, ouvindo, dialogando e respeitando todos o0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizado. Essa cumplicidade percebida nas
atitudes da Gestora Escolar possivelmente atingiu até mesmo os alunos, criando um
clima de partilha, de abertura, de modo que todos passem a sonhar e trabalhar em
objetivos comuns, dando assim sentido ao trabalho da unidade escolar.

Segundo Yared (2013) € preciso inovar, flexibilizar e fazer parceria com os
professores, educandos e comunidade, foi o que fez a Gestora Escolar da escola
pesquisada, que agiu buscando a solidariedade, a parceria e a troca, estabelecendo
uma relacdo na qual cada educando possa favorecer de forma positiva a
aprendizagem.

3 CONSIDERACOES

A interdisciplinaridade ajuda a nos humanizar de uma forma mais rica e prazerosa,
faz-nos criticos e nos leva a perceber que somos sujeitos de nossa propria historia,
portanto, capazes de fazer escolhas responsaveis e livres.

No decorrer da pesquisa, foi possivel perceber atitudes e praticas do Gestor Escolar
(sujeito da pesquisa) que poderiam ser consideradas interdisciplinares. Essas
atitudes podem e devem ser reconhecidas por principios constituidos na
interdisciplinaridade, tais como, a humildade, o respeito, a espera, a coeréncia e 0
desapego, constituindo-se em patamares que se adotados podem levar ao
desenvolvimento.

Héa algumas manifestacées que expressaram diretamente o principio da humildade,
do respeito, do desapego e da espera vigiada e quando eles apareceram, O
resultado transcendeu o puro aprender, permitindo a todos os sujeitos envolvidos
atingir um patamar de desenvolvimento.

A pesquisa demonstrou que a funcdo do Gestor Escolar no contexto educacional
consiste em atender a uma geracdo de pessoas que exigem de seus educadores
novas posturas, novas atitudes. Para tanto, é importante que o Gestor Escolar
promova acfes concernentes a realidade da escola brasileira, adotando um perfil

democrético.

Possibilitou detectar as acdes da Gestora Escolar e, dentro dessas acoes, 0
destaque para a constru¢ao do PPP, no qual a Gestora Escolar busca por meio de
parcerias com a escola e com 0s pais construir a propria cultura escolar. Assim, essa
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Gestora Escolar reorganiza a sua escola, reinventando sua cultura, quando também
anuncia a renovacao dessa unidade escolar.

A pesquisa verificou a presenca de competéncias administrativas e pedagogicas da
Gestora Escolar. Assim, também se percebeu a relacdo que a Gestora Escolar tem
com a comunidade escolar, com a Secretaria Municipal e com as politicas publicas
de avaliacédo. Cabe, entdo, dizer que a pesquisa demonstrou a deteccéo de atitudes
interdisciplinares adotadas pela Gestora Escolar, que corroboram uma escola
aprendente e democratica, cuja participacdo de todos € que motiva e eleva as
praticas pedagogicas, correspondendo consequentemente ao produto final da
aprendizagem, o aluno, e ratificando isso nas avaliacfes externas.

A pesquisa mostrou com clareza o0 seu propdsito, mostrando caminhos para o
trabalho do Gestor Escolar sob a perspectiva de uma escola democratica e
participativa, alcangcando boas praticas de desempenho nas avaliacdes externas. E
apontou o0s pontos positivos de se ter uma postura interdisciplinar dentro do contexto
escolar, atuando muitas vezes no desenvolvimento humano.

A postura da Gestora Escolar dentro de uma perspectiva democratica e participativa
remeteu-lhe tracos de atitudes interdisciplinares, como a humildade, o dialogo, o
respeito, a coeréncia, o desapego e a espera, que possivelmente colaboraram para
gue a escola reorganizasse a sua cultura interna, buscando caminhos com toda a
comunidade escolar para alcancar o sucesso da aprendizagem e seus resultados,
como as avaliacoes externas: a Prova Brasil.

Possivelmente, a interdisciplinaridade como uma acédo no cotidiano escolar, como
uma acao da Gestora Escolar foi responséavel pela renovacdo da escola, e € ela que
anuncia essa mudanca.

Nesse sentido, pude perceber que a interdisciplinaridade na escola reagiu como um
impulso inovador, principalmente entre as relacdes humanas, trazendo para o
cotidiano escolar as relacdes de: respeito, humildade, amorosidade, cumplicidade,
parceria e reconhecimento.

A Gestora escolar age como uma educadora, formadora dentro de sua unidade
escolar, possibilitando e oportunizando o aprendizado de todos, estabelecendo a
generosidade, sem competitividade e com muito respeito. Enfim, essas atitudes de
respeito, de cooperacdo e de humildade acabam por fortalecer e integrar todo o
grupo. As acles interdisciplinares, primeiramente pensadas e consequentemente
transformadas em atitudes, nascem da atuacédo da Gestora Escolar. Possivelmente,
as teorias ndo sejam suficientes para mostrar os beneficios dessas atitudes. Porém,
a pesquisa apontou que as acbes da Gestora Escolar no cotidiano escolar podem
significar os primeiros passos para corroborar que a interdisciplinaridade dentro do
contexto escolar, podendo levar as novas condutas que possivelmente acarretem o
desenvolvimento humano.
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2 PRATICA INTERDISCIPLINAR NO ENSINO DA
HEREDITARIEDADE EM ESCOLAS ESTADUAIS DE SENHOR DO
BONFIM — BA®

INTERDISCIPLINARY PRACTICE IN THE TEACHING OF HEREDITY IN STATE
SCHOOLS OF SENHOR DO BONFIM - BA

Roberto Rayala da Silva Carneiro’
Lino Marcos Da Silva'’

RESUMO: neste trabalho buscou-se verificar a existéncia de préticas
interdisciplinares entre docentes de matematica e de biologia no estudo da
hereditariedade em escolas de Ensino Médio da rede publica do municipio de
Senhor do Bonfim-BA. A fundamentagdo tedrica, resultado de uma pesquisa
bibliografica, apresenta um breve relato sobre a interdisciplinaridade e as
perspectivas do trabalho interdisciplinar no ensino das disciplinas: matematica e
biologia no estudo da hereditariedade. Os dados, obtidos a partir de um
guestionario aplicado aos docentes de ambas as disciplinas, foram analisados
qualitativa e quantitativamente. Além da existéncia de praticas interdisciplinares,
procurou-se averiguar também a formacédo docente, 0 acesso e uso de recursos
didaticos voltados para a interdisciplinaridade, em especial, no estudo da
hereditariedade, bem como a habilidade dos professores em reconhecer e
resolver problemas sobre hereditariedade envolvendo conceitos de matematica e
de biologia. Constatou-se que a maioria dos docentes nédo utiliza abordagens
interdisciplinares envolvendo o tema heranca bioldgica. Os resultados obtidos
servirdo de base para a elaboracdo de material didatico que possibilite e
estimule o enfoque interdisciplinar no estudo da hereditariedade no Ensino
Médio.
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ABSTRACT: in the present work, we aimed to verify the existence of
interdisciplinary practices between mathematic and biology teachers in the study
of heredity in public High Schools in the city of Senhor do Bonfim-BA. The
theoretical basis, result of a bibliographic research, presents a brief description of
interdisciplinarity and the interaction between mathematical and biological
concepts in the study of heredity. The data, obtained from a questionnaire
administered to teachers of both subjects, were analyzed qualitatively and
guantitatively. Besides searching for the existence of interdisciplinary practices, it
was also aimed to verify the teacher’s training, their access and use of didactic
tools related to interdisciplinary practices, especially on the heredity study as well
as the teacher’s problem-solving skills on heredity when it was associated with
mathematical and biological concepts. It was found that most teachers do not use
interdisciplinary approaches on biological heritage. The results obtained will be
the basis for the development of a didactic material focusing on an
interdisciplinary approach to the study of heredity in High School.

Keywords: Mathematical teaching. Biology teaching. Interdisciplinarity. Heredity.

1 INTRODUCAO

A interdisciplinaridade é um instrumento pedagogico que possibilita uma reflexdo
aprofundada, critica e benéfica para o processo de ensino e aprendizagem.
Conceitualmente, prevé a existéncia de, pelo menos, duas disciplinas e uma acéo de
reciprocidade entre as mesmas (LENOIR, in FAZENDA, 1998). Além disso, entende-
se que a interdisciplinaridade seja relevante para uma compreensao consistente do
mundo, bem como para provocar transformacdes educacionais e cientificas
significativas no mesmo, ja que por meio desta € possivel extinguir as barreiras
existentes entre as disciplinas e os individuos (FAZENDA, 2011).

No cenério educacional brasileiro atual, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs) sugerem que a prética interdisciplinar pode se materializar por meio de um
plano de intervencdo com objetivos bem definidos, construidos em respostas as
necessidades sentidas pelas instituicbes de ensino, professores e estudantes de
desvendar, intervir, modificar, pressentir, algo que desafia uma disciplina isolada e
atrai a atencao de mais de um olhar (BRASIL, 2002). Complementando essa ideia,
as orientacdes Curriculares Nacionais do Ensino Médio sugerem a integracdo entre
biologia e outras areas do saber e indicam que o uso da modelagem matematica
pode ser uma alternativa para o desenvolvimento de projetos interdisciplinares nas
escolas (BRASIL, 2006).

Considerando-se, por exemplo, o tépico heranca biolégica, sabe-se que 0 mesmo
envolve conceitos fundamentais de genética, tais como reproducdo celular e
hereditariedade, entre outros. Esse tema faz parte dos conteltdos estudados na
disciplina de biologia, no entanto, o seu estudo requer o auxilio de diversos
conceitos de matemética, tais como, progressdo geométrica, funcéo exponencial e

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

33

analise combinatoéria. Dessa forma se entende que a abordagem escolar desses
conteudos nao pode estar dissociada de um dialogo entre as duas disciplinas. Além
disso, o desenvolvimento de praticas interdisciplinares envolvendo as duas areas se
constitui numa atividade importante de ensino na medida em que, se por um lado,
conceitos da matematica adquirem sentido pratico por meio da biologia; por outro,
diversos fendmenos biolégicos sdo melhores explicados pelo uso de modelos
matematicos adequados.

Nesse contexto surgem as seguintes questdes: a interdisciplinaridade esta sendo
utilizada de forma sistematica no estudo da hereditariedade nas escolas publicas da
rede estadual do municipio de Senhor do Bonfim? Quais sdo as dificuldades
encontradas pelos docentes para a efetivacdo dessa prética? Considerando serem
essas questbes relevantes e cujas respostas podem possibilitar reflexfes
importantes sobre a pratica de ensino das disciplinas de biologia e matematica, foi
gue se propOs a realizacdo desse trabalho investigativo. Além disso, os resultados
do mesmo podem subsidiar a elaboracéo de recursos didaticos que possam auxiliar
professores e escolas na realizacdo de trabalhos interdisciplinares envolvendo as
duas disciplinas.

2 METODOS

No desenvolvimento deste trabalho se utilizou elementos tanto da abordagem de
pesquisa qualitativa quanto da quantitativa, pois segundo Moresi (2003), embora as
duas abordagens oferecam perspectivas diferentes, elas ndo se constituem,
necessariamente, numa oposicdo uma a outra. A coleta de dados foi realizada pela
aplicacdo de um questionario semiestruturado, o qual foi dividido em duas partes. A
primeira parte procurou analisar a formagao docente e o uso da interdisciplinaridade
em sua pratica pedagogica, em especial, no estudo da hereditariedade; enquanto
gue a segunda buscou averiguar a compreensao, pelos docentes, das relagbes
existentes entre a matematica e a biologia nos aspectos hereditarios. O periodo da
coleta de dados ocorreu entre os dias 18 e 29 de abril de 2016.

Além disso, o desenho do estudo foi baseado no modelo de pesquisa denominado
pesquisa-acdo, uma vez que, segundo Thiollent (1992), por meio deste é possivel,
ao mesmo tempo, realizar diagndstico e fazer analise de uma determinada situacao.
Neste tipo de estudo é possivel propor aos sujeitos mudancas capazes de promover
0 aprimoramento de todo o contexto analisado.

Os sujeitos da pesquisa foram 20 docentes de matematica e 20 de biologia de todas
as escolas da rede publica estadual de ensino situada na cidade de Senhor do
Bonfim-BA, que possuem um total de 54 docentes dessas disciplinas, sendo 27 de
cada uma. Essas escolas pertencem ao XXV Nucleo Regional de Educagdo (NRE
25), que abrange sob sua jurisdicdo os municipios da regido denominada Territorio
de Identidade Piemonte Norte do Itapicuru, da qual o municipio de Senhor do Bonfim
faz parte (BAHIA, 2014). O municipio de Senhor do Bonfim situado no Norte do
Estado, dista 385 km da capital Salvador, tem populagdo estimada em mais de 72
mil habitantes e apresentou, em 2010, indice de Desenvolvimento Humano
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Municipal (IDHM) de 0,666. A escolha do municipio foi devida a proximidade com o
domicilio e trabalho dos pesquisadores.

A pesquisa foi realizada nos trés turnos, obedecendo ao horario de funcionamento
de todas as escolas. No universo de escolas estudadas, trés estdo localizadas na
zona rural e seis na sede, sendo que uma delas possui duas extensées em outras
localidades rurais. O numero de alunos matriculados na rede estadual de ensino no
ano de 2016 na cidade de Senhor do Bonfim era 5762 alunos, sendo 1625 alunos do
ensino fundamental.

3 RESULTADOS

Os resultados obtidos estdo apresentados em duas etapas: a primeira trata da
formacdo profissional e da pratica pedagogica dos professores e a segunda do
reconhecimento por parte dos professores de conceitos das disciplinas envolvidas
no estudo da hereditariedade.

3.1. Formacao profissional e pratica pedagogica

Nessa primeira etapa foi investigada a formacéo profissional inicial e continuada dos
professores, bem como o uso de procedimentos interdisciplinares nas suas aulas.
Buscou-se obter elementos que permitissem analisar a influéncia da formacgéao
profissional no desenvolvimento de praticas interdisciplinares em sala de aula. A
analise mostra que 100% dos professores de mateméatica e 90% dos professores de
biologia pesquisados sdo graduados na area em que ensinam. Um dado relevante é
gque somente 12,5% dos professores pesquisados nao fizeram curso de
especializacéo lato sensu, ainda que, dentre os que fizeram, aproximadamente 26%
possuem especializacdo em areas do conhecimento diferentes daquela que atuam.

Ainda sobre o processo de formacao continuada, 95% dos professores de biologia e
80% dos professores de matematica informaram que ja participaram de estudos
voltados para a interdisciplinaridade. As situagbes no qual ocorreram esses estudos
se deram com maior frequéncia por meio da pés-graduacéao lato sensu ou cursos de
formacdo continuada. Com relacdo a vivéncia de atividades interdisciplinares por
parte dos professores durante a sua formacao inicial, 65% dos professores de
biologia e 60% dos professores de matematica afirmaram terem vivenciado
atividades relacionadas ao tema. Quando a experiéncia interdisciplinar €
particularizada para o estudo da hereditariedade, apenas 15% dos professores de
matematica e 40% dos professores de biologia afirmam terem vivenciado tais
atividades enquanto estudantes.

Por outro lado, enquanto professor da educacdo basica, 80% dos docentes de
biologia e 90% de matematica, indicam que ja fizeram uso de abordagens
interdisciplinares em suas aulas. Sendo que desses, apenas 50% de biologia e 15%
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de matematica utilizaram a interdisciplinaridade envolvendo o estudo da
hereditariedade, conforme pode ser visualizado na Figura 1.

20
18
16
14
12
10 1 H Professores de
8 - Matematica
6 - M Professores de
4 Biologia
2 .
0 A
Usam a Usam a
interdisciplinaridade interdisciplinaridade
em suas aulas no estudo da
hereditariedade

Figura 1. Uso da interdisciplinaridade em temas sobre a
hereditariedade (CARNEIRO, 2016).

Sobre as experiéncias interdisciplinares em sala de aula, os professores de biologia
destacaram os seguintes conteudos e procedimentos matematicos: a porcentagem,
0 uso de baralhos para calculo de probabilidade e representacéo grafica da arvore
genealdgica. Por outro lado, os professores de matemética, que afirmaram usar
conceitos biologicos relacionados a hereditariedade em suas aulas, destacaram a
multiplicacdo de bactérias para o estudo de fun¢cbes exponenciais e a utilizacdo do
triangulo de Pascal para o calculo de probabilidades relacionadas a heranca
genética. Em ambos os casos, os procedimentos adotados nessas experiéncias
didaticas ndo foram descritos.

Buscou-se analisar também a presenca de atividades indutoras do trabalho
interdisciplinar entre a matematica e a biologia nos livros didaticos adotados nas
escolas onde os professores pesquisados atuam.

Com relacdo a isso, 40% dos professores de biologia e 35% dos professores de
matematica afirmaram que os livros adotados nas suas respectivas escolas traziam
referéncias a interacdo entre as disciplinas. Por outro lado, 45% dos professores néo
souberam responder se os livros adotados em suas escolas apresentam aspectos
interdisciplinares entre estas duas disciplinas. Resultado semelhante foi obtido com
relacdo a existéncia de material didatico favoravel a realizagdo de atividades
interdisciplinares nas escolas. Verificou-se que 45% dos entrevistados indicam nao
ter certeza da existéncia de materiais didaticos que auxilie na realizacdo de praticas

interdisciplinares entre matematica e biologia.
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Sobre a existéncia de planejamento em conjunto entre os professores das duas
disciplinas e quais as dificuldades para a realizacéo de atividades interdisciplinares
envolvendo as mesmas, a maioria dos professores de biologia e matematica afirmou
gue ha planejamento em conjunto. Paradoxalmente foi constatado, que um dos
principais entraves para a realizacdo de atividades interdisciplinares entre as
disciplinas € a falta de interacdo entre os professores e a falta de tempo disponivel
para o planejamento das atividades. Outras dificuldades apontadas foram: a falta de
referéncias tedricas sobre o tema, a falta de exemplos praticos, a falta de recursos
didaticos e a falta de formacg&do pedagdgica. Por fim, constatou-se que 95% dos
professores de biologia e 90% de matematica tem interesse em participar de eventos
de formagao continuada envolvendo a interdisciplinaridade entre biologia e
matematica.

3.2 Reconhecimento da interacdo dos conteudos de matematica e biologia no
estudo da hereditariedade

Nessa etapa dos resultados, a analise dos dados concentrou-se na investigacao das
habilidades dos professores de matematica e biologia em reconhecer e resolver
problemas relacionados a hereditariedade. Foram propostos quatro problemas
envolvendo conceitos relacionados a hereditariedade, em que o conhecimento de
conceitos da biologia e da matematica eram necessarios para a sua solucao.

Em geral, identificou-se que os professores de biologia acertaram mais nos itens que
demandaram mais conhecimento de conceitos biolégicos, enquanto os professores
de matematica acertaram mais os itens que tinham maior apelo matematico. Por
outro lado, nas questdes que se utilizava de relacdes biolégicas e calculos
matematicos mais complexos, os dois grupos de docentes ndo conseguiram bons
indices de acerto.

4 DISCUSSOES

Neste trabalho, pretendeu-se investigar a existéncia de praticas interdisciplinares
nas escolas de ensino médio da rede estadual do municipio de Senhor do Bonfim-
BA. O ponto central da investigacdo consistiu em verificar a existéncia ou nao de
praticas interdisciplinares nas escolas pesquisadas e, especificamente, praticas
relacionadas as disciplinas de matematica e biologia no estudo da hereditariedade.
A luz dos resultados obtidos podemos estabelecer alguns comentarios pertinentes.

Formacao dos professores: 95% dos docentes pesquisados atuam na sua area de
formacdo. Vale ressaltar que esses numeros sao superiores a média nacional que,
de acordo com o Censo 2016, s&o, respectivamente, 74,1% e 79,4% para
professores de matematica e biologia (BRASIL, 2017). Porém, emsua formacao
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inicial, apenas 62,5% dos profissionais pesquisados, vivenciaram atividades
interdisciplinares. Contudo, 87,5% dos docentes participaram de estudos voltados
para a interdisciplinaridade em cursos de formacdo continuada. Esse dado é
relevante, pois, além de evidenciar a importancia das atividades de formacéao
continuada como instrumentos de complementacdo da formacdo inicial dos
professores da educacao basica, indicam que o grupo pesquisado tem o0 minimo de
qualificagcdo para o desenvolvimento de atividades interdisciplinares. Logo, 0s
sujeitos de pesquisa foram adequadamente escolhidos.

Pratica Interdisciplinar: enquanto professores da educacdo basica, 85% dos
docentes indicaram que ja fizeram, pelo menos em uma vez, o uso da abordagem
interdisciplinar. No entanto, apenas 43% desses utilizaram a interdisciplinaridade em
atividades envolvendo o estudo da hereditariedade. Dessa forma, percebe-se que
apesar da interdisciplinaridade fazer parte do repertorio de praticas de ensino dos
docentes, verificou-se que em relacdo ao estudo da heranca bioldgica, a mesma é
pouco praticada, sobretudo entre os professores de matematica, que representam
apenas 23% desse universo.

A efetivacao de estudos interdisciplinares pressupde uma interatividade de didlogos
e conhecimentos entre os professores de areas distintas. Para Fazenda (2011) a
interdisciplinaridade, € um regime de copropriedade que viabiliza o didlogo entre os
interessados. Neste sentido, a interdisciplinaridade depende basicamente de uma
atitude. Nela a colaboracéo entre as disciplinas conduz a uma interacdo, a uma
reunido de ideias individuais em que se tenta captar uma ideia geral de um ponto de
vista global ao tema em estudo. Dessa maneira, para a efetivacdo da mesma, €
fundamental a existéncia de momentos em que os profissionais das diferentes areas

possam dialogar e planejar as atividades inerentes ao trabalho pedagadgico.

E importante mencionar que, segundo a Secretaria de Educacdo do Estado da
Bahia, existe um espaco chamado de Atividade Complementar que € um momento
destinado a preparacéo e avaliacdo do trabalho didatico, as reunifes pedagogicas e
ao aperfeicoamento profissional; que prevé a participacéo coletiva dos docentes de
areas afins; e que tem por finalidade a busca pela complementagdo da proposta
pedagdgica de cada unidade de ensino. A participacdo dos professores é obrigatéria
sendo recomendadas cinco horas/aula seguidas de atividades semanalmente
visando possibilitar uma melhor atuacéo pedagdgica e o fortalecimento da formacéo
continuada (BAHIA, 2015). Concordando com essa informacdo, quase que a
totalidade dos professores de biologia e matematica afirma que ha planejamento em
conjunto.

Entraves para a pratica interdisciplinar: contrastando com o resultado anterior,
constatou-se que um dos principais entraves para a realizacdo de atividades
interdisciplinares entre as disciplinas € a falta de tempo disponivel para o
planejamento das atividades e a falta de interacao entre os professores das diversas
areas. Pode-se inferir, pois, que o0 momento das Atividades complementares nao
esta sendo utilizado para a realizacdo de planejamento de ag¢des interdisciplinares.
Outras dificuldades apontadas foram: a falta de acesso a referéncias tedricas sobre
o tema, a falta de exemplos praticos, a falta de recursos didaticos adequados e a
falta de formacéo pedagdgica. Sendo assim, entende-se também que os professores
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ndo estdo tendo acesso a material didatico e tedrico que possibilitem o
desenvolvimento desse tipo de atividades e que mesmo possuindo alguma formacéo
relacionada a interdisciplinaridade, os docentes ndo se sentem preparados para o
desenvolvimento dessa pratica pedagogica.

Apelo interdisciplinar do tema hereditariedade: o problema: em uma familia que
pretende ter 5 filhos, qual a probabilidade de 3 serem homens e 2 serem mulheres?
Tanto poderia aparecer numa lista de exercicios de matematica como numa aula de
biologia. No entanto, em vez de ser tratado de forma isolada em cada uma das
disciplinas, o estudo dos temas envolvidos no problema, poderiam ser aprofundados
por meio do desenvolvimento de projetos interdisciplinares envolvendo as duas
disciplinas. No entanto, para que iSSo ocorra é necessaria a compreensao, por parte
dos professores, da necessidade de integracdo entre as duas disciplinas. Porém,
parece que, com relacdo a esse aspecto, ndo ha uma clareza por parte dos
docentes, uma vez que 45% do grupo de professores pesquisados ndo souberam
responder se os livros adotados nas respectivas escolas apresentavam aspectos
interdisciplinares entre estas duas disciplinas. Esse dado € preocupante,
considerando-se que a andlise e escolha do material didatico é uma tarefa inerente a
pratica docente.

Além disso, quando solicitados a resolver problemas que envolvia,
simultaneamente, conceitos de matematica e de biologia, identificou-se que, em
geral, os professores de biologia acertaram mais os itens que demandavam mais
conhecimento de conceitos biolégicos, enquanto os professores de matematica
acertaram mais os itens que tinham maior apelo matematico. Por outro lado, nas
guestbes que se utilizava de relacbes biolégicas e calculos matematicos mais
complexos, como o problema acima, os dois grupos de docentes ndo conseguiram
bons indices de acertos. Desta forma, pode-se levantar a hipétese de que, no
guesito da hereditariedade, existe uma lacuna na formagao dos profissionais de
ambas as areas, a qual poderia ser reparada mediante a interacdo continua e
sistematica entre os professores das duas disciplinas. Nesse sentido, pode-se
também inferir que a interacdo entre estas duas areas do conhecimento € de
fundamental importancia para uma compreensdo mais aprofundada dos temas
relacionados a heranca bioldgica.

Formacao continuada: por fim, constatou-se que cerca de 93% dos docentes tém
interesse em participar de eventos de formacdo continuada envolvendo a
interdisciplinaridade entre biologia e matematica. Este resultado € muito
interessante, pois evidencia que os docentes consideram essa pratica relevante e
guerem aprofundar seus conhecimentos em relacdo ao tema. O resultado, também,
vai ao encontro da filosofia do trabalho interdisciplinar, ja que a efetivacdo do mesmo
pressupde uma interatividade de dialogos e conhecimentos entre os professores de
areas distintas, necessita de um desejo de mudanga, promovendo, com isto, uma
visdo real de mundo. Para Fazenda (2011) a interdisciplinaridade, € um regime de
copropriedade que viabiliza o dialogo entre os interessados. Neste sentido, a
interdisciplinaridade depende basicamente de uma atitude. Nela a colaboracéo entre
as disciplinas conduz a uma interagdo, a uma reunido de ideias individuais em que
se tenta captar uma ideia geral de um ponto de vista global ao tema em estudo.
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Portanto, € de crucial importancia que os professores de matematica e biologia se
apoderem desta ferramenta para que o processo de ensino-aprendizagem da
hereditariedade aconteca de forma consistente, possibilitando aos alunos desfrutar
de ideias e fatos gerados desta interacdo e possam, com isto, compreender de
forma global o assunto.

5 CONSIDERACOES

Neste trabalho foi apresentada uma pesquisa realizada com docentes de escolas
estaduais do municipio de Senhor do Bonfim-BA cujos resultados mostraram que a
maioria dos professores ndo adotam procedimentos interdisciplinares no estudo da
hereditariedade. Dos que dizem utilizar, estes n&do informaram com clareza a
metodologia utilizada nem como foram estabelecidos os dialogos com as outras
disciplinas

As principais dificuldades apontadas pelos docentes para a realizacdo de atividades
interdisciplinares entre essas disciplinas foram: falta de tempo disponivel para
planejar e executar as atividades; auséncia de referéncias teéricas sobre o tema
interdisciplinaridade para auxiliar o planejamento; desconhecimento de exemplos
praticos de como fazer atividades interdisciplinares; escassez de recursos;
deficiéncia na formacédo e falta de interagcdo com os professores de outras areas.
Sendo esta ultima a mais abordada.

Os resultados também evidenciaram dificuldades nas resolu¢des de problemas no
contexto da heranca biologica. Estas dificuldades encontradas pelos professores
pressupdem uma pratica pedagogica isolada das ideias e conceitos de outras
disciplinas, proporcionando um ensino fragmentado dos conceitos relacionados a
hereditariedade.

Tendo em vista que a interdisciplinaridade possibilita ao professor uma quebra de
paradigmas, possibilitando ao mesmo se libertar do contexto da sua area de
formacdo, € recomendavel ao docente se articular, discutir e desenvolver acdes
interdisciplinares para melhor entendimento sobre conceitos préprios de sua
disciplina, mas que podem ser melhores compreendidos por meio do olhar de outras
disciplinas, como é o caso do tema hereditariedade.

Pretende-se, futuramente, aprofundar a investigacdo da existéncia de trabalho
interdisciplinar entre a matematica e biologia, bem como entre a matematica e outras
disciplinas do ensino médio. Planeja-se também elaborar materiais didaticos que
estimulem a abordagem interdisciplinar entre a matematica e outras disciplinas,
principalmente, no estudo de conceitos relacionados a hereditariedade sob o
enfoque interdisciplinar.
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3 OS PILARES DA INTERDISCIPLINARIDADE NO SUBPROJETO DO
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RESUMO: a interdisciplinaridade escolar e a formacdo de educadores/as
constituem-se como tematica central desta investigacao. Objetiva-se descrever
reflexivamente as experiéncias vivenciadas no ambito da escola e da sala de
aula dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
PIBID/UFLA, no subprojeto Interdisciplinar da Universidade Federal de Lavras
durante os anos de 2014 e 2015. O subprojeto foi realizado em duas escolas
municipais de educacdo basica e buscou evidenciar as estratégias utilizadas
pela equipe para o desenvolvimento das atividades com o uso das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TICs). A abordagem metodolégica respalda-se
na pesquisa qualitativa, em reviséo de literatura e relato de experiéncia por meio
de Diario de Bordo construido em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), na
plataforma Moodle. Pode-se perceber que a vivéncia de projetos que, como este,
permitem a interlocucdo entre profissionais que atuam na educacdo basica e
licenciandos/as em processo de formagéo, colaboram para o fortalecimento de
acles voltadas para a construcéo da interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Formacdo de educadores/as. Tecnologias da informacéao.
Comunicacao. Circulo de cultura.

ABSTRACT: scholar interdisciplinarity and educators education are the central
issue in this investigation. One aim is to reflexively describe the experiences
within the scholar and classroom scopes in the Scholarship Institutional Program
for Initiation to teaching PIBID/UFLA in the interdisciplinary Universidade Federal
de Lavras’ subproject established in 2014 and 2015. The subproject took place in
two basic education municipal schools and it aimed to highlight the strategies
used by the teamin order to evolve activities using the  Information and
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Communication Technologies (TICs). The methodological approach is based on
the qualitative research according to Minayo (2010) and Trivifios (1987) in the
form of literature review and experience report through the Logbook developed in
the Virtual Learning Environment (AVA) in the Moodle plataform. After the
experiences in projects like this one, it's possible to consider that they allow the
communication between working basic education professionals and teaching
graduates, collaborating to the strengthening of actions towards the development
of interdisciplinarity.

Keywords: Educators education. Information of technologies. Communication
Culture circle.

1 PRIMEIRAS APROXIMACOES

O Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi instituido pela Portaria
Normativa N° 38, de 12 de Dezembro de 2007 (BRASIL, 2007). A Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do Ministério da Educacao
€ responsavel pela sua gestdo em parceria com instituicbes de ensino superior:
privadas e publicas.

A Universidade Federal de Lavras (UFLA) fez a sua adesdo ao programa neste
mesmo ano e atualmente possui dez subprojetos, sendo dez em areas especificas:
Biologia, Educacao Fisica, Filosofia, Fisica, Letras - Portugués, Portugués - Inglés,
Matematica, Pedagogia, Quimica e Interdisciplinar; composto pelas éareas de
Matematica, Letras Portugués, Letras Inglés, Educacdo Fisica e Quimica,
perfazendo um coletivo de 280 bolsistas, entre estudantes, professores/as da
educacao basica e docentes.

Muitos questionamentos se fizeram presentes ao longo deste estudo, o principal
deles sendo: como a interdisciplinaridade pode ser favorecida durante a formacéao
inicial docente? As Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo -TICs podem
contribuir para o desenvolvimento das metodologias na formacdo docente nos
cursos de licenciatura da UFLA? Como estes cursos podem harmonizar as suas
acoes fazendo uso da interdisciplinaridade?

O subprojeto Interdisciplinar foi proposto em atendimento ao Edital CAPES N°
61/2013 e possui como objetivos centrais, conforme documento de detalhamento do
subprojeto: “constituir uma didatica interdisciplinar mediada pelas TICs [...]; fomentar
a discussdao da formacédo docente interdisciplinar na UFLA [...]; favorecer a
valorizacdo das licenciaturas com o suporte da abordagem interdisciplinar” (BRASIL,
2013a, p.17).

Objetivou-se descrever reflexivamente as experiéncias vivenciadas no ambito da
escola e da sala de aula dentro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia PIBID/UFLA, no subprojeto Interdisciplinar da Universidade Federal de
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Lavras, durante os anos de 2014 e 2015, a fim de evidenciar as estratégias
utilizadas pela equipe para o desenvolvimento das atividades com o uso das
Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo (TICs).

Este estudo teve como orientacdo a pesquisa qualitativa de acordo com Minayo
(2010) e Trivifios (1987), na qual se pretendeu observar de forma pormenorizada
esta vivéncia na formacdo docente inicial e continuada. Neste estudo, os dados
foram analisados por meio de uma perspectiva interpretativa que propiciou a
descricdo dos acontecimentos. Em especial, neste estudo fez-se uso do Ambiente
Virtual de Aprendizagem na plataforma Moodle, ferramenta esta utilizada como
espaco interativo e de interlocucéo entre os integrantes da equipe.

Os registros feitos nos anos de 2014 e 2015, principalmente nas ferramentas:
Diarios de Bordo; Forum de Discusséao e WIKI formam utilizados como material da
pesquisa e fonte de consulta para a descricdo das atividades que compuseram o
subprojeto interdisciplinar.

A escrita desta trajetéria de atuacdo em forma de relato de experiéncia, na
coordenacao compartilhada do PIBID Interdisciplinar da UFLA, se transforma em um
exercicio reflexivo e de defesa da formagdo docente; como conquista ja expressa na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional -Lei N° 9394/96 (BRASIL, 1996)
por meio de sua alteracéo, conforme 8§ 5°, do Art. 62, que estabelece no amago dos
cursos superiores de licenciatura o incentivo para a docéncia por meio de “bolsas de
iniciacdo a docéncia” (BRASIL, 2013b, s/p).

2 CONSTRUINDO O SUBPROJETO INTERDISCIPLINAR: mergulho na nossa
histéria

A construcao do planejamento do subprojeto do PIBID Interdisciplinar na UFLA em
sua primeira versao - para atendimento ao Edital CAPES 61/2013 (BRASIL, 2013a) -
foi realizada a partir do interesse de trés técnicos administrativos que na época
atuavam no Centro de Educacéo a Distancia (CEAD), hoje Diretoria de Educacéo a
Distancia (DIRED).

Estes profissionais, oriundos da Educacado Basica, com formacdo docente em nivel
de mestrado e doutorado, gestaram a ideia de reunir interdisciplinaridade e TICs,
utilizando-se da expertise por eles/a desenvolvida nos anos de atuagdo na educagéao
basica e na modalidade a distancia.

Na UFLA, entre os anos de 2008 a 2010, foi feita a insercdo de cursos de
licenciatura a distancia dentro do Sistema Universidade Aberta (UAB), sendo eles:
Filosofia, Letras - Inglés, Letras - Portugués e Pedagogia. Neste periodo, a
Coordenacdo UAB estava sobre a responsabilidade de uma das autoras deste
artigo: Elaine das Gracgas Frade. Durante essa coordenacao, o contato com a equipe
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do CEAD foi intensificado por meio da aproximacéao entre a Coordenag¢ao do Curso
de Pedagogia e a Coordenacdo Pedagodgica do CEAD, bem como em outros
espacos formativos oportunizados pela vida académica.

Destacam-se aspectos da histéria de construcdo do subprojeto, pois se acredita que
uma das bases da interdisciplinaridade é o reconhecimento das potencialidades de
cada membro integrante da equipe, o que a partir de Paulo Freire denomina-se de
alteridade:[...] “eu apenas existo a partir do outro. E a alteridade ética do outro que
desperta 0 eu de sua alienacdo e egoismo” (STRECK; REDIN; ZITHOSKI, 2010,
p.34).

A coordenacdo compartilhada tornou-se uma das caracteristicas de nossa equipe. A
medida que a equipe foi sendo construida, este compartilhamento - que antes era
exclusivo de técnicos administrativos e docentes -, foi estendido as professoras
supervisoras e aos/as estudantes da licenciatura. O vinculo profissional e afetivo de
respeito as especificidades de cada integrante envolvido no projeto foi sendo
ampliado e constituido, dando cara, voz e vez as constru¢gbes colaborativas e
dialogais.

3 A UTILIZACAO DAS TICS PARA O TRABALHO INTERDISCIPLINAR NA
ESCOLA

Durante todas as etapas de trabalho, procurou-se manter o tempo dedicado aos
estudos e pesquisas em busca de referenciais para suporte teérico. Alguns pontos
chaves destas reflexdes seguem abaixo.

A utilizacdo das TICs para o trabalho interdisciplinar na escola foi uma das
primeiras discussdes realizadas na equipe. Por muito tempo a escola foi tratada
como um ambiente neutro, hermeticamente isolada do meio sécio cultural a qual
esta inserida. Justamente o0 espago escolar, o responsavel por possibilitar a
socializacdo de conhecimento a fim de favorecer a ampliacdo dos horizontes
culturais das criancas e jovens no inicio de suas vidas, pouco a pouco foi se
eximindo desde papel, o que tem hoje contribuido para um estado de massificacao
dos agentes envolvidos.

O momento atual € marcado pela velocidade na qual as mudancas acontecem. A
sociedade da informacdo e do conhecimento utiliza-se das tecnologias de
armazenamento, transmissdo de dados, redes de comunicacao, incluindo a internet
e informagbes a todo o momento (TEZANI, 2011; COLL, PALACIOS; MARCHESI,
2004).

As TICs, segundo Mendes (2008) sédo meios de comunicagao capazes de reunir,
distribuir e compartilhar informacdes por intermédio de diferentes linguagens
audiovisuais. Com base neste argumento tedrico, a equipe do subprojeto
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interdisciplinar respaldou-se para desenvolver suas atividades, utilizando-se dos
recursos disponiveis nas escolas parceiras do programa.

7

A tecnologia, segundo Tezani (2011), é uma extensdo do ser humano, e tal
afirmacéo tem gerado discussdes principalmente quando se refere aos recursos no
cotidiano escolar.

O uso das TICs na educacao escolar possibilita ao educador/a e ao/a estudante o
desenvolvimento de competéncias e habilidades pessoais que compreendem desde
acOes de comunicacdo, agilidades e busca de informacbes, até a autonomia
individual; ampliando suas possibilidades de insercéo na sociedade da informacéo e
do conhecimento (TEZANI, 2011).

Os computadores, os tablets, os celulares, e principalmente a internet, precisam
fazer parte do cotidiano do curso, criando um elo organico entre os momentos de
interag&o virtual e presencial (FRANCO, 2012).

Essa transformacao, portanto, modifica todo um cenério cultural, social e financeiro,
apresentando desafios que buscam responder quais os impactos dessas TICs na
educacao escolar.

As tecnologias da informacdo e da comunicacdo apresentam estimulos e desafios
para a teoria e pratica educacional sendo que o impacto das Novas Tecnologias da
Informacgao e Comunicacéo no sistema educacional apresentam duas vertentes:

1 — do ponto de vista construtivista, esse modelo é importante porque
potencializa a transformacao das relagdes entre os elementos participantes.

2 — a crescente presenca na sociedade configura novos cenarios
educacionais cada vez mais influentes e decisivos nos processos de
desenvolvimento e socializacao das pessoas.

De acordo com Barros (2005) unificar o curriculo escolar e o trabalho com as TIC
ainda esbarra em diversas resisténcias, de modo que o grande desafio é integrar 0s
professores a cultura tecnoldgica. Isso pode ser evidenciado na pesquisa realizada
pela CETIC e UNESCO em 2012:

Infraestrutura de TICs nas escolas: cresce a presenca de computadores
portateis nas escolas publicas, no entanto a velocidade de conexéo limita o uso
das TICs nessas escolas;

Perfil do professor: o professor também adere a tendéncia de mobilidade,
mas a formacdo inicial docente ainda ndo integra as novas tecnologias;

Uso do computador e internet nas escolas brasileiras: a sala de aula como
local mais frequente de uso se sobressai, mas o0 uso das TICs em atividades
pedagogicas ainda € instrumental.

Nesse sentido € preciso repensar a utilizacdo desta ferramenta, o que segundo
Bortolini et. al (2012) o professor deve repensar sua pratica e construir estratégias
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inovadoras de promover a constru¢cdo de conhecimento, mediante a utilizagédo das
TICs, sempre que estas se fizerem relevantes.

Muitas questdes se colocaram a partir deste estudo inicial, partiu-se também para a
busca de outros referenciais que trouxessem luz para direcionar os trabalhos.

3.1 Trajetdrias, desafios e pilares da interdisciplinaridade no subprojeto do
PIBID interdisciplinar na UFLA

O subprojeto do PIBID interdisciplinar possui na atualidade doze bolsistas dos
cursos de licenciatura, sendo: cinco estudantes do curso de Letras - Portugués,
Inglés e suas Literaturas; duas do curso de Ciéncias Bioldgicas; dois do curso de
Matematica; dois do curso de Quimica e um do curso de Educacéo Fisica.

Desde o inicio da construcdo do subprojeto Interdisciplinar os desafios estiveram
presentes no cotidiano, conforme Morais, Frade e Ribeiro (2016, p. 3):

[...] desafios foram vivenciados pelos participantes do subprojeto,
dentre eles:

1. A organizagdo de horarios para reunides presenciais, pois 0s
bolsistas que cursavam licenciaturas diferentes, tais como: Biologia;
Educacdo Fisica; Letras Portugueses/Inglés e suas Literaturas e
Matematica.]...]

2. As limitacdes dos proprios bolsistas com as TICs, fez com que no
inicio das nossas atividades desenvolvéssemos oficinas e cursos de
formacgéo para toda a equipe.

Outros tantos desafios se fizeram e se fazem presentes nestes dois primeiros anos
do subprojeto. Conciliar os calendarios letivos da escola e da universidade se
constituiu em um dos obstaculo, que aos poucos foi vencido, os longos periodos
greve provocaram um descompasso e ainda a coordenacdo colegiada do
subprojeto, que exigiu rotinas de comunicacao que foram estabelecidas por meio do
uso do AVA nos registros de Memarias das Reunifes e em reuniées presenciais.

Para o enfrentamento destes desafios foram construidas estratégias que denomina-
se aqui como: pilares da interdisciplinaridade. Estes pilares estdo descritos a seguir
em uma numeracao que nao representa a linearidade de sua utilizacdo, mas se faz
necessaria para organizar as ideias descritas:

3.1.1 Uso das TICs como ferramenta para o desenvolvimento da
interdisciplinaridade: a proposta inicial do subprojeto Interdisciplinar teve na sua
concepcao a intima ligacdo com as tecnologias devido ao seu espaco de
constituicdo, e o envolvimento de pessoas com proximidade com essa area do
conhecimento.

No momento em que foi constituida a equipe, percebeu-se que nas escolas
selecionadas como parceiras no subprojeto havia uma demanda consistente com
relacdo ao uso das TICs. Naquele momento, o municipio de Lavras, em parceria
com o Departamento de Ciéncia da Computacdo (DCC) da UFLA, estavam
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desenvolvendo o Projeto Educacéo Conectada, que distribui tabletes em todas as
escolas municipais, impulsionando a necessidade de formacéo dos docentes.

Partiu-se da ideia de que as tecnologias disponiveis nas escolas parceiras do
subprojeto seriam utilizadas para compor as ferramentas de trabalho. Observou-se
nas escolas, por meio do diagndstico inicial, as potencialidades e entraves para o
uso das TICs.

3.1.2 Integracdo das diversas areas de conhecimento: a estratégia utilizada
para a integracdo das diversas areas do conhecimento foi a pratica de reunides
semanais de estudo, planejamento, revisdo, construcéo e selecdo de materiais para
os Circulos de Cultura. Ao debater-se os temas geradores oriundos das trocas
realizadas nas escolas, os/as estudantes e professoras supervisoras conseguiram
construir roteiros para o trabalho, de forma que a integracdo das areas estivesse
presente.

Definiu-se por utilizar recursos tecnolégicos disponiveis, tais como: videos de
documentarios, reportagens online, audios, fotografias, dentre outros, para introduzir
os temas geradores de cada Circulo de Cultura. Ao vivenciar-se a construcao
colaborativa destes materiais didaticos, a integracdo dos conhecimentos foi
garantida. Aos/as estudantes das diversas licenciaturas foi oportunizada a vivéncia
da construcéo interdisciplinar de planejamento didatico-pedagdgico por meio do
didlogo e da troca de informacdes.

Foi utilizado o registro de reunifes, disponibilizado em um Férum de Discussao:
Memodrias das Reunibes, criado no Ambiente Virtual de Apresendizagem (AVA). O
AVA serviu de espago para repositorio de materiais e, mais do que isso, como
espaco para interlocucéo e para a formacao continuada da equipe.

Este registro denominado pela equipe de sintese das reunides, serviu para fomentar
as discussfes que eram travadas presencialmente na reunides semanais. A cada
reunido retomava-se a sintese anterior, no sentido de permitir o reavivamento das
ideias. A cada dia um integrante da equipe era responsavel pela escrita das
sinteses das reunides.

3.1.3 Resolucdo dos conflitos por meio do dialogo: durante os dois anos de
atividades do subprojeto que estdo aqui descritas, todas os momentos foram
organizados para que o didlogo fosse utilizado como estratégia para a resolucao dos
problemas.

A pauta de trabalho para cada reunido na maioria das vezes era construida
previamente, e na medida em que a sintese da reunido passada era lida,
retomavam-se tematicas que ainda nao estivessem esgotadas.

Nos conflitos, utilizou-se do dialogo em varios momentos, sendo em conversas
coletivas, em que informagcdes com relacdo a organizacdo, financiamento,
possibilidades, responsabilidades e todas as questdes necessarias para oferecer
suporte para um didlogo respeitoso foram oportunizadas. No AVA, na abertura da
pagina do PIBID, foi disponibilizado documentos com a parte legal que organiza o
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programa e em reunides foram colocados em discussdo aspectos realcionados a
essas questoes.

Inspirados nas leituras de fundamentacgéo, refletiu-se sobre a condicdo de dizer a
palavra e de como dizer a palavra. Por meio da frase em destaque: “N&o é no
siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho, na agéo-reflexdao”
(FREIRE, 2010, p. 90) construiu-se uma base de respeito que proporciou a
interlocugdo entre estudantes, professoras da educagdo basica, escola e
universidade.

3.1.4 Presenca constante das professoras supervisoras em todas as etapas
do trabalho: dentre os pilares da interdiscipolinaridade, talvez este para o
subprojeto aqui relatado, tenha sido o mais revelante. Sem a presenca das
professoras supervisoras, as atividades interdisciplinares ndo teriam alcancado a
escola. Desenvolveu-se essa estratégia respeitando o espago da escola,
percebendo as potencialidades que cada instituicdo possuia naquele momento e
intervindo de forma consciente e consentida, por meio da construgao coletiva das
acOes e dos consensos estabelecidos entre os integrantes da equipe.

3.1.5 Temas geradores — Circulos de Cultura — Oficinas como estratégias
metodoldgicas: a visdo da necessidade de transformar, estabelecendo novos
formatos de aulas, fez parte dos didlogos nos momentos de formacéo e de trocas de
experiéncias.

A escuta sensivel dos estudantes integrantes da equipe, que por meio dos seus
relatos trouxeram as experiéncias vivenciadas na educacao basica, demonstrando a
insatisfacdo com aulas que excluvisamente utilizavam o quadro e o giz, provocou em
todos/as a vontade de inovar.

Nos estudos desenvolvidos ao longo do subprojeto a fundamentagcédo tedrica a
respeito das Assembleias Estudantis, segundo Aquino (1996), foi realizada.
Portanto, esta estratégia metodologica ndo contemplava as demandas trazidas
pelos estudantes da educacdo basica, no momento da pesquisa diagndstica,
buscou-se entédo outras fontes tedricas para sustentar o trabalho.

Em continuidade, nos estudos de fundamentacdo outras tematicas tornaram-se foco
das atencdes: a Interdisciplinaridade de acordo com Fazenda (2008) que a
conceitua como um movimento que se coloca para além da interligacdo entre
disciplinas, que promova a interacdo entre as pessoas dentro do processo de
aprendizagem, dotando-o de novos significados.

No estudo do conceito de Projetos Interdisciplinares, segundo Leite (1996), foi
possivel organizar as estratégias de trabalho na escola compreendendo o
planejamento como instrumento de orientacdo e em contante reavaliacéo.

O conceito de TICs segundo Franco (2012) ampliou o entendimento para o uso das
tecnologias contribuindo para que essas ferramentas pudessem colaborar para o
processo de aprendizagem da equipe envolvida.
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Depois de alguns meses de estudo, a equipe se debrugou sobre o conceito de
Circulos de Cultura. De Freire (1983), identificamos aspectos que orientaram o
formato que adotamos nas escolas com a leitura aprofundada com debates e
seminarios do livro Pedagogia do Oprimido, deste mesmo autor. E assim, a equipe
encontrou em Freire (1983, 1987) algumas das respostas para 0s questionamentos
gue impulsionam a equipe até hoje.

3.1.6 Reconhecimento do universo da escola: juntamente com o item 3, este
pilar da interdisciplinaridade constitui-se como base fundante de nossas acfes. Nos
primeiros meses do subprojeto, com respaldo na pesquisa qualitativa um
instrumento de observacao, conforme Avelar, Cruz e Frade (2015).

Para que a equipe estivesse pronta para realizar a pesquisa de observacgao foi
realizada oficina de formacao a respeito de pesquisa qualitativa e seus instrumentos
de coleta, conforme Martins (2013).

Por meio desta coleta de dados no diagnostico da escola, tracamos 0s primeiros
roteiros de Circulos de Cultura utilizando os temas geradores fruto deste primeiro
contato com a escola.

A cada momento de atividade na escola foram utilizados novos instrumentos para
coleta de dados e renovacédo das tematicas geradoras de outros Circulos de Cultura
gue foram construidos por meio do didlogo com a escola; primeiramente com as
professoras supervisoras e depois com os/as estudantes da educacdo basica. Em
um terceiro momento foram realizadas reunibes pedagodgicas para ampliar a
conversa com a escola.

Nas reunides pedagdgicas com todos/as os/as professores/as das duas escolas
envolidas, foi possivel apresentar a proposta inicial, demonstrar os resultados
alcancados a cada semestre. Em um ultimo momento, foi possivel avaliar ao final do
ano de 2015, o trabalho desenvolvido e ainda, fomentar novas atividades para o ano
do 2016.

3.1.7 Fundamentacéo teorica e desenvolvimento de pesquisa: o incentivo para
a pesquisa foi promovido por meio de incentivo aos membros da equipe para a
participacdo em congressos internos e externos a instituicdo. Estudos e orientagcéo
com relacdo a iniciagdo cientifica foram estimulados em oficinas formativas, e a
fundamentacdo tedrica foi desenvolvida em etapas, buscando a garantia da
apropriacdo do conhecimento.

As reunifes semanais contemplavam espaco para a orientagéo coletiva da equipe e
também para discussdo e aprofundamento dos conhecimentos. Em alguns
momentos a orientacdo individual também era realizada.

3.1.8 Vivéncia de oficinas para a formacao continuada e troca de experiéncias:
a formacgao de educadores/as néo se faz de forma linear, existe a necessidade de
criar espacos em que este profissional pudesse revisitar 0s seus conceitos e
percepcdes. Na equipe do subprojeto percebeu-se que todos/as necessitavam de
formacéo, seja ela inicial ou continuada. Essa premissa expandiu-se por todo o
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subprojeto. Para dar conta dessa imposicdo de formagao, criou-se ao longo dos
anos algumas oficinas.

A expressao oficina foi utilizada para comportar a forma como esse momento foi
pensado: conhecendo melhor a equipe e as potencialidades de cada um, definiu-se
em guais momentos quem seria o/a oficineiro/a. Dentre as oficinas realizadas com a
equipe - e que futuramente foram realizadas nas escolas -, destacamos: Pesquisa
na Internet; Como construir uma apresentacdo — LINUX; Luz, Camara, Acao...;
Ambiente Virtual de Aprendizagem; Edicédo de Video, Stop Motion; Nivelamento uso
do LINUX e Pesquisa Qualitativa — Observagao.

Denominam-se aqui esses caminhos, percursos, como pilares. Fruto do constante
dialogo entre os/as integrantes do subprojeto Interdisciplinar e das vivéncias
proporcionadas ao longo destes dois anos de intenso trabalho nas escolas e na
universidade.

Vivéncias estas que marcam as nossas trajetérias analogicamente, conforme
figural. Os livros sdo este caminho, dos quais nos aproximamos, por meio das
pessoas que nos apresentam de forma dialégica os seus conhecimentos para uma
troca interdisciplinar.

Sintetiza-se na figura 1 os apectos que colaboraram para o delineamento dos
caminhos percorridos pela equipe do subprojeto interdisciplinar da UFLA, para a
tentativa de alcance da interdisciplinaridade.

Uso das TICs como Integragéo das diversas

ferramenta para o areas de conhecimento.
desenvolvimento da b

Interdisciplinaridade.

Resolucéo dos conflitos
por meio do dialogo.

Temas
Presenca geradores -
constante Circulos de
das Cultura -
professoras Oficinas
supervisoras como
em todas as estratégias
etapas do metodolégi

trabalho. ca.

Fundamentacéo tedrica e
desenvolvimento de

| Vivéncia de Oficinas para
pesquisa.

a formacéo continuada e
troca de experiéncias.

Reconhecimento do
universo da Escola.

Figura 1: Aspectos da Interdisciplinaridade identificados como pilares para o
trabalho no subprojeto do PIBID interdisciplinar da UFLA (FRADE, 2014)."”

" Foto que compde o acervo do subprojeto Interdisciplinar elaborada por Elaine das Gracas Frade -
dezembro de 2014 — Oficina de formagéo: Amigo Culto.
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Dos pilares em destaque na figura 1, torna-se primordial para o desenvolvimento do
trabalho com a interdisciplinaridade o uso do Ambiente Virtual de Aprendizagem
(AVA) na plataforma Moodle como espago para 0 registro sistematizado das
Memoarias das Reunifes, dos Planejamentos e da producao cientifica no formato de
resumos, posteres e artigos cientificos.

Juntamente com o AVA, foi criada uma péagina no facebook para suporte de
comunicacao e também um blog que foi amplamente utilizado para divulgacédo do
Evento Geral do PIBIB/UFLA realizado em 2015, sob a coordenacdo do subprojeto
interdisciplinar.

3.1.9 Descrevendo algumas das trés primeiras etapas de desenvolvimento do
trabalho

O projeto foi desenvolvido com base nos pilares apresentados na figura 1 e
organizado em etapas. Destaca-se a seguir a organizacdo de trés destas etapas,
nos quadros sinteses 1, 2 e 3.

Os itens que compdem estes quadros sao: data, objetivo, descricdo da atividade e
responsaveis pela atividade.

Para a 12 etapa foram propostos 0s seguintes objetivos, numerados de 1 a 12 e
subdivididos por agdes:

07/14 (Coleta de dados na escola — entrevistas):

1. Promover momentos de didlogos nas escolas com os/as estudantes para que
eles se envolvam em todo o processo de desenvolvimento do subprojeto.

2. Verificar os temas de interesses dos/as estudantes a fim de abordar no
subprojeto assuntos de forma contextualizada, permitindo a interdisciplinaridade.

3. Promover a convivéncia social entre estudantes universitarios e estudantes do
Ensino Fundamental Il.

07/14 (Oficinas praticas):

4. Desenvolver atividades variadas, ludicas e com nivel adequado de desafio
para garantir uma nova experiéncia prazerosa de aprendizagem tanto para os
estudantes do E.F. Il quanto aos universitarios do PIBID interdisciplinar.

5. Motivar os estudantes de ambas escolas na primeira fase do projeto, ou seja,
desenvolver nos estudantes do E.F Il o interesse para uso de novas tecnologias
em suas atividades escolares.

6. Capacitar os estudantes do E.F Il para a utlizacdo de tecnologias
diversificadas em suas atividades escolares.
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7. Organizar atividades que possibilitassem trabalhar com a interdisciplinaridade

com textos verbais e ndo verbais.

8. Ampliar o conhecimento dos alunos a partir de estudos e leituras extra classe

direcionados que posteriormente foram utilizados em Circulos de Cultura.
9. Possibilitar didlogo entre as diversas areas do conhecimento.

10. Vincular o aprendizado escolar aos interesses dos estudantes,
realidade fora da escola, a sociedade em que vivemos e a cultura.

a

07/14 - (Criacdo de uma pagina no facebook, um AVA e um blog para

divulgacéo e visualizacdo das informacdes):

11. Fazer uso de recursos dos computadores disponiveis aos estudantes do E.

F.

12. Saber utilizar diferentes fontes de informacdo e recursos tecnoldgicos para

adquirir e construir conhecimentos (PCNSs).

Quadro 1: sintese da 1?2 etapa: Elaboracao, constituicdo da equipe e formacédo
inicial.

Data Objetivo Atividade Responsaveis

03/14 Participacdo no Edital PIBID institucional da Coordenadores/
UFLA para proposicao do Projeto. as

03/14 Selecdo de professoras supervisoras e Coordenadores/
escolas participantes. as

03/14  7/8/9/ Oficinas de discussdo tedricas sobre Todos/as

A 10 interdisciplinaridade — temas transversais —

12/14 pesquisa na  escola-metodologia de
observacao e pedagogia de projetos.

07/14 1/2 Coleta de dados nas escolas (entrevistas). Todos/as

bolsistas

05/14  3/4/5 Oficinas praticas: AVA — edicdo de videos — Todos/as

A pesquisa na internet — stop motion-

12/14 nivelamento uso do Linux.

06 e 4/8/9 Preparacdo de oficinas tematicas para Todos/as

07/14 serem realizadas na Escola.

07/14  6/12 Execucéo das oficinas. Todos/as

07/14  10/11 Criacdo de uma pagina no facebook, um Técnico (AVA)
AVA e um blogpara divulgacdo e Bolsista (BLOG)
visualizacdo das informacoes. Facebook

(Todos/as)
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08/14 Submissao do Projeto de Pesquisaa Coordenadores/
a Comissao de Etica para Pesquisa com Seres as
09/14 Humanos da UFLA (COEP/UFLA).

Fonte: Frade, 2017.

Para a 22 etapa foram propostos 0s seguintes objetivos, numerados de 1 a 6 e
subdivididos por acoes:

1. Construir projetos interdisciplinares com base na pedagogia de projetos,
observando as caracteristicas de cada escola e as tematicas contextualizadas
por meio da pesquisa de observacdo para o desenvolvimento das acgles
dentro do subprojeto.

2. Definir temas para os Circulos de Cultura por meio das entrevistas e
observacdes realizadas na escola nas atividades de pesquisa de observacéao.

3. Vivenciar Circulo de Cultura preparado pela coordenacao do subprojeto como
estratégia formativa para definicdo de metodologia de construcdo dos demais
Circulos de Cultura.

4. Divulgar nas escolas envolvidas o subprojeto interdisciplinar por intermédio de
reunido com todos/as os/as profissionais que atuam nas instituicdes, com o
proposito de ampliar a comunicacao das acdes e promover a avaliacdo das
atividades.

5. Apresentar o blog aos participantes do subprojeto para viabilizar a divulgacao
das atividades por meio de registros audiovisuais e fotograficos.

6. Criar enquete para fomentar novos temas geradores de Circulos de Cultura.

Obs. Objetivos ja descritos na primeira etapa de 6 a 13 para as reunifes
semanais, também foram utilizados na segunda etapa.

Quadro 2: Sintese da 22 etapa: Elaboracdo do Projeto Interdisciplinar para ser
desenvolvido nas escolas parceiras.

Data Objetivo Atividades Responsaveis
08/14 1 Elaboracdo do Projeto Interdisciplinar para Todos/as

ser desenvolvido nas escolas parceiras.
03/14a 3 Reunibes  semanais para  formacédo Todos/as
12/14 continuada da equipe e para planejamento

de atividades.
08/14 2 Definicdo dos temas a serem Todos/as

trabalhados nos Circulos de Cultura com
base nos dados coletados.

08/14 1 Elaboracdo e execucdo do Circulo de Coordenadores
Cultura piloto pela equipe de coordenacéao.
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Agendar 4 Reunido com todos docentes nos escolas Coordenadores

08/14

Fonte:

para divulgacdo das atividades que serdoc/ a participagéo
desenvolvidas na escola e para de todos/as
levantamento de temas.

5 Apresentacdo do blog (apresentar o Circulo Técnico
de Cultura) — oficina sobre criacdo de
enquete.

Frade, 2017

Na preparacao dos Circulos de Cultura, os/as estudantes foram divididos em duplas.
Cada dupla assumiu a elabora¢do de um Circulo de Cultura, utilizando inicialmente
0s temas transversais como orientacdo para o desenvolvimento das atividades.

Na pesquisa de observacdo e sondagem diagnéstica das escolas foram
selecionados temas de acordo com a sugestdo dos estudantes e um tema geral foi
escolhido para ser utilizado em todas as turmas.

Nesta etapa foi feito o lancamento oficial do projeto na escola e a criagdo de um blog
para divulgacédo e comunicagao entre os/as bolsistas e os/as estudantes.

Para a 32 Etapa foram propostos os seguintes objetivos, numerados de 1 a 13 e
subdivididos por acoes:

09/14 a 10/14 (Execucéo dos Circulos de Cultura):

1. Localizar pontos que merecem maior atencao para desenvolvimento de
temas nas escolas.

2. Fazer uso de ferramentas de ensino, das TICs para aperfeicoamento.
3. Permitir que professores e estudantes conhecessem e participassem
mais diretamente nas decisdes do trabalho interdisciplinar.

4. Compartilhar avangos dos estudantes e identificar falhas no decorrer
do Projeto.

5. Propor novas praticas de trabalho que envolvessem as escolas

participantes do Projeto Interdisciplinar, PIBID e professores de ambas
escolas.

03/14 a 12/14 (Reunides semanais):

6. Vivenciar simulacbes de acdes em sala de aula que criavam
correspondéncia com situagdes sociais de aplicacdo dos temas abordados
nos Circulos de Cultura.
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7. Eleger ideias, pesquisas e temas relacionados aos conteudos
trabalhados, com o objetivo de estruturar um produto concreto, como um
video, um filme, apresentacdo de um grupo de arte.

8. Articular solugdes com o grupo para as dificuldades encontradas no
decorrer do projeto.

9. Compartilhar os avancos dos estudantes e do PIBID Interdisciplinar.

10.  Identificar maiores dificuldades dos estudantes e do PIBID e organizar
atividades para constante crescimento.

11.  Estipular metas para melhorar o desenvolvimento do Projeto
Interdisciplinar a curto, a médio e a longo prazo.

12.  Fazer leituras e releituras para buscas de informagdes de novas
pesquisas e didaticas.

13.  Fazer uso de ferramentas de ensino (TICs) para aperfeicoamento.

Quadro 3: sintese da 32 etapa: Execucao das assembleias escolares e avaliacédo
das atividades para replanejamento.

Data Objetivo Atividades Responsaveis
09/14 a Execucéo dos Circulos de Cultura. Todos/as
10/14

03/14a 1/3 Reunides  semanais para  formac&o Todos/as

12/14  De 6 a 13 continuada da equipe e para replanejamento

de atividades.
09/14 a % Reunides para elaboracdo de material Todos/as
10/14 complementar de apoio as assembleias
escolares
Redefinicao de temas a serem
trabalhados nas assembleias com base nos
dados coletados durante o trabalho.
11/14 1 Coleta de dados por meio de entrevista Todos/as
semi-estruturada com:
a) educadores/as participantes do Projeto,
b) estudantes participantes do Projeto,
c) bolsistas participantes do Projeto.

12/14 5 Producéo de relatorios. Todos/as

09/14 a Coleta de dados por intermédio de diario de Selecionar

12/14 bordo e filmagem das assembleias equipe

desenvolvidas na escola.

12/14 Elaboracdo de um video documentério. Alexandre com
participacdo da
equipe

Fonte: Frade, 2017.
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A coluna de objetivos nos quadros apresentadas anteriormente para descrever as
etapas do subprojeto, foi preenchida com o numero correspondente ao objetivo
proposto. Durante o processo de avaliagdo e replanejamento estes objetivos foram
reformulados ou contribuiram para a elaboracéo de novas acgdes.

4 CONSIDERACOES

Os pilares da interdisciplinaridade identificados no decorrer do trabalho serviram
para sustentar o processo metodologico desenvolvido no planejamento e na
execucao das atividades.

Ndo se faz a interdisciplinaridade apenas com a integracdo das areas, dos
contetidos disciplinares. E preciso inovar na forma de trabalhar os conceitos e
compartilhar conhecimentos permitindo que todos/as tornem-se protagonistas de
suas aprendizagens.

Refletir sobre as atividades do subprojeto interdisciplinar trouxe luz para aspectos da
formacédo docente que por vezes passam despercebidos, mas que neste trabalho
foram evidenciados; como a necessidade da continuidade da formacdo e a
adequacao desta formacédo as novas ferramentas, com destaque neste relato para
as TICs.

A construcao de projetos Interdisciplinares para escolas da educacao basica precisa
ser pensada a partir da realidade de cada escola. A voz do/a estudante é essencial
para o sucesso das atividades que irdo compor tais projetos. Foi possivel perceber
gue a face de observacao e diagnostico da escola trouxe elementos que construiram
significativamente para o direcionamento e escolhas propostas pelo grupo.

Ao finalizar este relato também se percebeu que o trabalho interdisciplinar proposto
por este subprojeto aqui apresentado, foi desenvolvido de forma distinta em cada
uma das duas escolas participantes do projeto, uma vez que as tematicas que
compuseram o Projeto Interdisciplinar estavam pautadas na vida cotidiana de cada
escola.
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4 UM ESTUDO INTERDISCIPLINAR DE ASPECTOS DO SISTEMA
SOLO/ PLANTA A PARTIR DE UMA ABORDAGEM INVESTIGATIVA
NO ENSINO DE QUIMICA

AN INTERDISCIPLINARY STUDY ON PLANT/ SOIL SYSTEM THROUGH AN
INVESTIGATIVE APPROACH IN TEACHING CHEMISTRY

Marta da Silva'®

RESUMO: o objetivo deste trabalho foi o de envolver os alunos em atividades
interdisciplinares grupais e tendo a escuta e a observacdo da professora como
pontos fundamentais no planejamento inicial da pesquisa. Os alunos levantaram
hipéteses, planejaram solu¢des e experimentos. Também foram avaliadas as
aprendizagens adquiridas por estudantes de uma turma do 1° ano do Ensino
Médio a partir de atividades experimentais investigativas sobre aspectos do
sistema solo/planta, o que resultou no desenvolvimento de habilidades
cognitivas. A coleta de dados foi realizada em trés momentos: questionério
prévio, atividade experimental investigativa (nivel 1), que abordou a
condutividade de materiais e a atividade experimental investigativa (nivel 2) que
abordou o sistema solo/planta a partir do desenvolvimento do cultivo das
espécies: rabanete e rlcula. Os conceitos interdisciplinares abordados foram:
solubilidade, composicado dos solos, espécies quimicas e ions. Para avaliar as
atividades quantitativas e qualitativas experimentais foram criadas as categorias
baseadas nos questionarios e no diario de bordo dos grupos dos alunos. Tal
atitude proporcionou aos alunos a contextualizacdo de conceitos quimicos e
assim, foi possivel observar o entrelacamento interdisciplinar das disciplinas da
area do conhecimento das ciéncias da natureza.

Palavras-chave: Atividades interdisciplinares. Sistema solo/planta. Ciéncias da
Natureza.

ABSTRACT: the main objective of this work was to involve the students in group
work interdisciplinary activities where the teacher’'s listening and
observation were fundamental at the initial planning of the activities. The
students raised hypotheses, planned solutions and experiments that could
corroborate with their hypotheses. It was also evaluated the learning acquired by
students from the 1st year of a High School class coming from experimental
research activities on aspects of the plant soil system which resulted in the
development of cognitive skills. Data collection was carried out in three moments:
previous questionnaire, experimental research activity (level 1), which addressed
material conductivity and experimental investigative activity (level 2) which
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approached the sail plant system through the development of radish and argula
cultivation. The interdisciplinary concepts approached were: solubility, soil
composition, chemical species and ions. Also, in order to evaluate the
guantitative and qualitative experimental activities associated, categories were
created based on the students” questionnaires and logbooks. Such an
attitude provided students with the contextualization of chemical concepts and so,
it could be possible to observe the interlacing of the interdisciplinary disciplines in
the field of the natural sciences.

Keywords: Interdisciplinary activities. Plant soil system. Natural Sciences.

1 INTRODUCAO

Minha vida profissional docente em quimica iniciou-se no ano de 2000, na Escola
Estadual Alberto Conte, localizada na regido sul de Sao Paulo. As primeiras aulas
ministradas foram direcionadas aos alunos do ensino medio.

Durante os anos que permaneci nesta escola, percebi que os alunos estudavam
guimica apenas para a aprovacao no final do ano letivo. Esse fato afligiu-me, pois o
meu objetivo era compartilhar e transmitir efetivamente meu conhecimento. Devido
esta constatacdo, planejei uma feira de ciéncia com o intuito de tornar o aluno
protagonista das atividades e envolvendo a interdisciplinaridade pratica.
Organizados em grupo, os alunos foram orientados a leitura de um livro que
abordava a: quimica e aparéncia. Apos discussédo, foi solicitado aos grupos a
preparacao de um determinado produto (perfumes, sabonetes, produtos de limpeza,
extragao de corantes, etc.). Foram discutidos os conceitos sobre a tenséo superficial
da agua e o uso de tensoativos.

No decorrer do processo, ao longo da experimentacédo e efetivamente na
apresentacao dos resultados, verifiquei o entusiasmo, 0 envolvimento e senso de
dever cumprido dos alunos e das familias que foram a apresentacdo na feira da
escola. Observei que esta atitude vai ao encontro com proposicao de Freire (2005,
p.6) em que: “é no ensino dialético onde a escola pode deixar de ser um campo de
reproducéo para ser agente de transformacao”.

O que se propds naquela atividade fora ensinar quimica por meio da
experimentacéo, de modo que o aluno:

e Contextualizasse um tema relacionando ao cotidiano com 0s conceitos de
guimica e que extrapolasse para outras areas.

e Descrevesse a interdisciplinaridade na pratica entre os conhecimentos das
areas do saber da biologia e da quimica.

e Escutasse, observasse, discutisse e participasse das atividades propostas.

As atividades interdisciplinares apresentadas na feira tiveram uma repercussao na
escola que perdurou algumas semanas, pois em cada sala que eu entrava para dar

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

61

aula, os alunos falavam que queriam ter aulas no laboratorio e assim, pude perceber
gue trabalhar com experimentos era algo estimulante para os alunos. Estas e outras
experiéncias em sala me levaram a investigar e desenvolver uma proposta sobre as
atividades experimentais investigativas, associadas a um tema gerador no ensino
médio envolvendo a interdisciplinaridade pratica que Fazenda, Tavares e Godoy
(2015, p.12) definem como:

A interdisciplinaridade pratica nos anima a uma pesquisa do
cotidiano, com todos 0s seus entraves e em toda a sua polissemia.
Torna o familiar estranho, tarefa das mais complexas a que a
pesquisa interdisciplinar nos convida.

Diante da satisfacdo obtida nas atividades do cotidiano realizadas com os alunos
participantes da feira e com base no proposto por Hodson (1988) comecei a me
aprofundar sobre a introducédo de atividades investigativas no ensino de quimica.
Encontrei em Carvalho (1999), o embasamento tedrico que tratava do papel das
atividades investigativas na constru¢cao do conhecimento:

Uma atividade investigativa é sem davida, uma estratégia importante
no ensino de fisica e de ciéncias em geral e que € preciso que sejam
realizadas diferentes atividades, que devem ser acompanhadas de
situagbes problematizadoras, questionadoras e de diélogo,
envolvendo resolucdo de problemas e levando a introducdo de
conceitos para que os alunos possam construir seu conhecimento
(CARVALHO, et al. 2005).

Carvalho et al. (2005) destacam que essa ferramenta é uma estratégia que deve ser
planejada pelo professor por meio de uma situacéo problema fundamentada na agéao
do aluno. Nesse sentido, entendo que a disciplina de quimica deve ser explorada e
estruturada sobre esse tripé e de forma a inter-relacionar o conceito teérico e o
interdisciplinar conforme esquema abaixo (Figura 1):

Figura 1: Aspectos do conhecimento quimico
(MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI, 2000).

Analisando esse tripé e os aspectos do conhecimento quimico, a escolha do que
ensinar deve embasar-se em temas que despertem interesse da comunidade
escolar, que sejam relevantes para a vida do aluno, que permitama compreensao
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do mundo fisico, social, politico e econdmico, organizando o ensino a partir de fatos
mensuraveis e perceptiveis, para que os alunos passem a entender as informacoes
e 0s problemas e logo possam agir. Dessa forma, fazé-los desenvolver a capacidade
de questionar os processos, selecionar e identificar variaveis relevantes em um
experimento, tornando uma aprendizagem mais significativa e interdisciplinar
envolvendo o nosso cotidiano. Assim, para Fazenda (2003) a interdisciplinaridade se
revela mais como processo que produto, ou seja, corresponde ao ato de construir
pontes entre as diferentes disciplinas, permitindo que o conhecimento produzido
ultrapasse os limites disciplinares e destaca a compreensao da interdisciplinaridade
numa categoria de acao, diferenciando-a das disciplinas, que estariam na categoria
de conhecimento.

Nesse sentido esta pesquisa visou propor atividades investigativas utilizando os
niveis de categorizacdes dos autores: Tamir (in WOOLNOUGH, 1991) e Pella (1961)
a partir do estudo dos aspectos do sistema solo planta envolvendo as disciplinas de
biologia e quimica. Esse tema foi elaborado, visto que os alunos nao sabiam
responder, de maneira satisfatoria, qual era a composicdo do solo de diferentes
locais e regides. Observou-se as dificuldades de identificacdo e diferenciacdo desta
composic¢édo, provavelmente devido os alunos residirem em uma regido urbana como
Séo Paulo, e pelo fato do assunto ser pouco difundido, inclusive, em livros didaticos
de quimica. Nessa perspectiva, um esquema da sequéncia do estudo para este
trabalho foi proposto conforme figura 2:

Transformacgoes
Alimentos
Modelos Materiais e suas
explicativos propriedades  Sistema Composicéo das

Solo/Planta espécies quimicas

Figura 2: Modelo explicativo adaptado (MORTIMER; MACHADO; ROMANELLI,
2000).

De acordo, com os autores: Mortiner, Machado e Romanelli (2000) e Proposta
Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2009), a escolha do tema foi
embasada no tripé que define os focos de interesse do ensino de quimica e assim,
justifica-se a importancia de contextualizar os conceitos, as representacdes quimicas
(simbolo, espécies quimicas, férmulas e ligagdo quimica), utilizando o tema sistema
solo planta nessa pesquisa.

O docente deve repensar a importancia do ensino de quimica, cujo objetivo é fazer
com gue os alunos consigam pensar e agir de forma diferente sobre o mundo em
gue vivemos. Alguns autores apresentam consideragdes sobre essa questéo, entre
eles Driver et al (1999, p. 31), que explicam:
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Aprender ciéncias ndo é uma questdo de simplesmente ampliar
conhecimento dos jovens sobre fenbmenos — uma pratica talvez
denominada mais apropriadamente como estudo da natureza — nem
de desenvolver ou organizar o raciocinio do senso comum dos
jovens. Aprender ciéncias requer mais do que desafiar as ideias
anteriores dos alunos, através de eventos discrepantes. Aprender
ciéncias requer que as criancas e adolescentes sejam introduzidos
numa forma diferente de pensar sobre o0 mundo natural e explica-lo.

Percebe-se, como os autores Mortimere e Machado (1996) enfatizam o ensino pelo
construtivismo, no qual o aluno aprende pela reflexdo, conseguindo agir de modo
diferente no final do processo. Essa argumentacdo nos remete a pensar em uma
pratica de ensino que valorize a experimentacdo nas aulas, pois a quimica € uma
ciéncia que estuda as transformacdes quimicas e suas evidéncias.

Em 1999 o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) lancou os Parametros
Curriculares Nacionais- PCN (BRASIL, 1999), um documento oficial que sugere
orientacdes gerais sobre o ensino da educacao basica, defendendo a qualidade,
com a incluséo de metodologias mais significativas para o aprendizado dos alunos e
essas orientacdes levam a refletir sobre o caminho metodolégico aplicar no cotidiano
do ensino de ciéncias.

Nessa perspectiva, as autoras Fazenda, Tavares e Godoy (2015, p 23):

A interdisciplinaridade cria possibilidades de reconstituir a totalidade
pela relacdo entre os diversos conceitos, a partir de distintos
recortes da realidade, dos diversos campos das ciéncias,
possibilitando a compreenséo das razfes dos seus significados.

As autoras acima destacam a importancia sobre repensarmos sobre a nossa pratica
de ensino e extrapolar a aprendizagem para o nosso aluno e torna-la mais
significativa e de acordo, com todas essas preocupacdes sobre o que ensinar,
avaliar a aprendizagem dos alunos, esta pesquisa partiu da seguinte problematica:

Problema: Quais as aprendizagens adquiridas por estudantes de uma
turma do 12 ano do Ensino Médio através de atividades investigativas
sobre aspectos do sistema solo planta?

Objetivos:

o Propor, realizar e avaliar as aprendizagens adquiridas por estudantes de uma
turma de 12 ano do Ensino Médio, a partir da aplicacdo e desenvolvimento de
atividades experimentais investigativas sobre aspectos do sistema solo planta.

o Desenvolver atividades experimentais com caracteristicas de abordagem
investigativas e conceitos do sistema solo planta, com estudantes do 12 ano do
Ensino Médio de uma escola técnica, localizada em Sao Paulo, SP.
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o Analisar as respostas dos alunos, relacionando-as a aquisicdo de novos
conhecimentos, apds as atividades experimentais.

Método, coleta e andlise da pesquisa

Esta pesquisa teve carater qualitativo porque permitiu verificar o ensino e a
aprendizagem dos alunos e possibilitou ao pesquisador categorizar, observar,
escutar, criar questionarios, descrever e investigar as respostas dos alunos durante
as atividades interdisciplinares experimentais e investigativas proposta (LUDKE;
ANDRE, 1986). Teve ajustes quantitativos e contou com a participacado dos alunos
do 1°B do ensino médio da Escola Técnica Estadual Takashi Morita, na qual tivemos
40 alunos participantes, com idade de 15 a 16 anos e toda a pesquisa se deu na
sala de aula, no laboratério e também nas dependéncias interna e externa do jardim
da escola, no periodo do 1° semestre de 2010.

Nesta pesquisa, os instrumentos de coleta de dados utilizados foram:

o Questionario — Aplicado no inicio do estudo com o objetivo de investigar as
concepcdes prévias dos alunos sobre os conceitos de Quimica de interesse,
utilizando uma linguagem simples e direta, como defendem as autoras: Fazenda,
Tavares e Godoy (2015).

o Atividade experimental investigativa nivel 1.
o Atividade experimental investigativa nivel 2.
o Diario de bordo - Construido ao longo do trabalho pelos alunos e que tinha

como objetivo investigar como os conceitos de Quimica e Biologia sao incorporados
ao discurso dos estudantes.

A metodologia foi dividida em duas etapas:

12 — O preparo do Curso: escolhido o 1° ano do ensino médio grade B.
Apresentado o tema gerador interdisciplinar para as atividades investigativas acerca
do sistema solo planta.

22 — Realizacdo do Curso: separado os grupos, foi realizado leituras de material
didatico das disciplinas de quimica e biologia, para direcionamento das atividades do
projeto, tais como: a formacdo e a composicdo dos diferentes tipos de solos,
fertiidade dos solos, a formacdo das espécies quimicas ibnicas para o
desenvolvimento das plantas e como os nutrientes sdo utilizados pelas plantas,
representacado com simbolos, formulas e equac¢es quimicas, relacionar a teoria com
a pratica.

Objetivou-se tirar o aluno da postura passiva, colocando-o frente as situacfes
problemas. ApoOs apresentacdo do tema, aplicou-se um questionario com trés
perguntas sobre solos, de maneira a diagnosticar o conhecimento prévio dos alunos
sobre 0 mesmo.
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Assim a pesquisa apresentou as seguintes etapas:

o Inicialmente foi feito uma aula introdutoria abordando assunto Solo e
composicdes do solo.

o Em um segundo momento foi realizado questionarios para verificar
conhecimento prévio dos alunos.

o No terceiro momento ocorreu uma intervencdo didatica, planejada, levando

em consideracdo os resultados do questionario prévio aplicado no segundo estégio.
Porque como se trata de uma abordagem investigativa, da qual os alunos néo estéo
familiarizados, no ensino de quimica, fez-se necessario discutir o texto Solo Nosso
Meio Terrestre.

o Por fim da leitura do texto, houve a proposta destinada aos alunos para
realizacdo do primeiro experimento com categorizacdo de nivel 0, conforme Tamir
(in WOOLNOUGH, 1991) sobre a verificagdo da condutibilidade elétrica dos solos,
para aproximar os alunos do tema proposto a esta metodologia. Essa fase foi de
fundamental importancia para a professora discutir com os alunos sobre a
composicdo dos solos, que possui espécies quimicas minerais e organicas, que se
sabe que a parte liquida do solo, ou seja, a agua existente do solo dissolve os
minerais solluveis e desta forma, torna-se disponivel para as plantas.

Esta fase foi fundamental para a professora, pois houve a preocupacdo com a
proposta da situagcédo problema, de acordo com Pella (1961), com categorizacéo de
nivel 1. A intervencéo foi planejada considerando, também, as possiveis mudancas
do conceito aprendido pelo aluno, estabelecendo assim uma mudanca
representacional, do primeiro estagio até o terceiro. Procurou-se fornecer subsidios
para que alunos pudessem reestruturar suas consideragdes iniciais, a partir do
contato com a proposta investigativa. O resultado deste processo veio ao encontro
com a abordagem de Marcondes (2008) em que os estudantes tém a oportunidade
de construir o conhecimento e criar significado sobre uma ideia, para explicar suas
experiéncias, em termos de habilidades e competéncias. Assim adquirir mais
conceitos para resolucdo de problemas e torna-lo mais significativo.

Ja abordagem investigativa implica em, entre outros aspectos, planejar
investigacdes, usar montagens experimentais para coletar dados seguidos de
respectiva interpretacdo e analise, além de comunicar os resultados.

Desta forma este planejamento ou sequéncia didatica foi elaborada com caréater a
privilegiar o envolvimento dos alunos nas seguintes etapas propostas, conforme
Quadro 1 abaixo.

Munforde e Lima (2007) afirmam que atividades investigativas sobressaem-se pela
proposta da pesquisa, na coordenacao entre teoria e dados; na influéncia da teoria
nos métodos; na natureza do raciocinio e na constru¢do social do conhecimento e
gue elas devem partir de um problema que desencadeie debates e discussoes,
propiciando a construgdo de argumentos que mobilizem os alunos em relagdo ao
investigado e que propicie compartilhar resultados com os demais estudantes, além
de utiliza-los em outras situagdes.
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Quadro 1: planejamento metodoldgico.

66

SEQUENCIA

ETAPAS DIDATICA CONTEUDOS METODOLOGIA
1 1 50 minutos Apresgntagao e objetivos da Aula expositiva e dialogada.
aula pesquisa
Aplicagdo de questionario com trés perguntas,
1 Discusséo dos conceitos quimicos | para verificar o conhecimento prévio dos
2 aula 50 minutos e abordagem sobre solos, | alunos.
composigdo dos solos.
Apresentado texto informativo acerca dos
componentes quimicos encontrados no solo.
Os alunos em grupo receberam a situagdo
problema e o procedimento experimental. Na
sequéncia montaram o equipamento utilizando
2 Atividade experimental foipasgdessauianca,
3 aula 100 minutos ::nslr?;ltjlt?;tl:\d!g dem\fltlétrilcé %Zmzmg Assim med_iram 6 amostras de diferentes solos
S ; . e outras misturas.
mistura de solo pode ser medida?
Essa atividade pode ser considerada como
fase de adaptagao.
Atividade experimental
investigativo nivel 2. Vocé vai
desenvolver um cultivo de racula e
rabanete em diversos tipos de
solo.
O aluno recebe as seguintes
situacdes problemas:
1. As Hortalicas Ricula e
Rabanete se desenvolvem em
diferentes  tipos de  solos?
Os alunos em grupo receberam a situacao
Extr 2. A distancia e a profundidade | problema e assim discutiram o levantamento
a " entre uma muda e outra, favorece | de hipotese, um plano de trabalho, coleta de
4 500 minutos : . - .
clas o] plantio? | dados, discutiram os dados e concluiram o
se desenvolvimento do cultivo das hortali¢as:
3. As hortalicas podem se | rabanete e ricula.
desenvolver em que faixa de pH?
4. As hortalicas precisam de
determinados nutrientes e na
auséncia dos mesmos traz
implicagoes graves no
crescimento?
Pesquise como corrigir o pH e
como melhorar a disponibilidade
de nutrientes nos solos em
cultivos de Rucula e Rabanete.
Leitura e contextualizagdo de
2 texto: Sistema solo—planta | Aula expositiva com data show para discutir os
5 aula 100 minutos (nutricdo  vegetal,  espécies | conceitos e as técnicas desenvolvidas ao
S quimicas consideradas macro |longo e durante o desenvolvimento das
nutrientes e micronutrientes e | atividades investigativas.
representacdes quimicas).
2 Apresentagéo a atividade Os zal_unos em  grupo apresentaram 0s
6 aula 100 minutos investigativa do desenvolvimento proce_|mer1tos experimentais, - as respostgs
A das situacBes problemas e a apresentacao
s das hortalicas d
os resultados.

Fonte: Silva, 2012.
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De acordo com o quadro 1, foram utilizadas 18 aulas para execu¢do da sequéncia
didatica, em que 10 aulas foram consideradas extraclasses, ou seja, foi criado um
horario especial, para dar continuidade ao projeto que contou com a participacao
dos 40 alunos e também do apoio dos pais. O envolvimento dos pais na atividade foi
no sentido de incentivar os filhos nos cultivos, compartihando com eles
conhecimentos adquiridos pela cultura local.

Para investigar as concepcdes prévias dos alunos, foi aplicado um questionario com
trés questbes simples e diretas, como: 0 que vocé observa em uma amostra de
solo? O que vocé pensa que tem no solo? Vocé possui jardim (area verde) em sua
casa ou no condominio? Com o objetivo de: descrever a composicdo do solo
(camadas, que oferecem nutrientes inorganicos, agua e que também colabora com a
sustentacdo a planta); aprender os nutrientes essenciais presentes nas plantas e
relaciona-los com o crescimento e desenvolvimento delas e saber se aluno ja teve
contato com a terra, ou seja, com o0 meio ambiente.

No planejamento da atividade experimental investigativa nivel 1, os alunos
discutiam se: os solos possuem condutibilidade elétrica? Como vocé verificaria a
condutibilidade de um dado solo?

Esta a atividade foi planejada apés a pesquisadora ter escutado, observado e
discutido o resultado do questionario prévio, pois o0 objetivo dessa atividade foi
aproximar os alunos dos conceitos sobre as espécies quimicas e biolégicas do solo
e das plantas e de suas representagdes, do tema proposto e da experimentacao, em
gue os mesmos foram investigar se as diversas misturas de solo no estado sélido e
no estado aquoso possuiam condutibilidade elétrica.

Fazenda (2015, p.100) enfatiza que:

A escuta pode significar troca e retorno. E na virtude de escutar que
se obtém crescimento e transformagdo. O pesquisador
interdisciplinar precisa estar com ouvidos antenados para obter a
maior quantidade possivel de informacg@es e de criticas que possam
trazer retornos significativos para sua investigacao.

Nesta fase os alunos tiveram momentos em que puderam manifestar suas ideias e
opinides, estimulando a curiosidade e a atividade foi planejada em trés momentos:

1° Momento — Formacéo de 8 grupos.
2° Momento — Leitura e contextualizacdo do texto: Solos: 0 nosso meio terrestre.
3° Momento — Situacao problema e discussoes.

4° Momento - Para os alunos buscarem as respostas a questdo, a professora
solicitou aos alunos a realizacdo da experiéncia — Testar, observar e comparar o
grau de condutibilidade elétrica de diversos materiais, incluindo & agua, solos e
hortalicas.
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Durante a atividade os alunos em grupo, discutiram e realizaram observacbes
obtidas da experimentacdo e, posteriormente, preencheram o quadro 2, sobre as
misturas que realizaram os dados.

Quadro 2: Misturas a serem observadas.

. Lampada2,5W e 10 W Realizacio e
Misturas - Observacéao do
CONDUZ NAO CONDUZ experimento.

Agua destilada

Agua destilada + cloreto de sddio

Agua destilada + Solo

Agua + rcula

Agua + rabanete

Agua + banana

Fonte: Silva, 2017.

Na abordagem investigativa de nivel 2, o professor colocou os alunos frente a
situacoes-problema, favorecendo a construcdo de conhecimento e melhorando
assim o nivel cognitivo dos alunos (FERREIRA; HARTWING; OLIVEIRA, 2010).
Assim, nessa perspectiva, os alunos receberam as seguintes situacdes problemas:

1. As Hortaligas rucula e rabanete se desenvolvem em diferentes tipos
de solos?

2. A distancia e a profundidade entre uma muda e outra, favorece o

plantio?

As hortalicas podem se desenvolver em que faixa de pH?

As hortalicas precisam de determinados nutrientes e na auséncia

dos mesmos traz implicagdes graves no crescimento?

5. Pesquise como corrigir o pH e melhorar a disponibilidade de
nutrientes nos solos em cultivos de racula e rabanete.

Hw

Neste momento a professora explicou aos alunos que os mesmos iriam desenvolver
um plantio das espécies de hortalicas rabanete e rucula, para que eles pudessem
responder as questdes propostas.

Esta atividade esta pautada na metodologia proposta por Pella (1961) e Tamir (in
WOOLNOUGH, 1991) em que os alunos devem receber a situacdo problema,
levantar hipoteses, preparar um plano de trabalho, coleta de dados, discussédo dos
dados e concluséo.

Em toda a sequéncia fez-se necessario ensinar, por meio de aulas expositivas e
dialogadas os conceitos relacionados ao tema sistema solo planta e aproximar os
estudantes das aulas, para discutir sobre as espécies quimicas (elementos
guimicos), representacdes (simbolo quimico), formacdo de ions (dissociacdo
guimica e a forma de como a planta absorvem 0s macronutrientes e
micronutrientes).
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Desta forma, contextualizou-se o estudo da nutricdo mineral e do crescimento das
plantas que envolvem a caracterizacdo de elementos minerais essenciais. Na
natureza, estédo a disposicao para as plantas, quase todos os elementos quimicos da
tabela periddica e na sequéncia houve o estudo das representacdes quimicas e a
forma que as espécies quimicas ficam disponiveis para as plantas e pode também
explicar quais sdo o0s elementos quimicos considerados macronutrientes e
micronutrientes, por meio do quadro 3.

Quadro 3: elementos quimicos e forma disponivel de nutrientes.

SIMBOLO FORMA DISPONIVEL PARA AS .
ELEMENTO . MASSA ATOMICA
QUIMICO PLANTAS

MICRONUTRIENTES

Molibdénio Mo MoO,* 95,95
Niquel Ni Ni** 58,71
Cobre Cu cu', cu® 63,54
Zinco Zn zn* 65,38
Manganés Mn Mn?* 54,94
Boro B BO;” 10,82
Ferro Fe Fe*, Fe* 55,85
Cloro cl cr 35,46

MACRONUTRIENTES

Enxofre S SO~ 32,02
Fésforo P PO 30,98
Magnésio Mg Mg 24,32
Célcio Ca [ 40,08
Potassio K K 39,1
Nitrogénio N N* 14,01
Oxigénio o) (o 16

Carbono a 12,01
Hidrogénio H H* 1,01

Fonte: Raven, 2004.

Pode-se denominar Diario de Bordo a um instrumento pedagogico no qual o aluno
registra as ideias discutidas ao longo do projeto.

Ao longo das atividades propostas nesta pesquisa, além das orientagées ministradas
aos discentes, verificou-se simultaneamente os relatos oral e os registros dos grupos
ao longo das atividades por meio do Diario de Bordo.

As atividades foram registradas ao longo de todo o trabalho, trazendo as anotacdes,
rascunhos, e qualquer ideia surgida no decorrer do desenvolvimento do projeto.
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O Diario foi um instrumento importante para o acompanhamento do projeto
investigativo, pois ele fomentou as analises em trés momentos:

o 1° Momento: Levantamento de hipoteses da situagéo problema.

o 2° Momento: Plano de trabalho - materiais, germinacdo, a pesquisa sobre
como adubar o plantio e qual o pH ideal para o desenvolvimento do plantio.

o 3° Momento: Intervencdo apds germinacéo (corregao do pH, troca de solos,

profundidade, irrigagao).

2 DISCUSSAO DOS DADOS

A andlise e discussbes dos resultados desta atividade envolveram todos os 40
alunos, do ensino médio, que responderam individualmente a um pré-teste, com 3
guestdes ja informadas anteriormente, sem a utilizacdo de nenhum instrumento de
observacéo do solo, para que nao tivessem influéncia nas respostas.

A leitura e andlise das respostas destes questionarios foram feitas sem a
preocupacao de que as respostas estivem certas ou erradas, pois 0 objetivo foi o de
conhecer e identificar o que os alunos ja sabiam sobre a composi¢cdo dos solos,
nutrientes essenciais presentes no solo e nas plantas.

No segundo momento, os dados e discussao foram coletados por meio dos oito
grupos de alunos e dessa forma, o trabalho em grupo proporcionou uma maior
participacdo e envolvimento dos alunos nas atividades propostas.

Na Questdo 1 — O que vocé observa em uma amostra de solo? Os alunos
descreveram de modo macroscopico 0 que entendia por solo e planta,
respectivamente e sumariamente terra e plantas. Também foi possivel observar nas
respostas desta questdo elementos comuns da cidade, como por exemplo, o asfalto.

Na questdo 2 - O que vocé pensa que tem no solo? Percebeu-se que os alunos
conseguiram relacionar o solo de forma a perceber que existiam nutrientes diversos.
A questdo estava relacionada com a observacao microscopica do solo, e assim
dezessete alunos citaram que existem nutrientes e eles mencionaram também
diferentes palavras, para relacionar seu conhecimento prévio do que era importante
para planta e o solo, como por exemplo, fertilizantes, sais minerais e matéria
organica e deste modo foram formadas oito categorias.

Na questéo 3 - Vocé tem o hébito de manusear o jardim ou a area verde do local
em que mora? Verificou se o aluno ja tinha contato com a terra ou area verde, ou
seja, com 0 meio ambiente e assim 17 % responderam que tinham algum contato
com jardins ou areas verdes.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

71

De acordo com as categorias tabuladas foi possivel verificar quais foram as ideias
iniciais dos alunos, em relacdo ao sistema solo, e assim, pode-se preparar e planejar
as atividades experimentais investigativas propostas nesta pesquisa, de acordo
como salienta Pozo et al (1998) que os conhecimentos prévios sado estruturacdes
pessoais de alunos da importancia de relacionar os novos conhecimentos, que
devemos adquirir, com 0s que ja temos, ou seja, 0s conhecimentos prévios.

Atividade de Nivel 1 - Utilizando a condutibilidade elétrica para estudar
misturas

Houve a necessidade de se elaborar uma fase inicial, para que os alunos se
adaptassem com o mesmo. Iniciou-se entdo com algumas discussdes, técnicas e
procedimentos que sdo usados em um laboratério de quimica, como a utilizacdo de
vidrarias e reagentes, entre elas a montagem de um sistema de filtracéo, dissolucéo
de substancias, como cloreto de sdédio, sacarose, hortalicas e frutas (banana,
rabanete, rucula, maca), diversos solos e o uso de um dispositivo elétrico.

Alguns autores destacam que antes de um aluno entrar em um laboratério de
guimica, o0 mesmo deve ter uma preparacdo tedrica (HODSON, 1994; GIL-
PEREZ,1996; CASTRO VALDES; GIL PEREZ, VALDES CASTRO,1996) e salientam
gue em uma abordagem investigativa o aluno passa a ter um papel fundamental na
construcdo do conhecimento, pois eles serdo responsaveis em propor, levantar e
testar hipoteses e principalmente tomar decisdes a respeito da situacao problema
gue vao receber do professor, mas para isso, 0 aluno precisa estar embasado e
dispor de conhecimentos e técnicas utilizadas no experimento.

Assim, foi planejada a atividade sobre condutibilidade elétrica em solugdo aquosa e
no estado solido, cujo objetivo, foi estudar a presenca de ions que se movimentam
livremente na solugéo e por isso foi solicitado aos alunos que fizessem as medidas
em diversos materiais e inclusive a condutibilidade dos solos no estado solido e
liquido.

A professora iniciou a aula discutindo o tema: solos. Para isso, a professora utilizou
um texto solos: o nosso meio terrestre (BRAGA, 2002). Antes de iniciar a atividade
experimental no laboratério a professora colocou os alunos frente a seguinte
situacdo-problema: os solos possuem condutibilidade elétrica? Como vocé
verificaria a condutibilidade de uma mistura contendo solo?

Quadro 4: Justificativa dada pelos alunos que responderam NAO.

CitagGes dos alunos N° de alunos
Porque o solo ndo possui nem carga + nem - 2
N&o séo bons condutores 7
O solo é muito sélido, como a rocha 1
Porque quando cai um raio ele dissipa no solo 2
Poderiamos levar choques toda hora 2

Fonte: Silva, 2012
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Quadro 5: justificativa dada pelos alunos que responderam SIM.

Citacdes dos alunos N° de alunos

S&o bons condutores, por possuir metais. 6
Conduz, porque o solo absorve a energia do Sol e produz corrente elétrica. 8
Quando o solo estiver umido conduz eletricidade. 2
Porque no solo sdo encontrados nutrientes, como resto de alimentos, sais

minerais e agua. 3
O solo apresenta cargas elétricas, quando cai um raio ele dissipa no solo. 3
O Solo além de apresentar ions também apresenta agua e essa combinagdo se 1

torna possivel a condugéo elétrica.

Fonte: Silva, 2012.

Pode-se verificar que a grande maioria dos alunos relacionou a condutibilidade
elétrica com cargas, raios e energia solar e trazem consigo a presenca de cargas
elétricas.

ApGs responderem a questao, a professora criou um segundo momento, em que 0s
alunos foram convidados a buscar a resposta de como medir a condutibilidade de
diversas substancias e misturas.

Quadro 6: testar a condutibilidade de diversos materiais.

Lampada2,5W e 10 W AT n
Realizagéo e Observacéo do

Material testado -
CONDUZ NAO CONDUZ experimento.

Agua destilada

Agua destilada + cloreto de

sodio

Agua destilada + Solo

Agua + ricula

Agua + rabanete

Agua + banana

Fonte: Silva, 2012.

Para a realizag8o deste experimento, os alunos utilizaram um dispositivo constituido
de um circuito interrompido entre eletrodos (um circuito aberto). Assim, para que a
lampadas acenda, deve haver entre os eletrodos um material capaz de conduzir
corrente elétrica, fechando, assim o circuito.

Figura 3: dispositivo elétrico
artesanal (SILVA, 2012).
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Para a utlizacdo do dispositivo os alunos receberam e discutiram normas de
seguranca e para trabalhar com o mesmo e no laboratorio.

Os alunos foram orientados, para nao tocarem nos dois eletrodos simultaneamente,
guando o dispositivo de teste estivesse ligado a tomada, pois o aparelho para medir
a condutibilidade disponivel havia sido ligado na tomada e assim recomendou-se
gue ao limpar os eletrodos, o dispositivo fosse desligado da tomada durante os
testes, e que durante os testes, mantivessem os eletrodos sempre em paralelo e
imersos até a mesma altura das solu¢des a serem testadas.

Dando sequéncia a atividade, os alunos receberam as amostras, e apos
levantamento de hipdteses, os alunos tiveram que testar observar e anotar 0s
resultados das diferentes etapas, utilizando a seguinte representacdo: (-) nao
acende; (+) luz fraca; (++) luz média; (+++) luz forte. Levantamento de hipéteses dos
alunos, antes da experiéncia e apds experiéncia sobre o teste de condutibilidade das

misturas propostas abaixo no quadro 7.

Quadro 7: tabulacdo da andlise da atividade experimental investigativa:
condutibilidade.

Hipdteses Realizagéo . i
) ) Concluséo, apos
Grupos Misturas realizadas antes da do -
. ) experiéncia.
experiéncia experimento
Agua possui pouca
A ] . S6 acendeu a condutibilidade, por ter
Grupo 1 Agua Destilada Né&o conduz lampada de baixa concentracdo de
neon. cargas positivas e
negativas.
. cosoce | e P
rupo onduz 5
. Saédio (Sélido) 0 CETLE elementos ficam juntos,
dificil de liberar as cargas.
Cloreto de 3
» J . : Conduz, porque a agua
Grupo 3 sodio + Agua Conduz ey St dissolve o sal e deixa os
destilada S 0 ions livres.
Grupo 4 i N&o apresenta uma
07 Solo Néo Conduz N&o Conduz guantidade de cargas
positivas suficiente.
Conduz, pois o solo possui
Grupo 5 Solo + 4gua > ) sais minerais e agua
. Nao Conduz. Sim Conduz dissolve  os minerais
eb destilada . : :
deixando os ions livres no
solo.

Fonte: Silva, 2012.

Apés a experiéncia, com base na andlise dos relatos dos grupos na tabela acima,
observa-se que os alunos apresentam dificuldades na forma de expressar alguns
conceitos, como por exemplos alguns termos que aparecem com frequéncia: cargas
ao invés de ions, conforme relatos:
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Grupos 1 e 4:

Agua possui pouca condutibilidade, por ter baixa concentracdo de cargas positivas e
negativas. N&o apresenta uma quantidade de cargas positivas suficiente.

Outro aspecto observado relaciona-se a observacao do cloreto de sodio solido:
- Estado sélido os elementos ficam juntos, dificil de liberar as cargas,

evidenciando que o grupo ainda nao possui elementos para este nivel de
entendimento.

Grupos: conduz, pois 0 solo possui sais minerais e agua dissolve os minerais
deixando os ions livres no solo.

Os alunos discutiram e puderam concluir que alguns tipos de solos possuem uma
guantidade apreciavel de sais minerais e assim comecaram a entender a
composicao dos solos.

Nesta perspectiva, de forma interdisciplinar, a professora solicitou aos alunos que
medissem a condutibilidade dos seguintes materiais: 1 rabanete,1 banana, 1 por¢cao
de rucula.

Como resultado os alunos perceberam que a presenca da agua nas hortalicas é
muito importante, sendo responsavel pela manutencdo da vida e principalmente a
capacidade de dissolver varios materiais, deixando os ions na forma dissociada e
livres e assim sdo capazes de conduzir energia.

Contudo, a professora acrescentou novos materiais € novas questdes, onde os
alunos puderam investigar, por exemplo, que a banana e a rlcula possuem em
solucdo aguosa uma alta condutibilidade. Essa atitude da professora é caracteristica
do ensino sob a abordagem investigativa, pois essa linha tedrica permite que haja
novas interacbes dos conteados em estudo, tornando-o aprendizado mais
significativo. Assim, o trabalho foi se desdobrando, mantendo o planejamento inicial,
mas enriquecendo a aula com novos momentos de discussdes entre 0s alunos e a
professora.

Figura 4: verificando condutibilidade elétrica
da banana em solucéo (SILVA, 2012).

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

75

Foram momentos bem interessantes, pois se pode discutir a existéncia das espécies
guimicas nas hortalicas e os alunos relacionaram a conducéo elétrica do rabanete
com a substancia cloreto de sodio, pois apresentou a mesma intensidade. A
professora aproveitou essas observacOes sobre as discussdes dos alunos e
sistematizaram na lousa as composi¢ées nutricionais das hortalicas e assim o0s
conceitos sobre a formacdo dos ions, ligacdo ibnica e dissociacdo ibnica que
ocorrem na presenca da agua, foram discutidos.

Andlises das respostas de nivel 2- Atividade investigativa: desenvolvimento de
cultivo de rucula e rabanete em diversos tipos de solos

Quadro 8: Situacdes — Problemas.

As Hortalicas Rucula e Rabanete se desenvolvem em diferentes tipos de

solos?

A distancia e a profundidade entre uma muda e outra, favorece o plantio?

As hortalicas podem se desenvolver em que faixa de pH?
Fonte: Silva, 2012.

Levantamento de hipoteses: os alunos se reuniram e discutiram sobre as questdes
propostas e na elaboracédo do plano de trabalho: como desenvolver a germinacao e
a horta vertical e urbana das hortalicas na Escola Técnica Estadual Takashi Morita-
ETEC.

Os alunos participaram ativamente da elaboracdo das hip6teses. Foi interessante
observar como os conceitos trabalhados integraram o discurso dos alunos durante o
planejamento da atividade.

Analisando as citacGes dos alunos, na la. questdo, 4 grupos citaram que o solo é
pobre em nutrientes e acharam que o solo ndo era fértil. Pode-se perceber que os
alunos se apropriaram de um discurso sobre solos, pois fizeram algumas pesquisas
sobre a composi¢cdo do mesmo.

J& dois grupos mencionam a presenca de sais minerais no solo e associaram essa
hipétese com o experimento da condutibilidade elétrica, ou seja, relacionaram a
hipoteses com os conceitos aprendidos nas aulas de quimica, corroborando com a
afirmacao da importancia do experimento nivel 1. Observou-se, conforme mostram
as hipéteses acima, que a oportunidade de expor suas ideias revela habilidades
cognitivas de alta ordem.

Um grupo mencionou que as hortalicas podiam se desenvolver em qualquer tipo de
solo, pois basta adicionar fertilizantes quimicos. A professora aproveitou esse
momento para explicar o conceito de fertilidade do solo, explicando que a fertilidade
dos solos esta intimamente ligada aos fluxos de matéria e energia no ambiente e
gue ocorrem Vvarias reacdes quimicas entre as substancias presentes no solo e na
agua, bem como as trocas de substancias entre os seres vivos, as raizes, as partes
aéreas das plantas e as particulas minerais do solo e que desses processos resulta
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a formacdo de componentes secundarios responsaveis por um estado de equilibrio,
seja em nivel fisico-quimico (como, por exemplo, a estabilidade do pH, ou equilibrio
acido/base), quimico e bioldgico (ROCHA, 2004).

Apoés a proposicao de hipoteses, os alunos, em grupos, elaboraram os planos de
trabalho e procedimentos. Cada grupo escolheu e providenciou 0s seus materiais
conforme quadro 1 abaixo:

Quadro 9: materiais e instrumentos escolhidos pelos grupos.

ESTRUTURA DA DEMAIS
HORTA SUBSTRATO SEMENTES INSTRUMENTOS

- Garrafas pet 2L (9x) - Solo inerte granuloso (4kg) -Racula - Arco de serra
- Barra de parafuso - Himus de minhoca(2kg) -Rabanete - Borrifador (1x)
3m (1x) - Adubo orgénico industrializado (0,5kg) -Pa (1x)
- Pistola e bastao de - Restos orgéanicos (para a produgdo do - Tina (1x)
cola quente (1x) adubo) - Tesoura (1x)
- Arco de serra(1x)

Fonte: Silva, 2012.

Os alunos nao tiveram dificuldades em propor os materiais e fizeram a pesquisa
sobre como fazer uma germinacgéo, pois muitos ndo sabiam como proceder nesse
processo inicial nem sua importancia para o manejo de uma horta. Ao escolher o tipo
de solo, relacionaram o conteddo dado na aula sobre a composicdo do solo e das
espécies quimicas e na sequéncia foram desenvolver a germinacdo e desse modo
pode-se verificar a preocupacédo dos alunos com relacao a fertilidade do solo.

Apos desenvolvimento dos cultivos os alunos se reuniram em grupos e discutiram os
dados sobre a 22 situacéo problema: a distancia e a profundidade entre uma muda e
outra, favorece o desenvolvimento do plantio?

Um grupo nado levou em consideracdo o espacamento e profundidade e teve que
refazer a germinacdo. Esses alunos tiveram problemas com a irrigacdo, nao
cuidaram o suficiente e assim a professora solicitou ao grupo que refizesse o seu
plantio.

Apés desenvolvimento dos cultivos os alunos acompanharam o crescimento das
espécies, tomada de decisdo e controle das variaveis das hortas e desse modo o0s
alunos discutiram a 3?2 situacdo problema: as hortalicas podem se desenvolver em
gualquer faixa de solucdo de pH do solo? Esta situacdo foi proposta porque as
hortalicas precisam de determinados nutrientes e na auséncia dos mesmos traz
implicacdes graves no crescimento.

Andlise da atividade investigativa: verificacdo de pH das amostras das solucdes
dos solos

Nesta experiéncia deve-se destacar a importancia do conhecimento sobre pH, pois
os alunos aprenderam o conceito e como medir as concentracées de ions [H'] e
[OHT] utilizando papel indicador de pH.
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A professora discutiu com os alunos que néo é correto do ponto de vista quimico, se
referir a pH de um material solido, porque o conceito pH é definido para solucdes
aquosas.

Um grupo de alunos tomou deciséo de fazer um conforto térmico para plantio, pois
no més de maio de 2010, choveu muito e entdo criou a horta externa, na qual,
recebeu muita agua das chuvas por ficar mais exposta e assim colocaram uma tela e
um plastico, para amortecer a forca da agua.

Os alunos descreveram um procedimento, em que destacaram a adi¢do de 6xido de
célcio no solo, promovendo a discussdo dos seguintes conceitos: cations e anions,
ligacdo quimica e reacao quimica.

ApOs a realizacao deste projeto investigativo, os alunos em grupo apresentaram 0s
resultados e as conclusdes para a sala toda. Cada grupo pode expor os seus dados
e ao final desta apresentacédo os alunos puderam escolher o melhor trabalho, para
ser exposto na FETEPS — Feira de Tecnologia do Centro Paula Souza.

3 CONSIDERACOES

A atividade interdisciplinar € uma metodologia que valoriza a experimentacdo no
ensino de gquimica e quando associada a uma teméatica que permite a
contextualizacdo do cotidiano, como pode se verificar nesta pesquisa, pois os alunos
puderam desenvolver competéncias e habilidades durante todas as aulas e
percebeu se o envolvimento dos alunos e da professora, vindo ao encontro com a
visdo da interdisciplinaridade.

Assim, no decorrer da sequéncia didatica, apos questionario prévio, os alunos
demonstraram interesse em aprender sobre 0s materiais que apresentavam a
condutibilidade elétrica. Nesta atividade, a partir e situacdes problemas, eles
levantaram hipoteses e puderam expor suas ideias e até sugeriram novas medidas,
como ocorreu com o grupo que mediu a condutibilidade da agua, o qual solicitou a
professora medir a condutibilidade da 4gua com gas. Deste modo, a atividade
proposta pela professora parece ter contribuido para que os alunos refletissem sobre
0 problema proposto, pois 0s resultados mostraram a importancia e mediacdo do
professor nas atividades e que o mesmo passa a ter varias fungdes como, um
problematizador, um coordenador e porque ndo um diretor de cena de cada etapa
aplicada. Revelou uma estratégia em que se desenvolveu as potencialidades
criativas dos alunos, mobilizando conhecimentos e habilidades por meio de
conceitos tedricos e praticos. O papel do professor passa a ter um carater ndo
apenas de discutir um conteddo, mas também de proporcionar um envolvimento
pleno dos alunos com a busca das informacfes que serdo suporte para a
aprendizagem significativa dos conteldos especificos na area das ciéncias da
natureza, em particular, da quimica. Alguns professores ndo desenvolvem certas
atividades compartilhadas como esta, porque nunca tiveram a oportunidade de
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participar de aulas ou projetos que pudessem acrescentar essa experiéncia. Sendo
assim, fica muito mais dificil ser motivador, problematizador e reflexivo.

Pelas analises dos dados e pensando na participagdo, ganhos e envolvimento dos
alunos, verificou-se que os alunos puderam relacionar os dados obtidos com as
hipéteses enunciadas e obtendo suas conclusdes, exibindo habilidades cognitivas
de alta ordem, como propor situacbes, selecdo, analise dos resultados e
investigacao das hipoteses e assim chegarem a uma conclusdo, ou seja, ao proprio
entendimento sobre método cientifico.

Cabe aos alunos (aquele que investiga) e ao professor (aguele que orienta a
investigacao) lidarem com as situacfes de desequilibrio e com as capacidades
cognitivas individuais e coletivas, buscando a construgcdo de conhecimentos
coerentes com as evidéncias (empirica ou ndo) que vao surgindo no
desenvolvimento das atividades investigativas.

Ja na atividade experimental investigativa sobre os aspectos do sistema solo planta,
0s estudantes demonstraram interesse, engajamento durante todo o processo da
atividade, pois este tipo de atividade permitiu que os alunos interagissem com a
experiéncia o tempo todo e de forma dinamica, porque eles tinham que acompanhar
passo a passo o desenvolvimento do crescimento das hortalicas e intervir durante o
mesmo. Quanto as estratégias adotadas pelos grupos, ressalta-se que foram
inovadoras e também extremamente criativas, desde a constru¢do da horta vertical
até a melhoria do solo, para obtencdo de nutrientes. Um ponto interessante
observado foi 0 ganho em autonomia que os alunos obtiveram, pois, atualmente,
percebe-se muita dependéncia de meios de comunicacéo, principalmente da internet
e nesta fase da adolescéncia, isso é muito critico e visivel. A questdo de ter
autonomia consciente e critica foi percebido nos alunos participantes do projeto.

Nesta pesquisa, evidenciou-se a capacidade dos alunos de utilizarem o conteudo
conceitual (solubilidade de diferentes materiais, representacfes das espécies
guimicas, formacdo de ions, dissociacdo das espécies e pH) contetudo
procedimental (plano de trabalho, selecdo de materiais, adicdo de substancias) e
atitudinal (tomada de decisdo, propondo novos testes, melhoria para o
desenvolvimento das hortalicas, responsabilidade, autonomia, motivacdo e
criatividade).

Outro aspecto muito importante foi que, ao elaborar uma atividade com carater
investigativo, o professor passou a ter um papel de mediador e questionador,
permitido que os alunos participassem e acabassem expondo suas ideias. Para
realizar e executar atividades dessa natureza ndo é um processo simples, requer
gue, além do aluno, o professor também esteja engajado na sua realizacéo. Além de
dominar o contetdo a ser desenvolvido, o docente precisa de tempo, para elaborar
uma atividade experimental investigativa e, também, deve se atentar aos pontos
frageis ou dificuldades conceituais nos alunos.

Esta abordagem pode ser oferecida e vivenciada em todos os niveis de ensino.
Assim, este tipo de abordagem faz com que o professor se torne mais ativo, reflexivo
e principalmente ter intencdes pedagdgicas no que se pretende ser ensinado aos
alunos e na interpretacdo das acdes realizadas por eles e também dos conceitos
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gue vao sendo gerados e reconstruidos em sala da aula, tornando o nosso aluno
mais autbnomo e com pensamento mais critico.
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5 A ATITUDE INTERDISCIPLINAR COMO PROPOSTA DE
ACOLHIMENTO NOS PROCESSOS DE INCLUSAO ESCOLAR

AN INTERDISCIPLINARY ATTITUDE AS RECEPTION STATE IN SCHOOL
INCLUSION PROCESSES

Priscila Aparecida Dias Salgado®’
Mariana Aranha de Souza'®

RESUMO: este artigo propde uma reflexdo sobre o problema da
inclusdo/exclusédo escolar, apresentando como proposta de enfrentamento, um
acolhimento inclusivo a partir dos principios da interdisciplinaridade e da atitude
interdisciplinar do educador. Sob a perspectiva de que a interdisciplinaridade
possui um carater polissémico, fundamentado em elementos culturais de
natureza epistemoldgica, metodolégica e ontoldgica, a atitude interdisciplinar
encontra possibilidades de efetivacdo por meio dos sujeitos que decidem por um
acolhimento inclusivo que considere elementos como: aprender com as
diferencas; estar em constante aprendizado; perceber suas limitagbes em um
processo constante de autoconhecimento; entender que cada individuo é Unico e
necessita ser compreendido; e estudar continuamente sobre a tematica.

Palavras-chave: Incluséo escolar. Interdisciplinaridade. Atitude interdisciplinar.

ABSTRACT: this article proposes a reflection on the problem of school inclusion/
exclusion, presenting as a proposal of confrontation an inclusive reception based
on the principles of interdisciplinarity and the educator’s interdisciplinary attitude.
Considering that the interdisciplinarity perspective has a polysemous character
based on cultural elements of epistemological, methodological and ontological
nature, the interdisciplinary attitude finds possibilities of effectiveness through the
subjects that decide for an inclusive reception that considers elements such as:
to learn with the differences; to be in constant learning; to perceive its limitations
in a constant process of self-knowledge; to understand that each individual is
unigue and needs to be understood; to study the theme continuously .

Keywords: School inclusion. Interdisciplinarity. Interdisciplinary attitude.
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1 A INCLUSAO ESCOLAR

Com a democratizagcdo do ensino e as novas formas de se pensar a educagao,
surgiu no vocabulario escolar o termo: inclusdo. Este termo tornou-se bastante
proferido por profissionais da educacéo, inseridos nas mais diversas instituicoes de
ensino, para a além de instituicbes especializadas. Hoje se fala em inclusdo desde a
educacéo infantil até o ensino superior. Em meio a vulgariza¢do dos discursos sobre
incluséo, enfatizamos um, que consideramos ser uma questao a ser refletida: a falta
de entendimento minimo sobre as vertentes da inclusdo e a confusdo entre os
conceitos de Inclusdo Escolar e Educacéao Especial.

Consideramos importante iniciarmos com uma conceituagdo da Inclusédo Escolar,
diferenciando-a de Educacédo Especial, endossando que ndo ha somente um
conceito definido de Inclusédo, e que esse tema deve ser sempre pensado de forma
reflexiva e dentro dos contextos.

Compreendemos como Incluséo Escolar a incluséo de qualquer pessoa, independe
de cor, credo, classe social, deficiéncias fisicas ou intelectuais, na instituicdo escolar
e nos processos de ensino. O entendimento do termo inclusédo é necessério, pois
nem sempre a escola foi lugar para todos. Com a democratizacdo do ensino, a
escola se abre para novos publicos que antes eram impensaveis naquele ambiente
e pensar a inclusdo faz-se necessario para a acolhida desses novos frequentadores.
Portanto, ndo devemos reduzir a problemética da inclusdo escolar a algo simples,
pois a escola mais democratizada existe ha pouco tempo e ainda se encontra num
processo de transigao.

Ja a Educacao Especial € um termo advindo da inclusdo, que apresenta um recorte.
Trata-se do ensino ofertado a uma parcela do publico compreendido pela Incluséo
Escolar. Esta modalidade de educacao direciona-se as pessoas que apresentam
deficiéncias fisica e intelectual e superdotacdo. Na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n.° 9394/96 (BRASIL, 1996), encontramos 0 seguinte artigo
sobre Educacéao Especial:

Art. 58. Entende-se por educacao especial, para os efeitos desta Lei,
a modalidade de educacédo escolar oferecida preferencialmente na
rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo -
Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013 (BRASIL, 2013).

Contudo, o que temos visto, no chdo da sala de aula, € que a diferenca entre essas
duas vertentes da Inclusdo Escolar ainda ndo esta muito clara. E que existem ainda
professores que tratam o tema incluséo referindo-se somente a Educacéao Especial e
esquecendo-se de toda a demanda de publico diversificado que sera incluido (ou
acolhido) nesse ambiente. Muitas vezes, esses profissionais acreditam que o termo
Inclusdo Escolar deve ser melhor compreendido e refletido somente pelos
profissionais que trabalham diretamente com o publico que possuem necessidades
especiais, fisicas, motoras ou intelectuais.
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A escola hoje apresenta uma diversidade significativa, mas isso nao quer dizer que
estdo todos incluidos nela. Por exemplo, € necessario se pensar nos processos de
inclusdo de negros, indigenas e pessoas de religibes que ndo as cristds. Essa
demanda de incluséo traz problemas como xenofobia, racismo e fundamentalismo
religioso na escola, 0 que aponta que precisamos evidenciar esses nichos de
Inclusdo. De igual forma, ha que se pensar também, na discussdo sobre género,
diferencas sociais entre homens e mulheres e a causa LGBT (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis, Transexuais e Transgéneros), compreendendo que o
entendimento de género se caracteriza como um fator de exclusao escolar e social.

Estas questdes surgem na escola como reflexo da sociedade e se forem tratadas da
mesma forma, as instituicdes de ensino seréo meras reprodutoras de uma sociedade
cruel e segregada fazendo com que a educacdo perca 0 seu papel de
transformadora social.

Nesse sentido, se entendermos a escola como reprodutora da sociedade, podemos
pensar o problema da inclusdo como algo mais abrangente, pensando, também, na
exclusao social. Martins (1997) problematiza esta palavra, afirmando que ndo existe
exclusdo. O que chamamos de exclusédo é, na verdade, uma inclusdo precaria e
instavel, que é fruto de um sistema capitalista que transforma tudo em produto de
mercado. Logo, tudo que se é lancado ao mercado deve ser sindbnimo de riqueza
gue circula em forma de mercadoria. Dessa forma, o que néo produz lucro ndo é
considerado util e € desmerecido, desvalorizado na sociedade. Contudo, Martins
(1997), traz a reflexdo de que o demérito social de muitos ndo pode ser considerado
como exclusdo. Todos nés estamos incluidos de alguma forma na sociedade. Para o
autor ndo existe exclusdo, o que existe € uma inclusdo marginal fruto de um sistema
econdmico ao qual estamos inseridos e que sabe exatamente onde quer que cada
um de nos se encaixe:

O capitalismo na verdade desenraiza e brutaliza a todos, exclui a
todos. Na sociedade capitalista essa é uma regra estruturante: todos
nés, em varios momentos de nossa vida, e diferentes modos,
dolorosos ou néo, fomos desenraizados e excluidos. E proprio dessa
I6gica de exclusdo a inclusdo. A sociedade capitalista desenraiza,
exclui, para incluir, incluir de outro modo, segundo suas proprias
regras, segundo sua prépria légica. O problema esta justamente
nessa inclusdo (MARTINS, 1997, p.32).

Martins (1997) afirma que a sociedade se divide em guetos, em que cada um se
encaixa perfeitamente de acordo com seu perfil; assim, a meritocracia define quem
merece ou nao estar em determinados lugares. O convencimento de que a
responsabilidade de pertencer a este ou outro lugar € muito grande, entdo, as
pessoas apenas aceitam, pois realmente acreditam nao terem se esforcado
suficiente, pensam que as oportunidades estdo ali para todos, pois todos foram
incluidos na sociedade atual e que a culpa é dela mesmo se ndo conseguiu fazer
diferente, para pertencer aos lugares mais favorecidos:

Este processo que ndés chamamos de exclusdo ndo cria mais 0s
pobres que nés conheciamos e reconheciamos até outro dia. Ele cria
uma sociedade paralela que includente do ponto de vista econdmico
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e excludente do ponto de vista social, moral e politico (MARTINS,
1997 p.34).

Para Martins (1997), as pessoas criam uma falsa sensacdo de pertencimento,
guando na verdade estdo as margens da sociedade que ndo da a ela a participacao
na vida social, moral e politica. JA a enxerga como alguém que ndo transmite
confianca, alguém que ndo tem capacidade de produzir cultura, que ndo pode
pensar a politica de forma critica, ndo tem o comportamento refinado das elites e
nem vai conseguir ter.

A nossa sociedade esti se transformando numa sociedade dupla,
duas “humanidades” na mesma sociedade. De um lado, uma
humanidade constituida de integrados (ricos e pobres). Todos estédo
inseridos de algum modo, decente ou ndo, no circuito reprodutivo das
atividades econdmicas: todos temos que vender e o que comprar.
Essa é a nova desigualdade. Além disso, tém direitos reconhecidos,
tém lugar assegurado no sistema de relacbes econdmicas, sociais e
politicas. Ouvi alguém dizer uma vez: eles sdo gente (MARTINS,
1997 p.35).

Martins (1997) acredita que a escola reproduz todo esse sistema, pois é composta
por cidaddos dessa sociedade e nesse caso, ndo ha exclusdo do publico menos
favorecido na escola, ha uma inclusdo marginal que coloca todas essas pessoas no
ambiente escolar em nome de uma democratizacdo do ensino, pressupondo que
todos serdo tratados como iguais, sem preconceitos ou estigmatizagdo (GOFFMAN,
2004).

Dinis (2008) apresenta uma visdo panoramica da problemética de género no cenério
mundial atual, sobre histéria da discriminacdo de género, sobre politicas, sobre o
atual enfrentamento da causa, de como anda essa tematica na escola, e, sobretudo,
0 que isso se relaciona com o curriculo escolar, mostrando que ndo podemos nos
abster desta discussdo, pois ela abrange todas as relacbes sociais, 0 que,
obviamente, ndo exclui a escola, muito pelo contrario, esta presente nela, mesmo
guando a ignoramos. O autor defende a importancia do debate de género na
educacdo e dos investimentos dos estudos de género nos cursos de formacao
docente para que se forme um profissional mais critico e melhor preparado para lidar
com os binarismos presentes nesse debate (homem e mulher, heterossexual e
homossexual).

2 A INCLUSAO NA ESCOLA A PARTIR DA PERSPECTIVA DOS PROFESSORES

A fim de compreender qual a compreensado que os professores de Educacado Basica
possuem dos conceitos de Inclusdo Escolar, Educacéo Especial e como o professor
interpreta tais conceitos no chéo da sala de aula, realizamos uma pesquisa em uma
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escola localizada em um municipio de grande porte do Vale do Paraiba Paulista. A
escola atende, no ano de 2017, 370 alunos, entre a 12 e a 32 série do Ensino Médio,
advindos de mais de vinte bairros da cidade. Possui uma equipe de 20 professores,
1 diretora, 1 vice diretora e 1 coordenadora geral. Os vinte professores da escola
foram convidados a participar da pesquisa, por meio do preenchimento de um
guestionario, contudo, obtivemos o retorno de 18.

O questionario, além de solicitar dados quanto a idade, tempo de carreira docente e
namero de escolas que o professor ja havia trabalhado, tratou dos seguintes temas:
se o professor j& havia ouvido os termos Inclusdo Escolar ou Educacéao Especial nas
escolas em que havia trabalhado; se ja havia participado de formacdes sobre estes
temas; se entendia os termos Inclusdo Escolar e Educacdo Especial como
sinbnimos, vertentes diferentes de inclusdo ou que ndo possuiam ligacédo entre si.
Também procurou abordar se na escola em que o professor trabalha ha alunos que
necessitam de acolhimento inclusivo e, por fim, os docentes deveriam selecionar
guais termos estariam relacionados a temética da Inclusdo Escolar.

Os dados mostraram gque os pesquisados apresentaram idade minima de 32 anos e
maxima de 56 anos. Possuiam o minimo de 7 anos e o maximo de 21 anos de
carreira docente. Durante o percurso profissional, ja lecionaram de 3 a 32 escolas
diferentes. Com isso, consideramos muito rica a contribuicdo desses profissionais
para 0 entendimento da compreensdo que se tem sobre Inclusdo no efetivo
exercicio docente.

De acordo com a pesquisa, 83% dos docentes ouviram falar nos termos Educacéo
Inclusiva e Educacéo Especial nas escolas em que trabalharam. No entanto, 17%
afirmam terem ouvido falar somente no termo Educacéo Inclusiva. Os pesquisados
foram questionados sobre o entendimento desses dois termos, e 94% afirmaram que
entendem que sdo vertentes diferentes de inclusdo. Nenhum professor assinalou
gue pensam serem termos sindnimos, € nem a opgao: nao possuem ligacao entre si.
Apenas 1 participante (6%) ndo respondeu essa questao.

Contudo, apesar de a maioria entender que os termos sao vertentes diferentes de
incluséo, parece que eles ainda ndo estédo tao claros para a pratica dos docentes. A
pesquisa mostrou certa confusdo entre os termos, pois, quando foram questionados
sobre a quantidade de alunos que necessitam de atendimento inclusivo na escola
em que trabalham, os docentes apontaram uma média de 2 a 3 alunos, e indicaram
0os motivos da necessidade desse atendimento relacionando-os as limitacdes
intelectuais e fisicas somente.

Na questdo seguinte do questionario, solicitamos que 0s docentes assinalassem que
tipos de alunos e professores estavam associados a tematica da Incluséo Escolar.
Esta questdo admitia quantas marcacdes fossem necessarias e as respostas dos
professores podem ser observadas na tabela 1.
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Tabela 1: Itens que os professores relacionam a tematica Inclusdo Escolar.

N° professores
que assinalaram

Autista 17
Da area rural matriculado em

Caracteristicas

escola urbana 18

Deficiente auditivo 18
Dificuldade motora 15

Alunos Estrangeiro 18
Hinduista 18

LGBT 18

Negro 18
Superdotado 15
Professores Indiggna 3
Cadeirante 15

Total de respondentes 18

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2017.

Nesta questdo, como pode ser observado na tabela 1, somente seis docentes
assinalaram todos os itens entendendo que os tipos de alunos e professores
caracterizados nesta questdo, estdo relacionados a tematica de Inclusdo Escolar,
justificando que todos devem e merecem ser acolhidos de forma democratica na
escola. Contudo, se compararmos os dados obtidos pela questdo anterior, 0s
docentes indicaram que na escola existia somente uma média de trés alunos que
necessitava de atendimento inclusivo e por motivos de deficiéncias fisica e
intelectual. Nesse sentido, podemos evidenciar a falta de clareza e confuséo sobre o
uso dos termos Inclusdo Escolar e Educacao Especial.

Ao apontarem a necessidade de inclusdo somente dos alunos com deficiéncias
fisicas e intelectuais, os pesquisados deixaram de considerar a inclusdo social de
alunos e professores das chamadas minorias como um fator importante nos
processos de inclusdo escolar. Isso ndo quer dizer que esses alunos e professores
nao estao sendo acolhidos na escola, uma vez que nas justificativas de resposta os
profissionais reforcaram o direito de todos a Educacéo Escolar, afirmando que todos
devem ser incluidos. No entanto, esta questdo demonstra 0 quanto o uso desses
termos € comum e como os professores, naturalizam a inclusdo escolar sem refletir
sobre sua complexidade prética. Na préatica, poucos profissionais pensaram sobre
essa diferenciacdo entre Educacao Especial e Inclusdo Escolar.

Diante da escassez de condi¢cOes de trabalho do docente, a reflexdo e os estudos
sobre coisas externas as suas disciplinas torna-se um feito cada vez mais dificil. Ao
serem questionados sobre a participacdo em formacgdes sobre a temética Educacao
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Inclusiva e Educacao Especial, 78% dos professores pesquisados afirmaram que ja
participaram de formacéo, como pode ser observado na figura 1.

B Sim, somente nas escolas
B Sim, nas escolas e em cursos externos (graduagdo, extensdo ou pds-graduagao)
Nao

22%

33%

Figura 1: Participacdo dos professores em formacdo com a tematica
da educacéo Inclusiva e Educacéao Especial (Elaborado pelas autoras,
2017).

A figura 1 demonstra que, dos 78% dos professores que ja participaram de algum
tipo de formacdo, 45% tiveram formagdo somente na escola, e 22%, tiveram
oportunidade de estudar sobre o assunto em outros locais académicos. Os 33% dos
professores afirmaram que nunca participaram de formacfes sobre esta tematica.

Dos professores que afirmaram ja terem participado de formacdes sobre incluséo, 16
afirmaram que essas formagdes nao foram suficientes para suprir as necessidades
de um atendimento inclusivo na escola e que eles ndo se sentem preparados para
tal missdo. Para eles, a formacgéo do profissional ainda é um dos principais desafios
nos processos de inclusdo na escola.

Quando questionados sobre os principais desafios de se trabalhar com a incluséo na
escola, os temas mais citados foram: a falta de infraestrutura (prédio, matérias
didaticos, acessibilidade); especializacdo dos profissionais presentes na escola e
condicbes de trabalho que permitam a formacdo continuada e humana do
profissional; flexibilizacdo do curriculo (a pratica pedagdgica ndo contempla a
individualidade); falta de entendimento e aceitacdo das familias e a falta de reformas
educacionais de fato.

Nesse sentido, a partir do que foi apresentado propde-se, neste trabalho, uma forma
de pensar a Inclusdo Escolar, ndo se queixando ou argumentando com todos 0s
seus contras (falta de preparo docente, falta de infraestrutura), mas sob a
perspectiva de compreender o conceito e a realidade para, em seguida, pensar em
propostas de intervencdo. Para isso, faz-se necessario partir do pressuposto de que
0s sujeitos ndo sao padronizados, que cada ser humano é unico (FRANKL, 1989).
Quando falamos em incluséo, é preciso que se entenda que, a cada novo aluno, ha
uma nova perspectiva e, por isso, o estudo do profissional da educacao € infindavel.
A mudanca tem de vir de dentro para fora, o professor tem que estar disposto a
encarar essa problemética sabendo que ndo ha respostas prontas, que € um
processo, no qual as relagdes pedagdgicas se constroem.
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Dessa forma, um novo exercicio pedagdgico € um convite a
reinventarmos nossas relagbes com 0s outros e com ndés mesmos,
nos desprendermos de nos mesmos, liberar a vida ai onde ela esta
aprisionada, devir-outro, tornarmos outra coisa. A produgdo
permanente de formas subjetivas que desconstruam as estruturas
bindrias e excludentes do tipo adulto-crianga, homem-mulher,
heterossexual-homossexual, outro-eu mesmo. Uma resisténcia a
tentativa de capturar as diferengas como signo de uma identidade, ja
gue a esséncia da alteridade é justamente um tornar-se. Pois um dos
riscos, mesmo quando os documentos que tematizam as exclusdes
de género passarem a incluir temas como a homossexualidade ou as
diferencas sexuais, é que persistamos com ldgicas binaristas, nas
quais a inclusdo de um termo sirva sempre como automatica
exclusao do outro. (DINIS, 2008, p.489).

Sob esta perspectiva, a Inclusdo Escolar encontra pontos de convergéncia com a
Teoria da Interdisciplinaridade, sobretudo nos principios que norteiam a atitude
interdisciplinar, necessarios ao acolhimento das diferencas no chdo da escola.

3 A INTERDISCIPLINARIDADE E A ATITUDE INTERDISCIPLINAR

Assim como a inclusdo, a interdisciplinaridade também €& uma palavra bem
conhecida no meio académico/educacional. Especificamente na escola, docentes se
deparam diariamente com o uso deste termo. No geral, o termo é utilizado sempre
gue se faz necessario criar projetos conjuntos com disciplinas diversas ou quando se
€ proposto pela instituicdo um tema transversal que deva ser trabalhado por todos
no ambiente escolar.

Fazenda (2002, 2006, 2008, 2010, 2013), autora pioneira nos estudos da
Interdisciplinaridade no Brasil explica, a partir de seus inumeros trabalhos, como se
estruturou, como se fundamenta e como funciona a interdisciplinaridade, tanto na
pesquisa como na pratica escolar. Segundo Fazenda (2008, 2013) os pesquisadores
gue se interessam pela pesquisa interdisciplinar e/ou por sua pratica educacional,
devem se apropriar de seu percurso histérico e do processo de evolugcdo do
pensamento nos ultimos séculos, para que assim, possam colaborar efetivamente
para 0 seu avango, pois, uma vez que ainda nos encontramos em um periodo de
transicdo na educacéo, nos perdemos entre o que é tradicional e o que € inovador.

Ainda enxergamos a Interdisciplinaridade com estranhamento e muitas atividades
gue seriam excelentes exercicios interdisciplinares sao vistas como bagunca ou falta
de disciplina. Nesse sentido, ainda “[...] estamos bastante divididos entre um
passado que negamos, um futuro que vislumbramos e um presente que esta muito
arraigado dentro de n6s”. (FAZENDA, 2013, p.19).
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Percebe-se que muitos professores tém dentro de si a vontade ou o sonho de mudar
as formas como ocorre o processo educativo, promover novas possibilidades, como
propostas interdisciplinares que mudam os modelos tradicionais na sala de aula.
Porém, ainda ficamos presos pelo medo de desvendar o novo, ou muitas vezes, pela
propria estrutura tradicional das escolas, que veem essas praticas ainda com pouco
crédito. E acabamos reproduzindo tudo o que ja vem sendo feito ha anos, com o
discurso de que: sempre deu certo. Seguimos reclamando que a educacgédo nao
muda. Obviamente, € bem dificil que algo melhore, se continuamos a fazer mais do
mesmo.

Segundo Lenoir (2005-2006) ha uma série de definicbes que permeiam o sentido
polissémico da palavra Interdisciplinaridade. Isso se resulta do fato de que
pesquisadores que se interessam pela tematica advém de culturas e
fundamentacdes tedricas de diversas linhas. Lenoir (2005-2006) apresenta trés
perspectivas diferentes sobre a abordagem interdisciplinar: a logica do sentido, a
l6gica da funcionalidade e a légica da intencionalidade fenomenolégica e enfatiza a
importancia da compreenséao da complexidade dessas légicas para que nao se crie
uma visao unilateral que foque somente na pratica ou somente na teoria.

A palavra interdisciplinaridade atravessou fronteiras e, atualmente,
da a volta ao planeta. Esta palavra é utilizada tanto na francofonia
(paises cuja lingua oficial é o francés), nos paises germano-
escandinavos, nos paises anglo-saxdnicos como nos paises de
lingua espanhola ou portuguesa. Da Nova Zelandia ao Japéao, de
Portugal a Noruega, do Chile ao Canad4, o termo tem uma utilizagdo
corrente. Poderiamos crer, a primeira vista e, sem divida, de uma
maneira um pouco ingénua, que este termo é portador de um sentido
socialmente compartilhado pelo conjunto de seus utilizadores, e que
se caracteriza por perspectivas comuns tanto no plano da pesquisa
em educacdo como no plano da formacdo de professores. Uma tal
apreensdo corre o risco de ser fonte de sérias mas interpretactes

(LENOIR, 2005-2006, p.2).

A primeira logica argumentada por Lenoir (2005-2006) seria a l6gica do sentido.
Essa, de origem europeia, mais especificamente, francesa (francéfona), preocupa-se
com guestdes mais epistemologicas, ideoldgicas, sociais e conceituais. Ligada a
concepcao de liberdade francesa, prioriza a instru¢do como uma forma de aquisi¢cédo
de conhecimento e entende a Interdisciplinaridade como uma forma de um saber-
conhecer ou saber- saber.

A segunda logica apontada pelo autor seria a légica do sentido e da funcionalidade,
apelando para a conceituacdo da Interdisciplinaridade como uma forma de
instrumentalizacdo do saber. Pautada nos principios de liberdade americanos, mais
especificamente dos Estados Unidos, essa linha busca no foco de suas acgles
interdisciplinares a socializagdo dos sujeitos, o desenvolvimento do saber-agir no
mundo, entendendo que o desenvolvimento do ser humano se da na juncao entre o
saber-fazer e 0 saber-ser.

E por fim, como representante da conceituagéo brasileira de interdisciplinaridade,
Lenoir (2005-2006) apresenta a l6gica da intencionalidade fenomenolégica, que tem
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em Fazenda (2002), seu maior aporte tedrico. Nessa ldgica, o sentido de
Interdisciplinaridade, diferente da logica francesa, que foca no saber, e da logica
americana, que foca no sujeito que aprende, a logica brasileira busca como
elemento construtivo da interdisciplinaridade o foco no educador. O educador,
engquanto sujeito que aprende e que ensina, dentro de sua construcdo de saber
pessoal e profissional, se descobre interdisciplinar e a partir de sua subjetividade é
capaz de oferecer aos estudantes a oportunidade de constru¢cdo de sua propria
identidade. A linha apresenta-se como fenomenoldgica, pois permite um olhar sobre
a subjetividade dos sujeitos inseridos na sociedade e estabelece uma linha dialégica
entre eles. Portanto, a Interdisciplinaridade se da pela intersubjetividade dos sujeitos
inseridos no ambiente interdisciplinar da escola, e que por consequéncia, séo
inseridos na vivéncia social (no mundo). A linha fenomenoldgica aborda o saber-ser
do educador.

Sob essa perspectiva, a Interdisciplinaridade adquire configuracbes de ordem
epistemoldgica, metodologica e ontoldgica a partir de uma perspectiva cultural, no
gual saberes de diversas ordens se mobilizam no sentido de permitir uma
compreensao mais global e complexa do objeto estudado. Para Fazenda (2008),
este conceito pode ser definido da seguinte forma:

Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe
pensar o curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se
definirmos interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca
frente ao conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a
cultura do Ilugar onde se formam professores (FAZENDA, 2008,
p.17).

Tal atitude representa a efetiva necessidade de olhar as coisas por seus varios
angulos. Nao é so trabalhar junto, mas reconhecer a importancia dessa inter-relacao
para a producdo do conhecimento e pratica-la. O processo interdisciplinar envolve
também o professor e seu meio, sua formacao, seu ideario. Ndo podemos pensar a
interdisciplinaridade sem considerar os pressupostos tedricos que envolvem a
formacdo do professor, a relacdo desses saberes com 0 espago em que esse
professor habita e, sobretudo, sobre “[...] a coeréncia sobre o que se fala e o que se
faz” (FAZENDA, 2010, p.20), uma vez que, “no projeto interdisciplinar ndo se ensina,
nem se aprende: vive-se, exerce-se” (FAZENDA, 2013, p.20).

Segundo Fazenda (2006), apl6s as inumeras investigacdes acerca da
interdisciplinaridade nas quais participou, pbde-se observar que a relagédo
interdisciplinar estd mais voltada ao SER do que ao TER, e que os principios da
interdisciplinaridade se relacionam mais com os sujeitos do que com as disciplinas.

A primeira evidéncia, constatada apés multiplas observacgoes,
descricbes e analises de projetos interdisciplinares em acao, é de
que a premissa que mais fundamentalmente predomina € a do
respeito ao modo de ser de cada um, ao caminho que cada um
empreende em busca de sua propria autonomia - portanto,
concluimos que a interdisciplinaridade decorre mais do encontro
entre individuos do que entre disciplinas (FAZENDA, 2006, p.71).
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7

A Interdisciplinaridade € uma atitude que surge do sujeito que se coloca como
educador e/ou pesquisador. Ela parte do educador, necessita de um envolvimento
pessoal, ndo deve ser algo imposto e nem se acredita que recursos ou exigéncias
externas fornegam a pratica. O educador interdisciplinar precisa ter em si a vontade
e ir além das possibilidades impostas, querer conhecer, querer pesquisar e se
colocar a disposi¢cao dos novos conhecimentos.

Entendemos por atitude interdisciplinar uma atitude ante alternativas
para conhecer mais e melhor; atitude de espera ante atos néo
consumados, atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele
o dialogo, ao didlogo com pares idénticos, com pares anénimos ou
consigo mesmo, atitude de humildade ante a limitacdo do préprio
saber, atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar
novos saberes; atitude de desafio, desafio ante o novo, desafio em
redimensionar o velho; atitude de envolvimento e comprometimento
com 0s projetos e com as pessoas neles envolvidas; atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da melhor forma possivel; atitude
de responsabilidade, mas sobretudo, de alegria, de revelagcédo, de
encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 2006, p.75).

A atitude interdisciplinar é algo que parte mais do sujeito para o meio, do que ao
contrario, pois mesmo diante de um ambiente interdisciplinar, € preciso que o sujeito
se perceba interdisciplinar, € um ato de autoconhecimento mutuo.

4 COMO A ATITUDE INTERDISCIPLINAR PODE CONTRIBUIR NOS
PROCESSOS DE INCLUSAO NA ESCOLA?

Apresentamos até aqui o entendimento de um conceito da Inclusdo Escolar,
evidenciando a vertente de inclusdo que visa a Inclusdo Social dos alunos das
classes minoritarias, diferenciando-o da vertente Educacédo Especial, que se refere
ao ensino especializado abrangendo as deficiéncias fisicas e intelectuais.
Finalizamos apresentando o conceito de Interdisciplinaridade e a reflexdo sobre a
atitude interdisciplinar do educador. Essas duas tematicas (Incluséo e
Interdisciplinaridade) dialogam, pois, partimos do pressuposto de que para ser
interdisciplinar é preciso autoconhecimento e empatia, por parte do educador para
com o educando, assim como, para transformar o ambiente escolar em um ambiente
acolhedor e inclusivo, faz-se necessario a mesma postura por parte do educador.

A partir dos estudos de Fazenda (2002, 2006, 2008, 2010, 2013), podemos elencar
alguns principios primordiais que, entre outros, fundamentam uma postura de atitude
interdisciplinar:

. Empatia;

o Disposic¢ao para a mudanca;
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Autoconhecimento;
Estudo continuo;

Olhar atento;

Escuta atenta,

Visao interdimensional.

No que diz respeito a inclusdo, podemos elencar como principios essenciais de um
ensino efetivamente inclusivo, e que muitas vezes se apresenta como um desafio
para o educador:

e Aprender com as diferengas (estar em constante aprendizado);

e Perceber nossas limitacdes (autoconhecimento);

e Entender que cada individuo € Unico e necessita ser
compreendido (empatia);

e Estudar continuamente sobre a tematica.

e Aprender a lidar com a escassez de recursos e inovar.

Nesse sentido, acreditamos que uma educacdo escolar com foco na
interdisciplinaridade e com uma atitude interdisciplinar por parte dos educadores,
ndo s6 contribui para uma educacao inclusiva, como fortalece a diferenca como
ponto essencial para o desenvolvimento intelectual dos educandos.

Y

A pratica interdisciplinar, por ser contraria a educacao tradicional que busca a
padronizacdo dos educandos, ja € em sua origem inclusiva. Quando pensamos em
um educador que apresenta uma atitude interdisciplinar, pensamos em um
profissional acolhedor, que se descobre como parte de um processo de ensino e
aprendizagem, e ndo como o Unico responsavel/detentor do poder de conhecer. Em
uma pratica interdisciplinar, se valoriza o meio, o contexto, os envolvidos e seus
referenciais mais significativos, assim, a diversidade deixa de ser um problema e
passa a ser indispensavel para a producédo de conhecimento de determinado grupo
em gue ocorre essa pratica.

Ser interdisciplinar, ndo é s6 acolher na diferenca, mas se empoderar e valorizar 0
gue é diferente. Contudo, diante de uma educacao inclusiva escassa, que coloca
todos para dentro da escola, em nome de um ensino para todos, e ao invés de
acolher, ignora, vilipendia e discrimina, os principios da atitude interdisciplinar se
tornam habilidades indispenséveis para um educador que ndo se contenta em ficar
esperando politicas publicas e recursos, que nunca chegam, a nhdo ser em papeis e
nomenclaturas, na sala de aula. Ser um educador com atitude interdisciplinar € tirar
0 méaximo de proveito do minimo de recursos que possuimos na escola. E acolher na
diferenca, ofertando o minimo de dignidade para a grande demanda de incluidos na
escola.
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6 DIALOGANDO SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE EM IVANI
CATARINA ARANTES FAZENDA E ALGUNS DOS INTEGRANTES
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A DIALOGUE ABOUT INTERDISCIPLINARITY IN IVANI CATARINA
ARANTES FAZENDA AND SOME MEMBERS OF GROUP OF STUDIES AND
RESEARCH ON INTERDISCIPLINARY PUC-SP (GEPI)

Erika Regina Mozena'’
Fernanda Ostermann?’

RESUMO: apo6s a constatacdo de que a interdisciplinaridade como pensada por
Ivani Catarina Arantes Fazenda e alguns dos integrantes do Grupo de Estudo e
Pesquisas em Interdisciplinaridade - GEPI ndo tem sido compreendida em sua
plenitude e com o aprofundamento necessario na area de ensino de ciéncias,
realizamos um dialogo com varios textos com o intuito de promover um
aprofundamento desse universo. Apontamos que nessa perspectiva a
interdisciplinaridade vai muito além do plano metodolégico ou conceitual na
escola: ela € uma atitude permeada pelo respeito ao proximo e ao mundo, uma
acado que extrapola o ambiente escolar e que envolve as esferas dos saberes,
acdes e sentimentos.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Ivani Catarina Arantes Fazenda. GEPI.
Educacdo.

ABSTRACT: after finding that interdisciplinarity as thought by Ivani Catarina
Arantes Fazenda and GEPI has not been understood deeply in teaching science,
we conducted a dialogue with various texts in order to promote understanding of
this universe. We pointed out that interdisciplinarity goes beyond the
methodological or conceptual plan at school: it is an attitude permeated by
respect for others and for the world, an action that goes beyond the school
environment and involves the spheres of knowledge, actions and feelings.
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1 INTRODUCAO

Para além dos modismos, ultimamente a interdisciplinaridade tem sido vinculada
como um dos aspectos fundamentais de uma educacéo de qualidade”. Esse fato é
confirmado pelo vertiginoso aumento nos ultimos anos do estudo do tema em varias
areas de pesquisa em ensino ou educacdo, além da consagracdo na legislacao
brasileira da interdisciplinaridade como base de organizagcdo e sua
institucionalizacao no curriculo, ja que 20% da carga horaria anual da escola basica
brasileira deve ser destinada a projetos interdisciplinares (BRASIL, 2010).

Ao notarmos essa crescente preocupag¢do com o tema, realizamos uma pesquisa
bibliografica sobre o assunto na éarea de ensino de ciéncias (MOZENA;
OSTERMANN, 2014). Nesse estudo, entre os 70 trabalhos em analise, Ivani
Catarina Arantes foi a autora mais citada como referencial tedrico de pesquisa, o que
nos levou a buscar um didalogo com alguns dos textos dessa autora e alguns dos
integrantes do Grupo e Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade da PUC-SP
(GEPI).

A partir de agora nos referiremos aos textos que estudamos de Ivani Catarina
Arantes Fazenda e alguns dos integrantes do GEPI, apenas como: Ivani Fazenda e
o GEPI.

Assim como nos trabalhos que haviamos consultado, antes de conhecer mais
profundamente o trabalho de Ivani Fazenda e o GEPI, nossa concepcao sobre
interdisciplinaridade estava relacionada apenas as questdes conceituais e de
conteudo relativas ao conhecimento cientifico e cultural. E grande foi nossa surpresa
ao nos aprofundarmos no tema e compreendermos que estas questdes sao
secundarias, pois a interdisciplinaridade € muito mais do que uma simples
interligacdo de conteudos de disciplinas.

Esta discussdo é ainda mais importante se observarmos a nova configuracdo da
Base Nacional Curricular Comum, na qual a educacéo, provavelmente, deve voltar a
privilegiar os conteudos e as avaliagbes em larga escala, em detrimento dos
processos educacionais. Diante destes problemas, apresentamos neste artigo, um
dialogo com alguns dos textos de Ivani Fazenda e do GEPI (FAZENDA, 2014, 2013,
2011a, 2011b, 2010, 2002) com o intuito de aprofundar essa tematica e desvelar
seus valores. E preciso ficar claro que esta leitura ndo expressa toda a plenitude das
obras dos autores referidos e se constitui numa interpretagdo, como tantas outras
possiveis. Procuramos escolher as obras mais recentes do grupo, entre aquelas que
nos estavam acessiveis, aprofundando-nos principalmente em artigos que tratam
dos fundamentos da interdisciplinaridade escolar.

. Embora ndo entraremos no mérito da discussdo sobre o que é qualidade da educacdo,
reconhecemos seu carater polissémico.
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2 A IMPORTANCIA DA INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

Para Ivani Fazenda, a interdisciplinaridade constitui-se numa atitude, uma maneira
de ser e fazer relacionada a uma nova maneira de enxergar e lidar com o
conhecimento. A produgéo de Ivani Fazenda e do GEPI concentra-se em viver essa
interdisciplinaridade, realiza-la em suas pesquisas e divulga-la como atitude, uma
maneira de enxergar e realizar a escola. E, ao contrario do que pode ser apreendido
de leituras esparsas de sua obra, a interdisciplinaridade n&o se configura num vale
tudo e sO6 pode ser adequadamente compreendida por meio do aprofundamento
necessario.

Um dado das pesquisas de Ivani Fazenda € sobre o perigo da proliferagédo e praticas
intuitivas que em nome da interdisciplinaridade se apropriando de modismo,
abandonando a histéria construida por um grupo docente, substituindo-a por slogans
e hipéteses, muitas vezes improvisados e mal elaborados (JOSE, 2013, p. 91).

Antes de nos focarmos especificamente nos sentidos da interdisciplinaridade,
discutiremos a importancia e a necessidade da interdisciplinaridade. A partir de uma
perspectiva epistemoldgica, Fazenda (2011b, p.34) aponta que a ciéncia atual exige
maneiras diferentes de se pensar e lidar com o conhecimento: “A revisao
contemporanea do conceito de ciéncia orienta-nos para a exigéncia de uma nova
consciéncia, que nao se apoia apenas na objetividade, mas que assume a
subjetividade em todas as suas contradicées”, sendo assim a interdisciplinaridade
uma “[...] categoria indispensavel para se repensar o processo de educacdo, na
sociedade atual” (BOCHNIAK, 2011a, p.130).

Com relacdo ao ambito escolar, bastante diverso do cientifico’”, percebe-se que a
escola ndo tem formado adequadamente os seus alunos para vida®®, ndo
respeitando suas idiossincrasias e nao incentivando um didlogo mais amplo entre as
pessoas. No dizer de Ivani Fazenda e do GEPI, esta escola tradicional comumente
encontrada é chamada de escola do siléncio:

[...] aquela que se preocupa com a transmissdo do conhecimento
morto, pois todos os seus alunos séo vistos como iguais. Igualdade
aqui ndo compreendida como um grupo, mas como um agrupamento

“ E importante ressaltar que a interdisciplinaridade escolar é diversa da interdisciplinaridade na
pesquisa, o que impede a simples transposi¢céo de saberes entre ambas, como observado por Lenoir
(1998, p.48): “[...] a interdisciplinaridade escolar trata das “matérias escolares”, ndo de disciplinas
cientificas. Mesmo se as matérias escolares tomam certos empréstimos as disciplinas cientificas, ndo
constituem cépias de maneira alguma, tampouco resultam de uma simples transposi¢do de saberes
eruditos [...]".

“[...] considerando-se a existéncia de grandes diferencas entre as disciplinas cientificas e as
disciplinas escolares, as suas finalidades séo diferentes, seus objetivos séo diferentes, e também o
s&o as modalidades de aplicagéo e suas referéncias” (LENOIR, 1998, p.51).

23 . . . . iy . «

E quando pensamos em vida, o trabalho também precisa estar envolvido, j& que ha a “[...]
necessidade de atermo-nos as miultiplas exigéncias e a uma plurivaléncia de informacdes e
conhecimentos que a vida profissional exige” (FAZENDA, 2011b, p.22).
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de seres humanos, pessoas apaticas, tabulas rasas que se colocam
como receptores do conhecimento detido pelos mestres (JOSE 2013,
p.98-99).

Ha que se pensar em uma escola do didlogo, em que todos séo reconhecidos, ndo
em sua individualidade, mas em sua unidade. Uma escola em que cada aluno seja
percebido e respeitado em sua maneira de pensar e expressar seus desejos e,
neles, suas potencialidades. Uma escola que desenvolva “o ouvir, o falar, o
comunicar. Uma escola que desenvolva o compromisso de ir além [...]" (JOSE, 2013,
pp.98-99).

Essa estrutura tradicional escolar tem sua origem na “[...] f€ no modelo cientifico [...]
que acabou provocando uma profunda cisdo no nosso modo de pensar, gerando o
ensino disciplinar compartimentado” (TRINDADE, 2013, p.82). Parece até mesmo
consenso que essa maneira disciplinar de organizar os curriculos, apenas produz
acumulo de informagoes:

Sabemos, por exemplo, em termos de ensino, que os curriculos organizados pelas
disciplinas tradicionais conduzem o aluno apenas a um acumulo de informacdes que
de pouco ou nada valerdo na sua vida profissional, principalmente porque o
desenvolvimento tecnoldgico atual € de ordem tdo variada que fica impossivel
processar-se com a velocidade adequada a esperada sistematizagdo que a escola
requer.

Por outro lado, a op¢ao que tem sido adotada, da inclusédo de novas disciplinas ao
curriculo tradicional, s6 faz avolumarem-se as informacfes e atomizar mais o0
conhecimento (FAZENDA, 2011a, p. 16).

Entretanto, apenas abandonar os conteudos e as metodologias tradicionais de
ensino, apelando para o senso comum sO agravam 0s problemas causados pela
escola do siléncio, pois “0 senso comum, deixado a si mesmo, € conservador e pode
gerar prepoténcias ainda maiores que o conhecimento cientifico” (FAZENDA, 2011a,
p.17).

No entanto, o senso comum pode se configurar num ponto de partida para o
conhecimento, quando devidamente interpenetrado pelo conhecimento cientifico. E
aqui estd a importancia da interdisciplinaridade nesse processo. E pensar a
interdisciplinaridade escolar, necessariamente precisamos ndo perder de vista o
papel da escola. Qual seria a sua funcéo? Que tipo de cidadaos almejamos formar?
Parece-nos bastante claro que a escola precisa sair desse estigma silencioso e
promover nos alunos “[...] uma atitude interdisciplinar frente as mais variadas
situacOes e acbes” (TAVARES, 2013, p. 145).

24As ultimas Diretrizes Curriculares e as outras emendas na LDBEN (BRASIL, 2010) aumentaram o
namero de componentes obrigatérios a serem abordados nas escolas brasileiras, de maneira que o
problema apontado nesta citagdo acima apenas se agravou nos ultimos anos.
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3 OS SENTIDOS DA INTERDISCIPLINARIDADE ESCOLAR

Em sua origem etimoldgica, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como
um ato de troca entre areas do conhecimento:

O prefixo inter, dentre as diversas conotacdes que podemos lhe atribuir, tem o
significado de “troca”, “reciprocidade” e “disciplina”, de “ensino”, “instrugc&o”,
“ciéncia”’. Logo, a interdisciplinaridade pode ser compreendida como sendo um ato
de troca, de reciprocidade entre as disciplinas ou ciéncias — ou melhor, de areas do
conhecimento (FERREIRA, M., in FAZENDA 2011a, p. 22).

Ainda é possivel interpretar a interdisciplinaridade em relacdo a um encontro com o
outro, um certo fazer com o objetivo de compreender um objeto. Ou seja, a
interdisciplinaridade exige um ‘jeito de ser’ e atitude:

[...] O termo Interdisciplinaridade se comp&e de um prefixo — inter — e
de um sufixo — dade — que, ao se justaporem ao substantivo —
disciplina — nos levam a seguinte possibilidade interpretativa, onde:
inter, prefixo latino, que significa posicdo ou ac¢do intermediaria,
reciprocidade, interagdo (como “interacdo”, temos aquele fazer que
se da a partir de duas ou mais coisas ou pessoas — mostra-se, pois,
na relacdo sujeito-objeto). Por sua vez, dade (ou idade) sufixo latino,
guarda a propriedade de substantivar alguns adjetivos, atribuindo-
lhes o sentido da acéo ou resultado da acgéo, qualidade, estado ou,
ainda, modo de ser. Ja a palavra disciplina, nucleo do termo, significa
a epistemé, podendo também ser caracterizado como ordem que
convém ao funcionamento duma organizacao ou ainda um regime de
ordem imposta ou livremente sentida.

A interdisciplinaridade nomeia um encontro que pode ocorrer entre
seres — inter — num certo fazer — dade — a partir da direcionalidade da
consciéncia, pretendendo compreender o objeto, com ele relacionar-
se, comunicar-se. Assim interpretada, esta supde um momento que a
antecede, qual seja a disposicdo da subjetividade, atributo
exclusivamente humano, de perceber-se e presentificar-se,
realizando nessa o0pgdo um encontro com-o-outro, a
intersubjetividade (ASSUMPCAO, 2011, pp. 23-24).

Com relacado aos sentidos da interdisciplinaridade assim como pensado por Ivani
Fazenda e o GEPI, vemos que esse tema é recorrente em seus textos. Eles
compreendem que o termo €, por natureza, polissémico e pode assumir acepcdes
diferenciadas, tendo relacdo direta com o enfoque da linha teérica adotada e com a
interpretacdo da histoéria de vida de cada individuo.

Nessa linha de raciocinio, a interdisciplinaridade escolar ndo deve levar em conta
apenas os conteudos especificos, ja que “Interdisciplinaridade nao é categoria de
conhecimento, mas de acado” (FAZENDA, 2011b, p. 80). Ela deve ser relacionada
aos sujeitos, suas interacdes sociais e sua vida, pois s6 se legitima na acdo. Sendo
assim, portanto, a teoria interdisciplinar € um fazer social, permeado de atitudes.
Também “[...] precisa ficar claro que em termos de conhecimento estamos ainda em
fase de transicdo” (FAZENDA, 2013, p. 16) e que a ‘“interdisciplinaridade &
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essencialmente um processo que precisa ser vivido e exercido” (FAZENDA, 2001,
p.11).

Para Fazenda (2011a, p. 16), os académicos estdo muito preocupados em definir e
nao em conceituar a interdisciplinaridade, “[...] e, nessa busca, muitas vezes se
perdem na diferenciagdo de aspectos tais como: multi, pluri e transdisciplinaridade”,
diferenciacdes que, pelas leituras que efetuamos de seus enunciados, ndo se
configuram em preocupacao de Ivani Fazenda ou do GEPI.

Nesse aspecto, a interdisciplinaridade poderia a principio ser entendida como jungao
ou relacdes entre duas ou mais disciplinas, como aproximacao de conteudos que se
intercomunicam, somatoéria de linguagens etc. SO que a interdisciplinaridade para
Ilvani Fazenda é muito mais complexa, constituindo-se na superacdo da concepcéo
fragmentaria para a unitaria do ser humano, levando ao conceito de eternidade, uma
unido no desejo de viver livremente e alcancar o que ainda ndo foi alcangado.
Fazenda (2011b, p.25) também entende que a interpretacdo da interdisciplinaridade
depende da atitude das pessoas frente ao conhecimento e como transformar essa
atitude em fazeres”, dessa maneira, “Interdisciplinaridade nos parece hoje mais
processo que produto”.

Também a interdisciplinaridade ndo se constitui na negacéo da disciplinaridade,
pois dela depende em esséncia. Para Ivani Fazenda, n&do se faz interdisciplinaridade
sem se considerar as praticas historicas:

O conceito de disciplinaridade, como ensaiamos em todos 0S N0ssos escritos desde
1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado ao conceito de
disciplinar, em que a interpenetracdo ocorre sem a destruicdo basica as ciéncias
conferido. Nado se pode de forma alguma negar a evolucdo do conhecimento
ignorando sua histéria (FAZENDA, 2013, p.25).

Assim, a interdisciplinaridade escolar exige o fortalecimento da disciplina, pois esta
ultima constitui-se em sua base. Sendo assim de suma importancia para o trabalho
interdisciplinar em sala de aula, a compreenséo da histéria de cada disciplina, seu
lugar que ocupa no curriculo escolar e na sua vida e dos seus alunos, ja que a
interdisciplinaridade extrapola o @mbito da sala de aula “e se fortalece na medida em
gue ganha a amplitude da vida social” (FERREIRA, F., 2011a, p. 33).

Nessa perspectiva, Fazenda (2011b) também nos alerta que a interdisciplinaridade
ndo pode simplesmente romper com as praticas educacionais consolidadas
historicamente, mesmo com relacdo aos contetdos e que h& a necessidade de se
desenvolver tanto a competéncia disciplinar, como a interdisciplinar.

25 Informacao disponivel em video no site:
http://www.youtube.com/watch?v=ByJpgesPzEQ acessado em mar¢o de 2016.
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4 A TRANSDISCIPLINARIDADE COMO INSPIRACAO PARA SE PENSAR A
INTERDISCIPLINARIDADE NA ESCOLA

Os estudos relativos a transdisciplinaridade antecedem até mesmo a
interdisciplinaridade. O termo foi concebido por Piaget e no Brasil teve como primeiro
representante Wilson Japiassu, que divulgou a nocdo de sonho interdisciplinar, e
entre muitos seguidores podemos destacar Joel Martins. Segundo Ivani Fazenda, a
transdisciplinaridade seria uma ampliacdo da interdisciplinaridade, em que se
cultivam as paixdes escondidas no coracdo das pessoas. Assim, diferentemente da
interdisciplinaridade que se fundamenta na disciplina, transdisciplinaridade extrapola
esses limites e baseia-se em conceitos como a paixdo, o desejo, a intuicdo etc.”” O
principal defensor dessas ideias é fisico Basarab Nicolescu, que criou o CIRET?’
(NICOLESCU, 2014).

A transdisciplinaridade esta vinculada também a “...] questbes relativas a
complexidade, autoformacgao, ecoformacéao e heteroformacéo [...]” (FAZENDA, 2013,
p.29), além de questdes ambiguas como cura, amor, espiritualidade, negociacéo,
reconhecimento, gratidao, respeito, desapego e humildade.

Apesar das bases disciplinares sélidas para se pensar a interdisciplinaridade, o
trabalho de Fazenda (2013, p. 31) e do GEPI é influenciado por varios principios
transdisciplinares, ja que “Quem habita o territorio da interdisciplinaridade ndo pode
prescindir dos estudos transdisciplinares”.

Esse didlogo com a transdisciplinaridade e uma visdo holistica de mundo promovem
uma concepcao de interdisciplinaridade, que € defendida por Ivani Fazenda e o
GEPI e norteada por alguns principios e fundamentos de vida®:
totalidade/complexidade, intencdo, humildade, espera, respeito, coeréncia,
desapego, didlogo, ordem e rigor, partilha, cooperacéo, coragem, solidao etc.

5 A INTERDISCIPLINARIDADE COMO UMA ATITUDE

Sintetizando seus principios e fundamentos, Ivani Fazenda e o GEPI compreendem
a interdisciplinaridade como uma atitude:

26 . . P
Fonte: video disponivel em:

http://www4.pucsp.br/gepi/eventos videos prof dra ivani_fazenda.html acessado em marco de
2016.

27 .
CIRET-INTERNATIONAL CENTER FOR TRANSDISCIPLINARITY RESEARCH. Disponivel em: http://ciret-
transdisciplinarity.org/index_en.php . Acesso: mar 2017.

28 . L . A .
Fazenda (2002, p.11) elenca apenas cinco principios: humildade, coeréncia, espera, respeito e

desapego. No entanto, ao longo das leituras que efetivamos, notamos que os membros do grupo

expandiram essas nog¢des, que procuramos sintetizar chamando-as de principios e fundamentos de

vida.
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Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para conhecer mais
e melhor; atitude de espera frente aos atos ndo consumados; atitude
de reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo, com
pares idénticos, com pares an6nimos ou consigo mesmo; atitude de
humildade frente a limitacdo do préprio ser; atitude de perplexidade
frente a possibilidade de desvendar novos saberes; atitude de
desafio, desafio frente ao novo, desafio em redimensionar o velho;
atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e com
as pessoas neles envolvidas; atitude, pois, de compromisso em
construir sempre da melhor forma possivel; atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacdo, de
encontro, enfim, de vida (FAZENDA, 2010, p.170).

Essa fundamentacdo alicerca a atitude, como compreendida pelos autores em
discussédo em trés dimensdes: ser, pertencer e fazer, que foram sintetizadas por
Lenoir (2005-2006): saber saber, saber fazer e saber sentir.

Conhecer é saber fazer, € saber ser, é saber sentir por que se faz e em que medida
nossas acOes poderdo modificar o futuro. O conhecimento verdadeiro n&o
menospreza a sua historia, sua cultura, as tradi¢cdes (LIMA, 2013, p.203).

Sobre esta questéo, Lenoir (2005-2006, s/p) apresenta trés perspectivas diferentes
de abordagem da interdisciplinaridade em educacéo ligadas a aspectos culturais de
seus paises de origem: a logica do sentido (sabe saber), a l6gica da funcionalidade
(saber fazer) e a légica da intencionalidade fenomenoldgica (saber sentir). O autor
defende a complementaridade entre essas trés logicas, “a fim de evitar toda
abordagem fundada exclusivamente na teoria ou exclusivamente na pratica”.

6 A FENOMENOLOGIA E O AUTOCONHECIMENTO COMO PERSPECTIVA
METODOLOGICA DE PESQUISA E ACAO AO SE PENSAR A
INTERDISCIPLINARIDADE

A abordagem fenomenolégica, segundo Lenoir (2005-2006, p.17) adequa-se
perfeitamente a busca pela compreensao da complexidade, mas pode propiciar uma
eliminacdo da perspectiva social, de maneira que s6 a manutencdo das trés
dimensdes destacadas por esse autor (do sentido, da funcionalidade e da
intencionalidade fenomenoldgica) pode preservar a abordagem exclusivamente
fundada na pratica ou na teoria.

Nessa perspectiva, a interdisciplinaridade estudada sob o viés fenomenolégico,
perpassa pela necessidade de autoconhecimento, pelo dialogo e reflexdo sobre a
acao.

Esta abordagem fenomenoldgica da interdisciplinaridade, bem ilustrada pelos textos
de Fazenda (2011b), coloca em destaque a questdo da intencionalidade, a
necessidade do autoconhecimento, da intersubjetividade e do dialogo e ela se centra
principalmente no saber-ser, entendido como descoberta de si pelo estudo dos
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objetos inteligiveis e a atualizacdo de atitudes reflexivas sobre seu agir (LENOIR,
2005-2006, p.14).

Um dos aspectos do viés fenomenoldgico usado no trabalho de Ivani Fazenda e do
GEPI é o grande uso que fazem de metaforas para se pensar e fazer
interdisciplinaridade, tanto com relagcdo as metaforas interiores que derivam do
estudo de “histérias de vida®, até o uso de formas simbdlicas, como as mandalas
(FAZENDA, 2011b, p.119). Por exemplo, Ferreira, S. (in FAZENDA, 2011a) mostra-
nos um belissimo (e para nés o mais completo) exemplo do uso de analogia para se
compreender o sentido da interdisciplinaridade:

[..] o conhecimento € uma sinfonia. Para a sua execugdo sera
necessaria a presenca de muitos elementos: os instrumentos, as
partituras, os musicos, 0 maestro, 0 ambiente, a plateia, os aparelhos
eletrdnicos etc. A orquestra esta estabelecida. Todos os elementos
sdo fundamentais descaracterizando, com isso, a hierarquia de
importancia entre os membros. Durante os ensaios as partes se
ligam, se sobrepdem e se justapdem num movimento continuo,
buscando um equilibrio entre as paix6es e os desejos daqueles que
as compoem.

O projeto é Unico: a execucdo da musica. Apesar disso, cada um na
orquestra tem sua caracteristica, que é distinta. Cada instrumento
possui elementos que o distinguem dos demais. O violino é diferente
do piano, tanto na forma como na maneira de ser tocado. Para que a
sinfonia aconteca, sera preciso a participacao de todos. A integracéo
€ importante, mas ndo fundamental. Isto por que na execucgdo de
uma sinfonia € preciso harmonia do maestro e a expectativa
daqueles que assistem (FERREIRA, S. in FAZENDA, 20112, pp. 33-
34)

Como a interdisciplinaridade exige uma atitude envolvida na relagédo com o mundo e
outras pessoas, para lvani Fazenda e o GEPI, necessariamente ha pesquisa
envolvida, seja na escola, na universidade ou outra instancia social:

7

A interdisciplinaridade se consolida na ousadia da busca, de uma busca que é
sempre pergunta, ou melhor: pesquisa (FAZENDA, 2011b, p.9) e que “ [...] a
pressuposicao € de que se aprende a fazer pesquisa, pesquisando” (FAZENDA,
2011b, p. 10).

Assim, para lvani Fazenda e o GEPI fazer pesquisa € investigar também a formacéao
de um professor interdisciplinar, pesquisador, que pensa e age dentro dessa
filosofia.
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7 A FORMACAO DO PROFESSOR ATRELADA AS HISTORIAS DE VIDA

lvani Fazenda e o GEPI também apontam para a necessidade do cuidado com a
formacédo do professor, ja que sem um embasamento teodrico e fundamentado na
pesquisa 0s docentes costumam apresentar uma atitude pouco criativa e tarefeira,
realizando trabalhos multidisciplinares quando solicitados ao trabalho interdisciplinar:

Nossa busca revelou professores muitas vezes perdidos na fungao de professor,
impedidos de revelarem seus talentos ocultos, anulados no desejo da pergunta,
embotados na criagdo; prisioneiros de um tempo tarefeiro, reféns da melancolia;
induzidos a cumprir o necessario, cegos a beleza do supérfluo (FAZENDA, 2010).

[...] Fazenda (2006, p.32) constata que, na escola, h4 muitos
professores que intuitivamente buscam a interdisciplinaridade, mas
devido ao afastamento da academia e da teoria, terminam,
consequentemente, realizando projetos multidisciplinares iludidos
pelo senso comum de que sdo interdisciplinares (ALVES, 2013, p.
105).

Nessa perspectiva, Ilvani Fazenda e o GEPI apontam para a necessidade de se
discutir com o professor em formacéo o sentido e o valor da pesquisa em suas vidas,
ou seja, sua histéria de vida, o que promove o fortalecimento da construcdo da sua
identidade pessoal e profissional. “[...] caminho esse que busca ativar a memodria
adormecida, retirando dela as possibilidades de leituras mais plenas dos fatos
vivenciados no cotidiano da sala de aula e da escola” (FAZENDA, 2011b, p.70).

Essa metodologia de trabalho se justifica para o GEPI, pois “executar uma tarefa
interdisciplinar pressupbe antes de mais nada um ato de perceber-se
interdisciplinar”. (FAZENDA, 2011b, p.77) e como um exemplo, apresentamos um
relato de um trabalho de formacé&o dela com professores da rede de ensino estadual
de Sao Paulo na década de 80, no qual descreve sua metodologia de resgate de
situacdes vividas em sala de aula pelos professores:

O processo iniciou-se com um resgate lento da meméria das
situacdes vivenciadas em sala de aula. Esse resgate de memoria foi
sendo aos poucos registrado e analisado. Principios dessa prética
vivenciada foram sendo identificados. Da analise desses principios,
nasceu a possibilidade de esclarecimentos sobre os obstaculos mais
significativos e suas formas de superacdo. O mesmo exercicio de
observacao, registro e analise repetiu-se sobre os fatos vividos na
escola — outras condi¢cdes puderam ser entdo analisadas. Somente
assim foi possivel partir-se para o levantamento das perspectivas
gue a atitude interdisciplinar pode determinar (FAZENDA, 2011b, p.
32).

A partir do estudo da histéria de vida, segundo Ivani Fazenda e o GEPI, a formacao
interdisciplinar do professor envolve o desenvolvimento dos principios da
interdisciplinaridade, como a humildade, a cooperacéo, a partilha etc., ou seja, de
uma atitude interdisciplinar:
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Héa necessidade de o professor apropriar-se do conhecimento cientifico, de saber
organiza-lo e articula-lo, de ter competéncia. Mas essa competéncia, para 0
verdadeiro educador, deve estar impregnada de humildade, de simplicidade de
atitudes. E necessario enxergar o outro, construir com ele o alicerce do
conhecimento, ndo s6 para servir a sociedade, mas para enaltecer a vida (PENA, in
FAZENDA, 2011a, p.63)

8 CONCLUINDO NOSSO DIALOGO...

Apesar de atualmente ser considerada lugar comum na educacdo, a
interdisciplinaridade ainda esta muito longe de ser amplamente estudada e
compreendida, quer seja no mundo académico ou na escola. Ainda estamos diante
de muitos dos mesmos dilemas suscitados pelo tema desde sua emergéncia
(FAZENDA, 2014, p.13): “...] muitos ndo entendem ainda o que significa
interdisciplinaridade, outros tantos ndo sabem como pesquisar e praticar uma
educacéo interdisciplinar” (FAZENDA, 2014, p.14).

Preocupados com essas questdes, procuramos ao longo deste artigo dialogar com
alguns dos textos de Ivani Fazenda e o GEPI com o objetivo de aprofundar nosso
conhecimento, divulgando nossa posicdo valorativa e chamando a atencao,
principalmente, para a area de ensino de ciéncias, que a interdisciplinaridade vai
muito além de se ensinar os conteudos das disciplinas de maneira inter-relacionada,
como comumente se acredita. (MOZENA; OSTERMANN, 2014). Podemos dizer que
a interdisciplinaridade € um modo de vida jA que envolve uma postura filosdfica,
epistemoldgica e atitudinal em sala de aula.

Assim, nesta conversa, apontamos que a interdisciplinaridade € um tema
polissémico, mas que se distancia muito de um vale tudo ou panaceia. Ivani
Fazenda e o GEPI trilham uma jornada cientifica de intenso estudo teorico,
permeada por parcerias que fundamentam sua concepcdo pautada na
fenomenologia e no autoconhecimento, a partir de muito diadlogo e reflexdo sobre a
acao.

Nessa perspectiva, pensando sempre o professor como pesquisador, lvani Fazenda
e 0 GEPI compreendem que a interdisciplinaridade vai muito além do plano
metodolbgico ou conceitual na escola: ela € uma atitude permeada pelo respeito ao
proximo e ao mundo, uma acao que extrapola o ambiente escolar e que envolve as
esferas dos saberes, agles e sentimentos.
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Eliana Marcia dos Santos Carvalho™

RESUMO: apresentamos o terceiro relatério de projetos de pesquisas e
resultados de pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade em obediéncia as medidas sobre os procedimentos a serem
adotados pelos grupos de pesquisa certificados pelo CNPQ/CAPES
discriminados no Ato no. 01/2016 da Pr6-Reitoria de P6s-Graduacdo da
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo de 12/01/2016. Palavras-chave:
interdisciplinaridade, pesquisa, educacao.

Palavras-chave: Pesquisa Interdisciplinar. Educacado interdisciplinar. Préatica
interdisciplinar.

ABSTRACT: we introduce the third report about research projects and results
developed by Study and Research Group in Interdisciplinarity(GEPI: Grupo de
Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade) in accordance with the measures
about the proceedings to be adopted by the research groups that are certificated
by CNPQ/CAPES, discriminated in Act 01/2016 from the Dean of Post-Graduate
Studies from Pontificia Universidade Catolica de S&do Paulo, January 1st, 2016.
Key-words:interdisciplinarity, research, education.

Keywords: interdisciplinary research. Interdisciplinary education. Interdisciplinary

practice.

Vamos nesta edicdo numero 10 da revista Interdisicplinaridade e apresentar o
terceiro relatério de pesquisas realizadas pelos integrantes (estudantes e
pesquisadores) do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade —
CAPES/CNPQ/PUC.

Sempre retomaremos 0s objetivos desta linha de pesquisa, a saber:

GEPI- Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade foi criado em 1981 e
pela Profa. Dra. Profa. Ivani Catarina Arantes Fazenda. O Grupo teve seu

reconhecimento pela CAPES em 1986. (FAZENDA, 2016a) “

Linha de pesquisa: interdisciplinaridade. (FAZENDA, 2016. b

2

40 ELIANA MARCIA DOS SANTOS CARVALHO: Estudante do GEPI- CAPES/CNPQ. Contato:
elianacte@gmail.com

41

FAZENDA,

Ivani Catarina Arantes. Pesquisadores e Estudantes. Diretério do GEPI no

CNPQ/CAPES. Disponivel no site: http://dgp.cnpg.br/dgp/faces/home.jsf?faces-redirect=true Acesso
em: 30/03/2016.
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Objetivo Geral: pesquisar fundamentos, principios, procedimentos metodolégicos
e praticos da interdisciplinaridade na educacdo e nas demais ciéncias humanas.
(FAZENDA, 2016. b).

Objetivos especificos: investigar o momento atual da interdisciplinaridade no
Brasil e no mundo e pretende levar as técnicas e teorias sobre interdisciplinaridade
aos nucleos escolares e trazendo para 0s encontros do grupo pessoas que
trabalham com a interdisciplinaridade para didlogo e troca de saber. (FAZENDA,
2016. b).

REPERCUSSOES ABRIL/2017: O GEPI foi criado em 1981 e reconhecido pela
CAPES em 1986 tem como lider a profa. Sra. lvani Catarina Arantes Fazenda. Sua
linha de pesquisa é a interdisciplinaridade. Possui como objetivo geral investigar o
momento atual da interdisciplinaridade no Brasil e no mundo e pretende levar as
técnicas e teorias sobre interdisciplinaridade aos nucleos escolares e trazendo para
0s encontros do grupo pessoas que trabalham com a interdisciplinaridade para
dialogo e troca de saber. A cada semestre sdo eleitos objetivos especificos a serem
desenvolvidos pelos estudantes nos encontros semanais. O GEPI possui 18
estudantes e 10 pesquisadores cadastrados do CNPQ/CAPES e conta com 245
colabores cadastrados que: colaboram com a revista, participam de palestras, de
congressos, de simpdsios nacionais e internacionais sobre a interdisciplinaridade,
dentre outras atividades. Atua em parceria com grupos de pesquisa da PUC bem
como instituicdbes em S&o Paulo (INTERESPE e NEF), em outras cidades do Brasil e
Exterior tais como: UNIVERSIDADE DE EVORA (Portugal); SHERBROOKE
(Canada); TOULOUSE (Franca) e UNIVERSITE FRANCOIS RABELAIS (Franca).
Sua revista: Interdisciplinaridade ja se encontra na 10* edi¢do e foi avaliada pela
primeira vez com a classificagdo de B2- em Ensino — referente ao ano de 2015. Tem
a frequéncia semestral (abril e outubro) e é editada pelo Portal Eletrénico de
Revistas da PUC/SP. Sua lider ja esta no 30° livro editado sozinha e em parceria
com alunos e colegas sobre interdisciplinaridade.

DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS PELO GRUPO DE
PESQUISA GEPI

Reforcamos que estamos dando sequencia ao objetivo de intercambio entre a
Po6s-Graduacao, na PUCSP e em outras Universidades e com as escolas de ensino
da Rede Publica e particular de Educacéo para troca de experiéncias e didlogo.

Continuaremos priorizando a difusdo das pesquisas realizadas pelo GEPI, trazendo
em nossos encontros pesquisadores da é&rea para troca de conhecimento e
estimulando nossos pesquisadores e estudantes a participarem de eventos como:
palestras, simpdsios, cursos, congressos e 0o desenvolvimento e execucao de

“ FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Pesquisa e linha de pesq uisa do GEPI constante no curriculo
lattes da profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda. Disponivel no site: http://lattes.cnpg.br/. CV:
http://lattes.cnpq.br/9538159500171350. Acesso em: 30/03/2016b.
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projetos de pesquisas que visem o crescimento técnico e tedrico da

interdisciplinaridade.

Os pesquisadores e estudantes do GEPI continuardo tendo como eixo norteador de
suas pesquisas a interdisciplinaridade e cada um em seu campo de interesse
colaborard para que os objetivos do Projeto do GEPI sejam alcancados e no final do
ano possamos ter um panorama sobre 0 momento atual da interdisciplinaridade no
Brasil e no mundo.

Relacionamos nos quadros abaixo o pesquisador e 0 nome de seu projeto de
pesquisa, bem como os nomes e projetos dos estudantes do GEPI cadastrados no
CNPQ/CAPES (FAZENDA, 2016) e a sua situacdo quanto a apresentacdo de
projetos e relatérios de pesquisas. Lembramos que para permanecer no
GEPI/CNPQ/CAPES o0 ©pesquisador e o0 estudante devem apresentar
semestralmente o relatério dos resultados de sua pesquisa e 0s objetivos que
estabelecera para o proximo periodo. O resultado resumido deste trabalho sera
apresentado em um relatorio realizado pela lider/orientadora do GEPI e sera
divulgado pela revista.

Quadro 1: projetos e pesquisas: pesquisadores e estudantes CAPES/CNPQ e
GEPI- PUC/SP.

PESQUISADORES: projetos e pesquisas em andamento.

Pesquisador (a)

Nome

Situacao

Ana Maria Di Grado

A ser informado.

Projeto a ser informado.

Ana Maria Ramos

Sanches Varella

Os momentos atuais da
Interdisciplinaridade.

Apresentado relatérios: abril/2016
e mar/2017.

Claudio Picollo e Sonia
Regina Albano de Lima

Pensar e fazer arte.

Apresentado relatorio: abril e
out/2016.
Relatério  abril/2017 a  ser

informado.

Fernando Cesar de

Souza

Interdisciplinaridade e
medicina integrativa.

Apresentado relatorio abril/2016 e
abril/2017.

Herminia Prado Godoy

Sistematizacdo e difusdo dos
trabalhos desenvolvidos pelo
GEPI- Grupo de Estudos e
Pesquisa em
Interdisciplinaridade por meio
da comunicacdo: digital e
impressa.

Apresentados: Relatorios:
abril/2016; set/2016 e mar/2017.

Nali Rosa Silva Ferreira

Apresentado projeto mai/2016 e
relatério marl/2017.

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

113

Valda Inés Fontenele
Pessoa

Apresentado projeto ago/2016.

Relatério  abril/2017- a  ser
informado.

Ana Maria Ruiz | Interdisciplinaridade: préaticas | Projeto a ser informado.
Tomazoni sobre educacao alimentar.

Raquel Gianlola | Como graduandos utilizam | Apresentado Projeto Set/2016 e
Miranda recursos da informatica e da | relatério Mar/2017.

Internet no ensino superior, e
quais as relacdes
interdisciplinares que estes
estabelecem.

ESTUDANTES: POS- D

oC

Pesquisador (a)

Nome

Situacéao

Dirce Encarnacion
Tavares:

Interdisciplinaridade,
metodologia cientifica e histéria
de vida.

Artigo a ser apresentado de seu
Pés-Doc concluido em set/2017.

Eliana Marcia dos Santos
Carvalho

A pratica interdisciplinar de
egressos de um curso de

Apresentado Relatério set/201 e
mar/2017.

letras/inglés - puzzle

disciplinar?
Rosangela Almeida | Leitura na perspectiva | Projeto a ser apresentado.
Valério interdisciplinar.

ESTUDANTES: DOUTORANDOS

Pesquisador (a)

Nome Situacao

Danusia Arantes Ferreira
Batista de Oliveira

Programas Interdisciplinares de
Pds-Graduacédo Stricto Sensu
no Estado de Goiés.

Projeto e relatérios a serem
apresentados.

Fausto Rogério Gentile

O Estado da Arte da
Interdisciplinaridade: (0]
construto  epistemolégico de
Ivani Catarina Arantes Fazenda
(1985-2015).

Relatérios a serem apresentados.

Flavia Albano de Lima

Os cursos de licenciatura em
musica: sentido,
intencionalidade e
funcionalidade na educacao
brasileira.

Apresentar artigo da pesquisa
concluida até ago/2017.

Jerley Pereira da Silva

A Gestdo Educacional e a
Interdisciplinaridade: Proposta

para o Século XXI.

Apresentado projeto e relatorios
out/2016 e marl/2017.

Lislayne Carneiro

A interdisciplinaridade:
caminho para reorganizar o

Apresentado projeto e relatdrios:
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trabalho docente?

set/2016 e mar/2017.

Maria Sueli Periotto

O dialogo entre contetdos
curriculares e valores éticos na
Educacgédo Bésica: um caminho
interdisciplinar para a Cultura
de Paz.

Apresentar artigo da pesquisa
concluida até ago/2017.

Peterson José Crus

Fernandes

Escola interdisciplinar: para um
curriculo entrado na pessoa
capaz de aprender, agir e falar
no mundo da vida.

Relatério a ser apresentado.

Rita Aparecida dos Reis

Os cursos de pedagogia, foc
mudanca  curricular, com
abordagem interdisciplinar

Apresentado projeto e relatério
set/2016.
Relatorio mar/2017- a  ser
informado.

Simone Moura Andrioli
Castro Andrade

Educacédo interdisci
e autoconhecimento em Vivé
simbdlicas na area da saude.

Apresentado projeto e relatérios
set/2017 e mar/2017.

ESTUDANTES — MESTRANDOS

Pesquisador (a) Nome Situacao
Eliana Rodrigues | Pesquisa Interdisciplinar do | Projeto apresentado em
Boralli Mota movimento desenhado pela | mar/2017.
visdo e acdo Educacional
exercidas na Associacao
dos Amigos da Crianca
autista-AUMA.
Julio Cesar Cintréo O desenho de cursos de | Projeto e relatérios a serem
capacitacdo profissional: | apresentados.

possibilidades e dificuldades
para o desenvolvimento de
um curriculo por

competéncias.

Fonte: GODOY, 2017.

No quadro 1 pode-se visualizar quem sao os estudantes e pesquisadores do Grupo
GEPI cadastrados no CNPQ/CAPES43 e a situacdo de cada um quanto a entrega
dos seus projetos e relatérios & lider/orientadora.

43

Maiores  informagdes

acessar a 0os sites:

http://www.pucsp.br/gepi

ou http://

http://lattes.cnpg.br/web/dgp - GEPI- Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Interdisciplinaridade.
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1 RELATORIOS DE PESQUISA EM ANDAMENTO DOS PESQUISADORES.

1.1 COMO GRADUANDOS UTILIZAM RECURSOS DA INFORMATICA E DA
INTERNET NO ENSINO SUPERIOR, E QUAIS AS RELACOES
INTERDISICPLINARES QUE ESTES ESTABELECEM

Pesquisadora: Profa. Dra. Raquel Gianolla Miranda
Lider/Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Relatério: Durante o periodo de 2016 os estudos se voltaram para o pensamento de
Bauman sobre o individualismo e Buitendijk sobre a Fenomenologia do
Encontro, objetivando contextualizar o contexto da sociedade contemporanea sobre
relacdes e individualismo, para entender a questdo da interdisciplinaridade neste
contexto.

1.2 INTERDISCIPLINARIDADE E MEDICINA INTEGRATIVA

Pesquisador CAPES/CNPQ: Prof. Dr. Fernando César de Souza
Lider/Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Relatorio: Artigo escrito pelo pesquisador e aceito para revista Informacdo &
Sociedade (fev/17), da Universidade Federal da Paraiba. Publicacdo em abril/17.
Titulo do artigo: ESTUDOS SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE: OS RITUAIS DA
CIENCIA OU AS CIENCIAS DO RITUAL?

Elaboracéao de workshops em Interdisciplinaridade e Cuidado Humano no Centro de
Estudos do Hospital Israelita Albert Einstein. (fev e mar 2017). Atuacdo como
mediador.

Envio de resumo de artigo (fevereiro 2017) para avaliacdo sobre Educacdo &
Medicina ao Centro Internacional de Pesquisa Transdisciplinar - CIRET, Paris.
Submisséo de artigo para Seminario sobre Interdisciplinaridade, que acontecera de
27 a 29 de junho 2017. Autores: Fernando César de Souza e Ivani Catarina Arantes
Fazenda.

1.3 SISTEMATIZACAO E DIFUSAO DOS TRABALHOS DESENVOLVIDOS PELO
GEPI- GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISA EM INTERDISCIPLINARIDADE POR
MEIO DA COMUNICACAO DIGITAL E IMPRESSA

Pesquisadora CAPES/CNPQ: Profa. Dra. Herminia Prado Godoy
Lider/Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Relatério: Temos seis frentes de comunica¢des/divulgacbes para gerenciar nesta
linha de pesquisa, a saber: o e-mail, o yahoo grupos, o site do GEPI a revista
Interdisciplinaridade, o curriculo lattes e o diretério do GEPI no CNPQ/CAPES.
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Praticamente o nosso trabalho foi manter a rede de comunicagéo atualizada e
dedicamos nossa atencado para a execucao da revista numero 10. Trabalho arduo
com pouco tempo disponivel para cada membro da equipe executar as suas funcdes
devido as festas do final de ano, férias anuais dos profissionais em sua maioria que
sdo professores. Acrescenta-se a isso o0 carnaval com interrupcdo do tempo
disponivel, que caiu este ano no final de fevereiro.

A cada dia os profissionais do GEPI estdo mais colaborativos e participativos. Pelo
menos na revista houve a participacdo macica dos pareceristas e conselheiros para
gue pudéssemos finalizar os pareceres e envia-los aos autores neste inicio de
marc¢o. Voltando as correcdes dos autores teremos que nos conselheiros e editores
trabalharmos a finalizagcdo do artigo, pois 0 tempo que nos sobra € muito pouco.

O uso do portal da PUC pelo Sistema Eletronico de Editoracdo de Revista- SEER
para lidar com a revista facilitaria muito o nosso trabalho. As etapas de correcao do
artigo até editoracdo estdo previstas no portal — de acordo com o fluxograma do
SEER, abaixo discriminado:

Fluxograma do Processo Editorial

Editor Gerente,
Avalador, Editor de

Editor e Texto, Editor de
Autor Editor de Segio 1 aygui ¢ Leitor de
Provas
Submisslo - - - -
Autor envia o documento fabde Submisslo Gerkncia da Revista

ry

[——®| Editor designa submissho a Configura a revista; cadastra

elo sistema e alimenta e g <
= Editor de Seglo que editores, avaliadores, editores

metadados para indexagdo

pelo protocole OAl acompanha o decumento de rexto, leitores de prova

durante o processo editorial

T b

Escolhe Avaliadores.

Avaliacio da Submissio 2. Avaliagio da Submissio | ———® Editor solicta avaliacio de
Autor acompanha o a) Verifica submissdo acordo com interesses e carga
processe, verifica . b) Gerencia avaliagio
documentos & HVH[N\G\O = c) Toma decisdo editorial v
revisa & atualiza versdes =
sob demanda do editor - Realizachio de Avaliagio

Avaliador encaminha
avaliagio cega e
re:arpgndaqées (podendo ser
Edigho da Submissio 3. Edigho da Submissdo classificadas pelo editor)
Auror revisa edigdes e e | ) Edigio de texto
provas para publicagio b) Criagio das composighas | i
L [ —
c) Leitura de provas L S
Layout
[« »
Legenda Editor de Layour prepara
Editor Gerente ¢ composighes em HTML,FDF,
FS, etc.

a) Cria edigdes

Editar ] 4, Ger2ncia da Edicho I

Editar de Secio b) Agenda submissdes
e § I:] ¢} Organiza Sumério
Avaliadar I:I Leitura de Provas
ki
Editor de Texto
e " 5. Publicagio Arquivo da Submissio
Editor de Layout Oferece acesso livre Registro completo da
imediate ou adiado, com ———® submissio ¢ armazenado para
Leitor de Prova controle de assinaturas todas as submissdes, aceitas

ou rejeitadas

- I
Leitar l:l Edicio Amal N Arquivo da Revista

. ltens aparecem com | Acesso a edigbes, com
Open Journal Systems & Ferramentas de Leitura indexagho por sistemas OAl,
um sistema de codigo conectand oM recUrsos bem como Google, etc,
livre do Projeto Public T o —fr i
Knowledge Project:

http: Jpkp sfu ca

Figura 1: Fluxograma do Processo Editorial do SEER"" .

Disponivel no site: http://revistas.pucsp.br/locale/pt BR/edprocesslarge.png, Acesso em
11/03/2013
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Seria provavelmente mais facil, porém, trata-se de um portal extremamente dificil de
ser utilizado e que nem mesmo nés editores ndo o dominamos com destreza. Muitos
dos conselheiros, pareceristas e autores ndo sabem como usa-lo o que demanda
muito trabalho para os editores, pois temos que enviar via e-mail as comunicagdes
de correcdes entre autores e equipe. O que resulta em um grande trabalho bracal e
gue consome muito tempo daqueles que se dispde a colaborar.

Faco abaixo um esboco organizado de como estamos trabalhando:

45).

Figura 1: esbogo de como estamos trabalhando. (GODQY, 2017

Quando os artigos sdo aceitos e revisados pela Editora Cientifica, voltam para a
Editora Executiva que comeca a preparagao para ser colocada no Portal.

Pode-se perceber visualizando a figura que fiz o vai e volta de mensagens que séo
trocadas entre autor, editora executiva (EE), pareceristas, conselheiros e editor
cientifico (EC) que acompanha todas as etapas. Demanda muito tempo, energia,
paciéncia, agilidade, cooperacéao e sincronia das partes envolvidas no processo.

Quando observamos os artigos feitos diretamente pelo portal os artigos apresentam
diferencas e deixam de proporcionar uma simetria ao leitor, pois j& sé&o
encaminhados para a edicdo apos sua liberacdo pelos pareceristas. Com a revisdo
dos conselheiros - cada um verificando um particular do artigo, por exemplo: um
verifica a escrita, outro o conteudo, outro as referéncias, outro a formatacdo e no

4
° Esbogo realizado por Herminia Prado Godoy em 11/03/2017.
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final os editores revisando os textos agora ja compondo a revista, esta ganha uma
homogeneidade e um mesmo padrao de estética.

Estamos a cada dia contando com uma equipe de pareceristas, conselheiros e
editores muito empenhados, comprometidos e participantes que se desdobraram e
em tempo muito curto todo este processo foi finalizado, exatamente vinte dias.

Esperamos que cada um dos profissionais que se dispuser a colaborar conosco
estejam a cada dia mais engajados nos veiculos de comunicacao que temos, que ja
nos apontem revisdes e solucbes para operarmos melhor e que sejam mais
participativos e responsaveis assumindo papeis nesse gerenciamento que lhes
agradem e fagcam parte de sua especialidade.

Ficamos muito felizes com a primeira avaliagdo que recebemos do CAPES/CNPQ,
gue foi B2 em Ensino. Esta classificagdo deu um animo e foi muito recompensadora
para nosso grupo GEPI. Acreditamos que possamos atingir nosso objetivo que é
recebermos de diversos autores do Brasil e do Exterior continuamente artigos para
serem submetidos em nossa revista, assim conseguiremos trabalhar com a reviséo
de uma forma ininterrupta para que ao chegar a hora de montarmos a revista ja
tenhamos os artigos prontos para serem editados.

Vamos continuar a solicitar continuamente a participacdo dos integrantes do GEPI
para o auxilio na atualizacdo de nossa pagina de internet e no nosso grupo do
Yahoo (GEPINTER) e nossa revista (Interdisciplinaridade).

1.3 O MOMENTO ATUAL DA INTERDISCIPLINARIDADE

Pesquisadora CAPES/CNPQ: Profa. Dra. Ana Maria Ramos Sanches Varella.
Lider/Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda.

Relatério: O projeto de pesquisa Momento atual da Interdisciplinaridade é composto
de fases.

De 2012 a 2014, foi a realizacéo da fase 1

A fase 1, teve como tema: O momento atual da Interdisciplinaridade: estudos de
2012 a 2014, que resultou em um livro-relatério publicado em 2015, com 0 mesmo
titulo.

Na fase 2, realizada de 2015 a 2016, dando continuidade ao projeto de pesquisa:
Momento atual da Interdisciplinaridade, o tema abordado foi: Projetos e praticas
interdisciplinares - Sementes de gentilezas — volume 1.

Nessa fase 2, o destaque foi para a importancia dos projetos interdisciplinares
desenvolvidos e colocados em pratica. Observamos muitos projetos, desenvolvemos
outros e optamos por estimular, sensibilizar as pessoas para um tema um pouco
esquecido em nossa sociedade: Gentilezas. Todos somos responsaveis pelas
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sementes de gentilezas, por esse motivo, alguns pesquisadores se uniram para
fazer parte desse movimento, desenvolvendo projetos interdisciplinares e colocando-
0S em pratica.

Optamos por destacar essas experiéncias em um livro, para que pudéssemos
mostrar aos leitores o quanto o tema € interdisciplinar.

Essa obra é composta de duas partes: a primeira de textos de convidados que
presentearam com suas emocoes, trazendo o tema gentilezas de forma aberta e
livre. Na segunda, sdo reflexdes dos convidados sobre o tema: Gentilezas nos
projetos e praticas interdisciplinares.

O lancamento e Aula Magna dessa obra foram realizados no espaco da Legiao
Brasileira da Boa Vontade, em 2016.

O tema foi amplamente divulgado e com aplicacao de diferentes praticas em espaco
publico.

Esse tema foi amplamente divulgado em muitos lugares no Brasil, entre eles o: vii
ENCONTRO DE PESQUISADORES DA ABORDAGEM HERMENEUTICO-FENOMENOLOGICA E
COMPLEXIDADE — PESQUISAS, DIALOGOS E SABERES CONTEMPORANEOS - PUC/SP
E UNIVERSIDADE ALTO VALE DO RIO DO PEIXE.

Em 2017, o projeto entrard na sua terceira fase e abordara no projeto momento atual
da interdisciplinaridade a importancia de preparar o gestor para vivenciar projetos
interdisciplinares.

1.4 PRATICA DOCENTE INTERDISCIPLINAR NA FORMAGCAO DE
PROFESSORES: midiatizagao, projetos de ensino e de autoaprendizagem.

Pesquisadora CAPES/CNPQ: Profa. Dra. Nali Rosa Silva Ferreira
Lider/Orientadora: Profa. Dra. Ilvani Catarina Arantes Fazenda

Relatério: A pesquisa PRATICA DOCENTE INTERDISCIPLINAR NA FORMACAO
DE PROFESSORES: midiatizacao, projetos de ensino e de autoaprendizagem, com
0 projeto aprovado em maio de 2016, realiza-se na interface educacédo e
comunicacao. A educomunicacao enquanto um campo novo de conhecimento é por
natureza interdisciplinar. Entre os conhecimentos e habilidades do professor com
atitude interdisciplinar estd a possibilidade de ser também um professor-
educomunicador.

O estudo busca relagdes entre educomunicacédo, pratica docente interdisciplinar e
condicbes basicas para desenvolvimento dos processos educomunicativos
(midiatizagcdo, em especial) no ensino e na aprendizagem, nos cursos de
licenciatura, em nivel de graduacéo superior, em Belo Horizonte. Para caminhar no
alcance dos objetivos da pesquisa, de maio a outubro de 2016, continuamos com a
revisao teorica e estudamos a legislacdo que recomenda o desenvolvimento de
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atividades formativas para o uso competente das Tecnologias de Informacao e
Comunicacéo (TIC), como a Resolucédo N° 02/ 2015.

De novembro/2016 a margo/2017 preparamos 0S instrumentos (questionarios e
entrevistas) para coletar os dados da pesquisa e realizamos contatos com trés
instituicbes de ensino superior que oferecem cursos de licenciatura (Historia, Letras,
Matematica e Pedagogia), em Belo Horizonte. Pretendemos dar continuidade a
pesquisa com a coleta e analise de dados no periodo de abril a outubro de 2017.

2 PROJETOS E PESQUISAS DOS ESTUDANTES DO GRUPO
GEPI/CNPQ/CAPES.

2.1 VISAO E PRATICA EDUCACIONAL: ASSOCIACAO DOS AMIGOS DA
CRIANCA AUTISTA — AUMA

Estudante (mestranda): Eliana Rodrigues Boralli Mota
Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Minha dissertacdo esta organizada em 3 capitulos: |- Histérico da AUMA; Il —
Descricdo da Visdo e Pratica Educacional da AUMA e Illl- Aspectos
Interdisciplinares na Visao e Pratica Educacional da AUMA.

. 46
Janelinha da alma (AUMA)

Sopro de Ar...

Controle Remoto...

Tudo se quebra quando vai ao chao!
(Nathalia Boralli Lopes, 07/09/05).

Lembrando das palavras de FAZENDA (2013):

Se tratamos de interdisciplinaridade na educacédo, néo
podemos permanecer apenas na pratica empirica, ou
nas pressuposicées didaticas convencionais, mas é
imperioso que se proceda a uma andlise detalhada dos
porqués dessa pratica/didatica histérica e culturalmente
contextualizada.

Edificando h& 25 anos um trabalho na AUMA, entendo como necessario se construir
um dialogo entre a dimensao epistemologica e pedagdgica da interdisciplinaridade e
a abordagem educacional para pessoas autistas na AUMA exercida.

““Uma pequena poesia de minha filha Nathalia, agora com 30 anos, que tendo nascido autista, foi a razéo
desta obra da AUMA.
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Problema, Objeto e Objetivo da Pesquisa: de 1943, quando o autismo recebeu
sua denominacédo pelo Dr. Leo Kanner até agora, pouco se difundiu sobre o assunto
em nossa sociedade. Algumas pessoas ja ouviram falar sobre a questdo, outras
nunca. Ninguém sabe dizer ao certo o que € o Transtorno do Espectro Autista.
Mesmo dentro da comunidade cientifica, o nimero de profissionais especializados é
escasso, frente a demanda acometida pelo autismo.

O problema: as limitac6es das atuacdes na area com visdo onde o0 que importa € o
‘fazer sem o ‘ser’ e o ‘saber’, levam a construgdo de processos educacionais que
ignoram o fato de que ‘pessoas’ autistas s&o ‘pessoas’ antes de serem autistas.

E possivel conseguir que a visdo dos educadores de pessoas autistas abarque o ser
integral?

Quais os pressupostos para isto?

O objeto de pesquisa € a descricdo da visdo e da pratica educacional adotadas pela
AUMA.

Sentindo-me como uma abelha que colhe um pouco de pdlen de cada flor e os
elabora para produzir o mel, tenho como objetivo neste mestrado, trazer uma
proposta para contribuir com a educacao de pessoas autistas, edificando a visao e a
pratica educacional da AUMA, através da unido e adaptacdo de conhecimentos,
teoricamente embasadas na interdisciplinaridade. Inspirada em Basarab, retomo
suas palavras: “O entrelagamento de saberes € uma esperanca de uma vida mais
humana, a esperanca de reencontrar um sentido em nosso mundo e assim
reencontrar o nosso mundo” (BASARAB, 2010).

Como objetivo especifico, busco contribuir para a formacdo do educador que atua
com autismo para que sua Vvisdo e pratica ndo sejam apenas de transferir
conhecimentos e habilidades, percebendo seu aluno como uma pessoa e hao como
um obijeto.

O processo de aprendizado das pessoas autistas apresenta caracteristicas muito
peculiares. Compreender estas caracteristicas faz-se importante no entendimento
das variacOes que ocorrem entre as pessoas autistas e seu processo cognitivo o que
por sua vez corrobora na determinagdo da necessidade de especificidade com
consequéncias diretas na prética.

Justificativa: a sociedade se beneficia quando pode usufruir de um trabalho
transformador e mais humano, principalmente quando estamos falando de pessoas
autistas, cujas formas de intervencéo ainda adotadas no Brasil e em muitos outros
paises do mundo, as colocam na condicdo de meros objetos receptores de
comandos.

A pesquisa contribuira para que a pratica educacional da AUMA seja legitimada e
disponibilizada para outras institui¢coes.

Acredito na capacidade dos alunos autistas e dentro deste critério, todo 0 processo
educacional que busco oferecer, direciona a educacao para fortalecer a capacidade
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do pensar, concomitantemente a capacidade do fazer de cada crianga. O ‘fazer’ ndo
deve ser um fazer simplesmente mecanico.

Procuro conduzir a educagdo das criancas com o objetivo de torna-las pessoas
autbnomas e independentes e ter direito a ter sua opinido ouvida e dentro do
possivel respeitada, faz parte desse processo de formacao.

Sao bastante oportunas as colocacdes de Rego, Teresa Cristina (1994), baseada
nos pressupostos de Vygotsky, feitas pelo russo Davidov (1988, p.3), sobre o tipo de
ensino que de fato impulsiona o desenvolvimento dos alunos.

A escola deve ser capaz de desenvolver nos alunos
capacidades intelectuais que Ihes permitam assimilar
plenamente os conhecimentos acumulados. Isto quer dizer que
ela ndo deve se restringir a transmissdo de conteudos, mas,
principalmente, ensinar o aluno a pensar, ensinar formas de
acesso e apropriagdo do conhecimento elaborado, de modo
que ele possa pratica-las autonomamente ao longo de sua
vida, além de sua permanéncia na escola.

Essa é, segundo ele, a tarefa principal da escola contemporénea frente as
exigéncias das sociedades modernas, com a qual eu compartilho.

Como resultado de um longo periodo de lutas, em 19-08-2010, a AUMA- Associacao
dos Amigos da Crianca Autista consegue que a Secretaria de Educacdo do Estado
de Sao Paulo aprove o seu pedido de autorizacdo de funcionamento do Ensino
Fundamental — 1° ao 5° ano, modalidade Educacao Especial, junto ao CEAACA -
Centro Educacional da Associacao dos Amigos da Crianga Autista ‘Nathalia
Boralli’, destinado ao atendimento de alunos com TEA — Transtorno do Espectro
Autista.

O programa social da AUMA inclui:
a) Atendimento de orientagédo, encaminhamento e treinamento de familiares;
b) Capacitacao e orientacdo de profissionais interessados e estudantes;

c) Esclarecimento & comunidade em geral, através da divulgacdo da tematica
autismo;

d) Consultoria as Secretarias de Educacdo Estaduais e Municipais na
capacitacdo de profissionais das redes para a inclusdo de pessoas autistas
em ensino regular, como também a APAES e outras Entidades congéneres;

e) Atendimento educacional de pessoas autistas, cujos resultados poderdo
servir para pesquisas futuras e acima de tudo, uma escola onde as pessoas
séo vistas e compreendidas simplesmente como alunos.

Penso que a pesquisa também vai colaborar com a Educacdo, na medida em que
criara oportunidade a professores que atuem com pessoas autistas e outros
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profissionais interessados, de se aproximarem deste universo, munidos de
possibilidades e direcionamento tedrico/reflexivo.

A producdo de conhecimento especifico que esta pesquisa gerard, assegura sua
utilidade a outros trabalhos académicos e praticos, por sua contribuicdo cumulativa.

Da descricdo da minha percepcao e experiéncia pessoal, emergirdo significados que
serdo avaliados em relacdo a pensadores interdisciplinares. Entendo que esta
pesquisa serd um momento raro de buscar o que o verdadeiro pesquisador busca
que é o constante aprender como ‘pensar e olhar cientificamente’, o que por sua
vez, produzird uma evolucao significativa no meu desenvolvimento pessoal.

Fundamentacdo da pesquisa: Minha formacao universitaria é em Servico Social.
Uma profissdo cujo primeiro principio é: ‘O homem é agente e construtor de sua
prépria histéria’. Minha vocacédo e formacao esculpiram uma profissional que luta
pelos direitos e oportunidades iguais a todos os individuos.

Quando me tornei mae de uma pessoa autista e busquei recursos, nao o0s
encontrando, este lado forte na vocacdo e formacao da profissional que luta por
direitos iguais a todos os individuos, atuou de forma contundente.

Em 1990, fundei a Associacao dos Amigos da Crianca Autista. Em 1993 nas minhas
pesquisas de abordagens usadas no atendimento a pessoas autistas em varias
partes do mundo, encontrei nos trabalhos de Eric Schopler, da Universidade da
Carolina do Norte em Chapel Hill, nos EUA, um caminho possivel, desde que fossem
feitas algumas adaptacdes que sentia serem necessarias tornando a intervencao
menos mecanicista.

Naquela época eu me perguntava o que acontece neurologicamente para uma
crianca aprender. Fui fazer pds-graduacdo em psicomotricidade, considerada a
ciéncia do futuro para a saude e a educacédo porque abarca varias disciplinas em
sua abordagem: Psicologia, pedagogia e neurologia. Sua origem é na Franca. Entrei
em contato com os postulados de Lev Vygotsky com os quais me identifiquei
profundamente. Lev Vygotsky rejeita os modelos baseados em pressupostos
inatistas que pré-escrevem caracteristicas comportamentais universais do ser
humano e discorda também da visdo ambientalista, pois para ele o individuo ndo é
resultado de um determinismo cultural, ou seja, ndo é receptaculo vazio, um ser
passivo, que sO reage frente as pressées do meio e sim um sujeito que realiza uma
atividade organizadora na sua interagcdo com o mundo, capaz inclusive de renovar a
propria cultura. E, portanto na relacdo dialética com o mundo que o sujeito se
constitui e se liberta. Para Lev Vygotsky a escola deve ensinar o aluno a pensar e
ser capaz de agir autonomamente ao longo de sua vida além de sua permanéncia
na escola. Aprendi também sobre Piaget e o que dele ficou em mim registrado foi a
humanidade com a qual ele olhava para quem ele ensinava, estando com, e nao
para o aluno. Para Piaget aprender é antes de tudo aprender a aprender. Mas Lev
Vygotsky com seus postulados tem uma significativa sintonia com o que eu acredito.

Até entdo, eu ja tinha interagido com a questdo dos doze sentidos de Rudolf Steiner
por meio do livro de Josef David Yaari que ajudou a detectar certas especificidades
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sensoriais que se traduziam em alteragfes nas pessoas autistas. Porém isto nao
comprometia a capacidade delas de se auto-organizarem como um todo.

Meus trabalhos continuavam com os postulados de Lev Vygotsky, a humanidade de
Piaget, e a estrutura de Eric Schopler. Mas a minha inquietacdo continuava na
medida em que sentia falta de mais aprofundamento de entendimento da minha
pratica e associacdo com a epistemologia que melhor a represente.

Fui entdo apresentada a professora Ivani Catarina Arantes Fazenda do GEPI —
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade da PUC - Pontificia
Universidade Catdlica de SP. Assistindo suas aulas identifiquei absoluta sintonia.

Metodologia: Ao participar do GEPI, percebi a possibilidade de investigar minha
propria pratica na AUMA onde a atitude de distanciamento de julgamento — epoché
permite desvelar os sentidos que atribuo a minha experiéncia, no lugar onde me
situo.

Sendo a metafora da interdisciplinaridade o Olhar que enxerga o Ser com infinitas
possibilidades, sinto total afinidade para comecgar a minha pesquisa.

Os aspectos ontoldgicos, praxiolégicos e epistemoldgicos tecem a metodologia. O
material tedrico sera consultado em obras de autores com experiéncia no tema
pesquisado: livros, artigos, dissertacdes e teses. Para tanto, sera realizada pesquisa
nos acervos das bibliotecas Universitarias, banco dissertacfes e teses do CNPQ e

demais 6rgaos Federais e estaduais de pesquisa.
“Em tudo que fizermos, vai haver algo que
reflete o nosso ser” (SYRGIANNIS, 2013).
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22 A GESTAO EDUCACIONAL E A INTERDISCIPLINARIDADE: PROPOSTAS
PARA O SECULO XXI

Estudante (doutorando): Jerley Pereira da Silva
Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

Ao exercer a funcdo de Gestor Educacional € importante ter algumas qualidades,
entre elas: ser bom ouvinte, saber dialogar, conviver, negociar. Essas sao palavras
utilizadas no meu dia a dia, no campo profissional. Muitas vezes sou abordado para
dialogar sobre diversos assuntos, do mais simples aos mais complexos. Nessa
mediagdo entre Universidade, professores e alunos, as vezes tenho também de me
colocar como autoridade, pois, embora conviva com adultos, muitas vezes se
comportam como adolescentes. Precisam de orientacdo, de limites, de direcdo. A
relacdo ensino e aprendizagem sempre me estimularam e sei que como gestor
tenho a responsabilidade de criar canais para um didlogo produtivo.

Dentre varios conceitos, a gestdo educacional pode ser vista como um processo
politico-administrativo contextualizado e historicamente situado. A préatica social da
Educacao é organizada, orientada e viabilizada. H4 uma ligacdo muito forte entre as
gestbes de sistemas de ensino e as politicas de Educacdo. A gestdo transforma
metas e objetivos educacionais em a¢do, 0 que concretiza as direcdes tracadas
pelas politicas.

A Gestao transforma metas e objetivos educacionais em acéo, 0 que concretiza as
direcOes tracadas pelas politicas. Segundo Bordignon e Gracindo (apud HORA,
2010, p. 567): A Gestdo Educacional requer enfoques de melhores decisbes a
respeito dos rumos a seguir e se fundamenta na finalidade da Instituicdo e em seus
limites da situac&o atual. E necessario visualizar presente e futuro com identificacdo
de valores, surpresas, incertezas e as acdes de todos envolvidos, 0 que geraré
participacdo, corresponsabilidade e compromisso. Podemos pensar Gestao
Educacional na participacdo em todos os momentos do planejamento da escola, de
execucao e de avaliacao.

Os instrumentos e praticas de Gestdo Escolar sdo, em geral, a mescla de
democracia representativa — instrumentos e instancias formais que pressupéem a
eleicdo de representantes, com democracia participativa, estabelecimento de
estratégias e foruns de participacdo direta, articulados e dando fundamento a essas
representacoes.

O Gestor Educacional precisa de preparo para lidar com as etapas de preparagao
dos alunos e com a vida dos professores.

Esse profissional estd sempre sendo avaliado por todos os envolvidos direta ou
indiretamente. O Gestor Educacional tem a necessidade de mais qualificacdo e
seriedade para conseguir exercer sua funcdo. Ha outras exigéncias fundamentais
para o Gestor Educacional localizado nos sistemas educacionais, € valorizar o
dialogo, € sua compreensdo na dimenséao politica de sua acdo administrativa, saber
romper com rotinas alienadas e sem compromisso, que normalmente dominam as
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Instituicbes. Nao existe cumplicidade no trabalho do Gestor Educacional sem o
dialogo com seus pares.

Outra questao é a atitude de envolvimento e comprometimento com 0s projetos e as
pessoas neles implicadas sem perder o compromisso de construir e reconstruir o
gue esta a frente, sempre da melhor forma possivel. Portanto, a atitude de
responsabilidade com a Instituicdo, com o conhecimento, com as inovacdes, com as
pessoas e consigo mesmo devem ser o ponto chave do Gestor Educacional.

Nem sempre consigo dar conta de todos os problemas que surgem. Nessa funcao
de mediador ja passei por inUmeros casos.

Hoje, no cenario em que vivemos na educacao, principalmente no curso superior,
cada dia € o momento de uma nova decisdo para transformarmos o ambiente
educacional em um local descontraido e agradavel.

Os Gestores Educacionais Interdisciplinares precisam possibilitar e ousar na busca
de novas técnicas para proporcionar trocas, auxiliar na construcdo individual e
coletiva dos alunos e professores. Ficar atento ao que estd4 acontecendo, atuando
como agente capaz de saber ouvir, para agir no momento adequado. Muitas vezes a
pressa por fazer algo acaba nos provocando a ndo esperar 0 momento certo para
apresentarmos um projeto, uma proposta inovadora, tudo isso séo situacdes que
devemos administrar para ndo nos arrependermos mais tarde.

Os Gestores Educacionais sao profissionais muito cobrados nas Instituicdes de
ensino, porque interferem diretamente no desenrolar das atividades dos docentes e
discentes, particularmente no gerenciamento e solucdo dos conflitos entre as partes.

Problemas: - O que o Gestor Educacional pode fazer para colaborar com o
desenvolvimento da educagcdo? Como contribuir com avang¢os de
pesquisas sobre Gestao Escolar?

- De que maneira a Interdisciplinaridade poderd propiciar
propostas para melhorar a Gestdo Educacional do século XXI?

Objetivo Geral: Perceber e pesquisar avancos ocorridos na area da Gestdo
Educacional e de que maneira a Interdisciplinaridade contribuira para o avango na
area.

Objetivo Especifico: Aprofundar pesquisas sobre o que vem sendo discutido sobre
Interdisciplinaridade na Gestdo Educacional, no Ensino Superior.

Justificativa: A Interdisciplinaridade pode ser vista hoje, além de um conjunto
tedrico de conhecimentos e de uma forma de postura de vida significativa, como
uma metodologia abrangente de ensino, pois envolve vivéncia, exercicio, dialogo e
construcéo.

A Interdisciplinaridade é a forca que movimenta os saberes no recinto sensivel. Essa
postura ocasiona a relevancia da pesquisa, na importancia de se resgatar o
processo de formacédo embasado na autonomia, no autoconhecimento, no olhar para
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si, na construcdo de uma acéo interdisciplinar que se configuram como aspectos
formativos indispensaveis ao educador e educando.

Conforme Fazenda (2001, p. 112) é o processo de conscientizagdo da abordagem
interdisciplinar, expressa no comprometimento do professor com seu trabalho e
alimentada pelas experiéncias e vivéncias de suas proprias praticas pedagodgicas
onde ele se constroi e reconstréi. Ela acrescenta ainda que no espaco escolar, na
sala de aula interdisciplinar, a obrigagdo e a satisfacdo se alternam, a humildade
ocupa o lugar da arrogancia, a cooperacdo da soliddo, a generalidade da
especializacdo, a homogeneidade pela diversidade do grupo heterogéneo, a
reproducéo pela producédo do conhecimento (FAZENDA, 2002, p. 114).

Fazenda (2002) segue por essa linha de pensamento e menciona que essa postura
ocasiona a relevancia da pesquisa, na importancia de se resgatar o processo de
formacdo embasado na autonomia, no autoconhecimento, no olhar para si, na
construcdo de uma acdo interdisciplinar que se configuram como aspectos
formativos indispenséaveis ao educador e educando.

Sendo assim, acredito que a gestdo educacional e as suas linguagens poderao
reverter e desencadear novos percursos, especificamente nas éareas do
conhecimento com as quais convivo.

Segundo Fazenda (2003, p. 39), na educacao, a Interdisciplinaridade s6 existe no
encontro, na mutualidade, no dialogo educador-educando com reciprocidade,
respeito matuo, amizade. No didlogo e no encontro ha a real Interdisciplinaridade.
Os sujeitos de uma mesma situacdo, educador e educando, agem se relacionam e
esperam. Quando um fala o outro escuta e nessa pausa, a espera.

As atitudes significativas s6 serdo manipuladas significativamente pelos gestores
guando tomarem novos rumos em suas carreiras buscando desenvolver uma
consciéncia critica e reflexiva, uma atitude interdisciplinar, inter-relacionada com a
necessidade de mudanca.

A Interdisciplinaridade segundo Fazenda (2011) exige do pesquisador um certo
amadurecimento intelectual e pratico. O pesquisador precisa se valer de um
processo reflexivo, que vai além da abstragéao.

Fazenda (2011, p. 21) leva o pesquisador a refletir em duas linhas de raciocinio na
definicdo de Interdisciplinaridade:

A primeira se a definirmos como junc¢do de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo da matriz curricular. A segunda como
atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento, o qual envolve a
cultura do lugar onde se formam professores. A medida que se
amplia a andlise do campo conceitual da Interdisciplinaridade surge a
possibilidade de explicitacdo de seu aspecto epistemoldgico e
praxeol6gico. Somente entdo, torna-se possivel falar sobre o
professor e sua formagdo e dessa forma no que se refere a
disciplinas e curriculos.
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Relatorio de pesquisa 2016 e 2017: em 2016, o pesquisador fez o levantamento
das autoridades que ajudardo na composicao teorica do trabalho de pesquisa da
tese.

No inicio de 2017, o pesquisador esta unindo ideias relacionadas nas parafrases
realizadas dos textos.

O pesquisador tem por objetivo na pesquisa apresentar alguns conceitos sobre
Gestao educacional e sobre gestor educacional.

H& muita ddvida e muitos conceitos foram construidos.
Serd uma abordagem ligada a interdisciplinaridade e Gestdo educacional.

Havera um aprofundamento para as atitudes do Gestor Educacional, quais as
perspectivas dele para os proximos anos. Os autores utilizados para esse dialogo e
outros aspectos abordado sobre o que é Gestao educacional.

O trabalho de pesquisa seréa fundamentado em: Antonio Sampaio da Novoa, Edgard
Morin, Hilton Japiassu, Ivani Catarina Arantes Fazenda, Lucien Goldman e Paulo
Freire.

REFERENCIAS

BORDIGNON; GRACINDO apud HORA, Dinair Leal da. Gestdo democratica na
escola: artes e oficios da participacdo coletiva. Campinas: Papirus, 2010.

FAZENDA, Ivani Catarina. Um desafio para a didatica. Sado Paulo: Loyola, 1991.
. Didatica e interdisciplinaridade. 12 ed. Campinas: Papirus, 1998.

. A virtude da forca nas praticas interdisciplinares. Sado Paulo: Papirus,
1999.

. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa. Campinas: SP, Papirus,

2001.
. (org.) Metodologia da Pesquisa Educacional. Sao Paulo: Cortez, 2002a.
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2.3 A INTERDISCIPLINARIDADE: CAMINHO PARA REORGANIZAR O
TRABALHO DOCENTE

Estudante (doutoranda): Lislayne Carneiro
Orientadora: Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda

Desde Outubro de 2016 foi feita a coleta de dados conforme detalhamento abaixo:

1

8

9

Com o grupo docente foi levantada as possibilidades de acéo para viabilizar a
metodologia com base no desenvolvimento do conteddo partindo da
pesquisa, respeitando a voz do aluno e a formacdo da sua autonomia no
processo de ensino.

Também, foi instituido durante as aulas a pedagogia dialégica e 0 movimento
de participacdo para decidir as estratégias de trabalho em cada bimestre.

Na primeira reunido de apresentacao da professora, do curso e
procedimentos para ano vigente os familiares foram convidados a
participarem do trabalho desenvolvido nas questdes gerais do curso e nas
decisOes referentes a trajetoria de vida da crianca.

Foi compartilhado com os familiares a metodologia que seria adotada a cada
bimestre e o motivo da forma de planejamento.

Durante o processo, foi oportunizada possibilidades para a elaboracao,
planejamento e execucdo por parte dos alunos de atividades pertinentes a
proposta curricular e a realizacdo de uma avaliagdo coletiva das etapas
executadas permitindo a continuidade do progresso do grupo rumo a
autonomia e a reflexao.

Fizemos o registro coletivo (professor — professor\ professor — alunos)
avaliando mensalmente e reorganizando o plano de acéo;

Os alunos apresentaram o produto de cada pesquisa, envolvendo o0s
familiares em sua construcao efetivando a participacdo dos mesmos.

Houve a manutencao (com os pais abertos para proposta) de um canal direto
de comunicacéo sobre as acdes desenvolvidas.

A maior parte do plano das aulas foi planejada com a participacéo dos alunos.

10 E, as aulas foram mais concretas, isto é, os alunos atuando na construcao da

resposta, em grupo, desvelando a fonte escolhida para pesquisa.

A revisdo teodrica que serd aprofundada neste proximo semestre serd centralizada
nas teorias da autora Ivani Catarina Arantes Fazenda, que no Brasil € a base para
decifrar e entender o verdadeiro significado da Interdisciplinaridade — conhecimento
gue pode ser adquirido por meio dos seus livros e o trabalho desenvolvido pelo
GEPI; no autor Paulo Freire, que é base para desenvolver o olhar critico sobre o
processo de ensino e do direito a aprendizagem, favorecendo a reflexdo sobre a
Educacao Basica; no autor José Gimeno Sacristan com o objetivo de aprofundar o
entendimento sobre curriculo e o conhecimento especifico e adequado a inclusédo de
todos na escola, e no autor Mauricé Tardif visando o entendimento sobre a
profissionalizacdo do docente e do trabalho que desenvolve na instituicdo escolar e
porque o isolamento enfraquece o processo de ensino e a autonomia do docente.
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3.3 TRILHAS INTERDISCIPLINARES PARA O AUTOCONHECIMENTO:
CAMINHOS PARA O AUTOCUIDADO

Estudante (doutoranda): Simone Moura Andrioli de Castro Andrade
Orientadora: Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda

De: Educacéo interdisciplinar e a pedagogia simbdlica junguiana: desvelando o
autocuidado para o cuidador, meu trabalho de tese mudou o nome para: Trilhas
interdisciplinares para o autoconhecimento: caminhos para o autocuidado.

Resumo: este estudo encontra-se em uma fase inicial de pesquisa de campo,
aguardando a aprovacdo do Comité de Etica e de desenvolvimento te6rico. Em
2017, espera-se concluir a pesquisa de campo, bem como, concretizar o
desenvolvimento tedrico da mesma. Inserida no Programa de Educacao/Curriculo,
na linha de pesquisa Interdisciplinaridade, com orientagdo da Prof.2 Dra. Ivani
Catarina Arantes Fazenda, apresenta uma proposta de pesquisa qualitativa do tipo
pesquisa-acdo intervencao concebida por uma educadora/psicéloga. Origina-se do
resultado da dissertacdo de mestrado da pesquisadora (ANDRADE, 2010) que
apontou a vivéncia simbdlica como um recurso possivel para uma educacao
integradora, ou seja, uma educacdo que contemple a integralidade do ser. Assim,
emergiu o desejo da pesquisadora de aprofundar a temética relacionada ao
autoconhecimento e pedagogia simbdlica Junguiana a luz da interdisciplinaridade
como caminhos transformadores. Além disso, partir de uma etapa introdutéria de
pesquisa sobre a tematica, se evidenciou a falta do desenvolvimento do
autoconhecimento e autocuidado no trabalho em equipes multiprofissionais, bem
como, um alto indice de stress entre os profissionais de saude. Devido ao escasso
namero de trabalhos nesta area de conhecimento, tema ainda pouco explorado em
paises em desenvolvimento ou emergentes, foi apontado um campo fértil para que
pesquisas e trabalhos de intervencéo pudessem contribuir principalmente na area de
educacao interdisciplinar e/ou interprofissional. O principal objetivo da pesquisa é
investigar caminhos educacionais interdisciplinares integrados a vivéncia simbdlica
para o despertar da consciéncia sobre a importancia do autocuidado para o
cuidador. Insere-se como cuidador, o profissional de saude em formacdo e os
educadores atuantes em escolas ou ndo, tendo como um de seus publicos os alunos
dos cursos de graduacdo da area das Ciéncias da saude. Assim, as questdes
mobilizadoras a partir desse tema foram: Como a pratica interdisciplinar vivenciada
simbolicamente contribuiria para o desenvolvimento do autocuidado nas areas de
saude e educacao? Como despertar a consciéncia do cuidado? A vivéncia simbdlica
interdisciplinar poderia ser um caminho para o desenvolvimento do autocuidado
integral, ou seja, que inclua a pessoa em seu todo (corpo, mente e espirito),
contemplando todos os aspectos da vida, ou seja, a totalidade do ser? A percepcao
do propdsito de vida é modificada a partir da vivéncia simbdlica do autocuidado?
Qual a importancia do autoconhecimento ser uma disciplina inserida no curriculo
para cursos das ciéncias da saude e humanas? Para que essas questdes possam
ser contempladas, a partir do aporte tedrico de autores da interdisciplinaridade e
psicologia analitica, serdo realizados questionarios e registros advindos de oficinas
pedagogicas. Espera—se compreender como ocorre o0 ato de mobilizar-se o
desenvolvimento do autocuidado relacionado aos cuidadores, bem como, quais
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seriam as implicacbes e beneficios para este publico. Procuram-se evidenciar os
impactos de se propiciar espacgos vivenciais simbadlicos para o desenvolvimento do
autocuidado para o cuidador bem como, pode oferecer contribuicbes para que o
autoconhecimento/ autocuidado se torne um tema comum, ou mesmo uma disciplina
nos curriculos de cursos de graduacédo nas areas da educacao e/ou saude.

Palavras-chave: Interdisciplinaridade. Autocuidado. Pedagogia simbdélica Junguiana.

3.4 A PRATICA INTERDISCIPLINAR DE EGRESSOS DE UM CURSO DE
LETRAS/INGLES — PUZZLE DISCIPLINAR?

Estudante (p6s-doc): Eliana Marcia dos Santos Carvalho

Orientadora: Profa. Dra. lvani Catarina Arantes Fazenda

As acdes desenvolvidas até o momento nesta pesquisa de pos-doutorado incluem
aulas na poés-graduacdo (Praticas Docentes Interdisciplinares), palestras,
participacdo em congressos, orientacao de trabalho com caréter interdisciplinar para
conclusdo de curso, oficinas e implantagdo de um programa de doutorado
interinstitucional em Educacao entre a Universidade do Estado da Bahia — Campus
VI — Caetité e a Universidade Federal do Rio de Janeiro.

Alguns questionarios forma distribuidos aos participantes, para coleta de dados, mas
ainda ndo foram devolvidos. O objetivo deste trabalho é verificar juntos aos egressos
de um curso que tem uma proposta curricular interdisciplinar, como estdo sendo

desenvolvidas as acdes em sala de aula, isto €, se podemos afirmar que estas
acOes sao de carater multi, pluri, inter e transdisciplinar.

A referéncia teorica deste estudo tem como base os estudos de Japiassu (1976),
Fazenda (2008, 2009, entre outros), Apple (1989) e a pesquisa de doutorado
desenvolvida por esta pesquisadora.

Esperamos a cada edicdo exibir em detalhes cada uma das pesquisas em
andamento.
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RESENHA

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

133

8 FASES DO MOVIMENTO INTERDISCIPLINAR- Quadro sintese.

Marcia Oliveira Rocha”’
Sandra Maria Tedeschi*

O livro Interdisciplinaridade: histéria, teoria e pesquisa (FAZENDA, 2003)
circunscreve os textos produzidos pela autora entre os anos de 1975 e 1994 e que
tém como mote a interdisciplinaridade. Nosso interesse neste resumo restringe-se
ao esquadrinhamento do percurso dos estudiosos sobre o tema e como eles
guiaram suas reflexdes desde o surgimento do movimento interdisciplinar, na
década de 1960, na Franca e ltalia, especificamente, até o periodo datado pela
autora e do qual participou efetivamente como autora de iniumeras obras, como
pesquisadora e criadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade,
em 1981 na PUC de Sao Paulo. Ap6s mais de duas décadas, a contribuicdo da obra
€ inconteste, pois traduz uma analise histoérica rigorosa da realidade e da evolucao
do discurso e do percurso interdisciplinar. Na sequéncia elaboramos uma linha do
tempo, na qual o percurso histérico encontrasse representado.

CARACTERIZACAO DO MOMENTO

HISTORICO
E PRINCIPAIS EVENTOS

FRANCA E ITALIA

1960

47 e . . - ~
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48 N . . . . ~
SANDRA MARIA TEDESCHI: Doutoranda em Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP), area de concentracéo Curriculo. Contato: sm.tedeschi@uol.com.br
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GEORGES GUSDORF — categoria de
reflexdo = TOTALIDADE

Um dos precursores do movimento
interdisciplinar
Apresentacao de um projeto de pesquisa
sobre a interdisciplinaridade nas Ciéncias
Humanas a UNESCO (orientar as Ciéncias
Humanas para a convergéncia, trabalho
pela unidade humana)

CERNE da polémica

sobre a
1967
v/ MODISMO
- palavra de ordem empreendida
pela educacéo
Interdisciplinaridade no (aprioristicamente)
Brasil - tornou-se semente e produto
v Chega final dos anos das reformas educacionais (68-
60; 71)
v" Dois aspectos a serem
discutidos:

v" AVANCOS NOS
ESTUDOS
- JAPIASSU (1976)
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BUSCA DE UMA
EXPLICITACAO

Defini¢ao de
interdisciplinaridade —
construcgdo da epistemologia da
interdisciplinaridade

Minimizacdo das barreiras

entre as disciplinas;

Estimulo a pesquisa
COLETIVA e a INOVAGAO DO

ENSINO;

EXIGENCIA de  atitude

interdisciplinar

(relacionando as disciplinas

com os problemas
sociedade);

Distingdo  conceitual
multidisciplinaridade,
interdisciplinaridade
transdisciplinaridade.

DUVIDA CONCEITUAL - alimenta e

direciona os projetos
interdisciplinares auténticos

1970
1971 — OCDE - redagdo de 1971
documento sobre 0s
principais problemas do
ENSINO e da PESQUISA
nas UNIVERSIDADES
BUSCA DE UMA DIRETRIZ 1980

SOCIOLOGICA
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BUSCA DE UMA
EPISTEMOLOGIA
QUE
EXPLICITASSE:

PESQUISA tracou
o perfil do professor
portador de uma
atitude
interdisciplinar:

1980

1987-
1989
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BUSCA DE UM A construcéo de uma nova
PROJETO 1990 / epistemologia interdisciplinar
ANTROPOLOGICO

PE ISA ~
en frerlstgr:]Jerio da PROJETO DE CAPACITACAO
1990 - INTERDISCIPLINAR (professores do
DICOTOMIA
Estado de SP rede publica)
1991
1990 — PRATICAS INTUITIVAS - Apice
da contradigdo
Ap0s 30 anos (estudos da
UNESCO) - Hipdteses e orientaces
— de trabalho para as ciéncias
RE:E;&Z::; Ce';":'a;oem humanas comegam a ser esbogadas:
! §a0, v' Ciéncias-arte — estudo da arte
aquelas que realmente se q 6eico):
exercitam... (estudo antropoldgico);
v' Ciéncias-cultura - estudo das
1960 - mateméticz?ls (estudo
1994 ant_rop.)o.loglco); o
v'  Objetividade-subjetividade -

estudo ndo tecnoldgico das
proposicoes técnicas (reforca o
embate);

v' Percepgdo-sensa¢do — estudos da
cibernética no desenvolvimento da
neurofisiologia e da psicologia;

v’ Espago-tempo — estudo da
geografia humana para o
desenvolvimento da antropologia;
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Enguanto area do
conhecimento

!

INTERIORIDADE

i

v' Voltar-se para si
primeiro passo;

v' Conhecer-se = TODO ser humano é um
“TODO” - construido ao longo de sua

mesmo como

trajetoria;
v' A constituicdo do “SER” se da pelo
“ESTAR”, “AGIR”, “RETOMAR”,

“TRANSFORMAR” e “CONHECER”;

v" Implica em DEFRONTAR-SE com aquilo

gue ndo se conhece (postura humilde

frente a isso);

v" “Do conhecimento de mim mesmo ao
conhecimento da totalidade”.

Conhecer: Si mesmo - o outro — o mundo.

REFERENCIAS.

v A interdisciplinaridade é uma
constante e continua construcdo de
saberes;

v' Surge da necessidade da superagdo da
dicotomia Ciéncia/Existéncia;

v Crise das Ciéncias, das teorias, dos
paradigmas — necessidade de estudo
de uma concepgéo de educacao;

v" A verdade paradigmatica da Ciéncia
substituida pelo ERRO e pela
TRANSITORIEDADE =
subjetividades passam a compor a
Ciéncia;

v" Pressuposto socratico - 0
conhecimento se da a partir de si e
dai para 0 mundo e para a totalidade
(busca da INTERIORIDADE = do
conhecimento de mim mesmo ao
conhecimento da TOTALIDADE);

v’ Epistemologia que contempla a
harmonizacdo da objetividade e
subjetividade como complementares,
corpo, intelecto, ser estar num tempo
historico e contextual,

v Principios de teorias totalizantes —
Dialética, Fenomenologia e
Psicologia da Transcendéncia.
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FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Interdisciplinaridade: historia, teoria e pesquisa.
11. ed. Campinas, SP: Papirus, 2003 (1994).
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IVANI CATARINA ARANTES FAZENDA: Professora titular do Programa de Pos
Graduacédo: Educacao/Curriculo da Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo —
PUCSP. Professora associada do CRIE (Centre de Recherche et intervention
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Luso Brasileiro de Ciéncias da Educacédo-Universidade de Evora - Portugal. Lider do
GEPI (Grupo de Estudos e Pesquisas em Interdisciplinaridade). Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI e Colaboradora do Grupo de
Estudos e Pesquisa sobre Interdisciplinaridade e Espiritualidade — INTERESPE do
Programa de Pés Graduacdo: Educacdo/Curriculo da Pontificia Universidade
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Interdisciplinaridade pelo GEPI/PUCSP (2011). Doutora em Educacao/Curriculo pela
Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUCSP/2011). Mestra em Disturbios
do Desenvolvimento pela Universidade Presbiteriana Mackenzie (Mackenzie/1999).
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CONSELHO EDITORIAL

CLAUDIO PICOLLO: Professor assistente-doutor da Pontificia Universidade
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Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa de P4s Graduagéo:
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pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo (PUCSP/2005). Mestre em
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DIRCE ENCARNACION TAVARES: Diretora Académica do Centro Formador da
Cruz Vermelha de Sdo Paulo - CEFOR. Professora da Pés-Graduacdo do Centro
Universitario Adventista de Sdo Paulo- UNASP e da Universidade Estacio de Sa de
Sao Paulo. Possui graduacdo em Pedagogia - Faculdades de Filosofia Ciéncias e
Letras Tibirica (1985), mestrado (1990) e doutorado (2008) em Educacé&o/ Curriculo
pela Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo, doutorado em Educacédo pela
Universidade S&o Marcos (2004), p6s doutorado pelo GEPI. CV:
http://lattes.cnpq.br/4345506272562072. Contato: dircetav@uol.com.br
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(UCB). Mestre em Educagao pela Pontificia Universidade Catélica do Parana
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Universidade Federal do Parana (UFPR). Foi professora em diversas instituicbes de
ensino superior, dentre elas, Uninter, Universidade Positivo (UP); Pontificia
Universidade Catdlica do Parana (PUCPR); Faculdade Educacional da Lapa (FAEL)
e Faculdades OPET. Atualmente é professora Adjunta do Departamento de
Educagdo, Colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) — Campus de Paranagua. E-mail: leocilea.vieira@uol.com.br

MAURINA PASSOS GOULART OLIVEIRA DA SILVA: Doutora em Educagéo:
Curriculo pela PUCSP (2008). Mestra em Educacao, Supervisdo e Curriculo pela
PUCSP (1996). Especialista em Educacdo pela Universidade Catdlica de Santos
(UNISANTOS /1991). Graduada em Letras e Pedagogia pela Universidade Catélica
de Santos (UNISANTOS, 1978/1985). Colaboradora do Grupo de Estudos e
Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa de P6s Gradua¢do Educacéo:
Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo — PUCSP. Tem
experiéncia na area de Educacao e Educacdo a distancia, com énfase em Ensino-
Aprendizagem, principalmente nos seguintes temas: interdisciplinaridade, d idatica,
curriculo, formacédo de professores, projeto politico-pedagdgico, leitura e producédo
de textos, alfabetizacao de adultos, estagio e TCC. ECV:
http://lattes.cnpq.br/7928701726277924; E-mail: mauripassos@uol.com.br
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NALI ROSA SILVA FERREIRA: Professora de graduacéo e pos-graduacao, pesquisadora e
consultora pedagdgica. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG/1974). Mestra em Educacao pelo Centro Federal de Educagéo Tecnoldgica
de Minas Gerais (CEFET/2001). Doutora em Educacéo/ Curriculo pela PUC/SP (2011).
Pesquisadora do Grupo Educomunicacdo: Midias, Educacdo e Organiza¢des (Unibh).
Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade - GEPI do
Programa de P6s Graduagdo: Educacgéo/Curriculo da Pontificia Universidade Catélica de
Séo Paulo - PUCSP. CV:http://lattes.cnpqg.br/7638799795276672; E-mail:
naliferreira@yahoo.com e

nalirferreira4l@gamail.com

RUY CEZAR DO ESPIRITO SANTO: Professor Titular da Faculdade de Educacdo
da Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo- PUCSP e professor titular da
Fundacdo Armando Alvares Penteado (FAP) e professor na UNIMESP, no programa
latu-sensu denominado "Docéncia do Ensino Superior". Lider do Grupo de Estudos e
Pesquisa sobre Interdisciplinaridade e Espiritualidade — INPERESPE, e Colaborador
do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa de
Pos Graduacédo: Educacao/Curriculo da Pontificia Universidade Catdlica de Séao
Paulo — PUCSP. Doutor em Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP/1998). Mestre em Educacao/Curriculo pela PUCSP (1991). Graduado
em Direito pela Universidade de S&o Paulo (USP/1957). CV:
http://lattes.cnpq.br/7857468452892458; E-mail: ruycezar@terra.com.br
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PARECERISTAS NACIONAIS

ANA LUCIA GOMES DA SILVA: UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO
DO SUL/Campus de Aquidauana/BRASIL Graduada em Artes Plasticas pela
Universidade de Marilia-UNIMAR/SP, Especialista em Arte e as Novas Tecnologias
na Educacédo pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/UFMS, Mestre em
Educacdo pela Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB/MS e Doutora em
Educacéo: Curriculo pela Pontificia Universidade Catdlica de Sédo Paulo/PUC/SP sob
a orientacdo da Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes Fazenda. Professora do quadro
permanente da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/Campus de
Aquidauana. Coordenadora pela CAPES do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia/PIBID/Pedagogia/UFMS/CPAQ. Responséavel pelo Laboratoério
de Arte e Culturas Ludicas Diversificadas/UFMS/CPAQ. Membro do Colegiado de
Curso do Curso de Licenciatura Intercultural Indigena “Povos do Pantanal” e do
Curso de Pedagogia/lUFMS/CPAQ. Dirigente da Revista Dialogos Interdisciplinares —
GEPFIP (UFMS/CPAQ) e Parecerista da revista Interdisciplinaridade da PUC/SP.
Pesquisadora: Grupo de Estudos e Pesquisas no Ensino das Artes Visuais da UFMS
coordenado pela Profa. Dra. Vera Penzo e dirigente do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Formacéao Interdisciplinar de Professores GEPFIP/UFMS/CPAQ.
Palestrante nos Programas de Formacao Continuada de Professores. CV:
http://lattes.cnpg.br/3468543283151836; E-mail: analucia.scl@hotmail.com

BEATRIZ MARCOS TELLES: Mestra em Administracao (PUC/SP, 2011). Graduada
em processamento de dados (UFSCAR/1983) e licenciatura em matematica ( Centro
Universitario Claretiano, 2008). Especialisra em Administracdo de empresas pela
FAAP (Fundacdo Armando Alvares penteado) e em Design Institucional:
ferramentas, técnicas e tecnologias UNIFEI (Universidade Federal de Itajubd).
Pesquisa sobre: educacao, interdisciplinaridade, sustentabilidade,
empreendedorismo social, arte e cultura popular, educacgéo a distancia. Professora
universitaria do ensino presencial (graduacdo/UNIVAS) e ensino a distancia (pos-
graduagédo UFLA). Professora no SENAC em cursos de qualidade total e
EMPRETEC. Atuacdo no ambiente empresarial/corporativo com desenvolvimento de
softwares, gestdo de negoécios. Metodologias de diagnose, desenvolvimento e
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treinamento de pessoas. Empreendedora no ramo hoteleiro, turismo
tematico/eventos. Atuacdo com terapias integrativas. Pesquisadora colaboradora do
GEPI e do NEF (Nucleo de Estudos do Futuro) PUC/SP.Participacdo em publicacdes
de livros sobre educacéo, sustentabilidade e interdisciplinaridade, editora Cortéz,
dentre outras. CV: http://lattes.cnpq.br/1035575993154977. E-mail:
biatelles@gmail.com

DIVA SPEZIA RANGHETTI: DIVA SPEZIA RANGHETTI: Pedagoga. Mestre e
doutora em Educacédo (Curriculo), (2005) pela Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo. Tem experiéncia como professora na educacao basica e superior e como
gestora escolar e da secretaria municipal de educacéo. Atualmente é professora
titular e coordena a extensado comunitaria do Centro Universitario Catélica de Santa
Catarina - campus de Jaragua do Sul. Tem experiéncia na area de Educacéo, com
énfase em Interdisciplinaridade, Curriculos e Formacdo de professores. Atua
principalmente nos seguintes temas: curriculo, interdisciplinaridade, formacdo de
professores e identidade profissional. Compde o banco de avaliadores do
INEP/MEC. CV: http://lattes.cnpq.br/1803300035899263 E-mail:
divar@catolicasc.org.br

ELENICE GIOSA: Educadora. Doutora pelo Instituto de Psicologia e Faculdade de
Educacdo da Universidade de Sao Paulo. Pesquisa com énfase no ensino-
aprendizagem de Inglés por meio do mito do rei Arthur e os Cavaleiros da Tavola
Redonda: uma Educacao de Sensibilidade. Participa de projetos voltados ao ensino
de Inglés em universidades e empresas. Foi professora da PUC-SP, ministrando
cursos especificos na area de ensino de Inglés por meio da Educacédo de
Sensibilidade. E membro do GEPI _ Grupo de Estudos e Pesquisa em
Interdisciplinaridade da PUC-SP, coordenado pela Profa. Dra. Ivani Catarina Arantes
Fazenda e do INTERESPE-Interdisciplinaridade e Espiritualidade na educacdo —
coordenado pelo Prof. Dr. Ruy do Espirito Santo. Tem experiéncia na area de
Educacado, com énfase em Métodos e Técnicas de Ensino, atuando principalmente
nos seguintes temas: imaginario, psicologia analitica, cultura, mitologia e
interdisciplinaridade. CV: http://lattes.cnpq.br/6173021984292370 Email:
elenicegiosa@gmail.com
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ELIANA MARCIA DOS SANTOS CARVALHO: Professora Adjunta da Universidade
do Estado da Bahia — UNEB (DCH — Campus VI — Caetité), possui mestrado e
doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem — LAEL, pela PUC-SP,
Doutoramento sanduiche na Universidade de Lisboa. Pés-doutoranda em Educacéo:
Curriculo, sob a supervisdo da Prof2 Dr2 Ilvani Fazenda. Graduada em Letras/Inglés
pela UNEB. E membro dos seguintes grupos de pesquisa: A constru¢do do
conhecimento critico pedagdgico na formacdo continua do professor de inglés da
escola publica: de teorias globais para o desenvolvimento do saber local,
Lingua(gem); Cultura e sociedade: saberes e praticas discursivas na Amazonia,;
Leitura, Cultura e Formacdo Docente e Grupo de Estudos e Pesquisas em
Interdisciplinaridade — GEPI. CV: http://lattes.cnpg.br/5314246039053524 email:
elianacte@gmail.com

MARIANA ARANHA DE SOUZA: Doutora e Mestre em Educacdo/Curriculo da
Pontificia Universidade Catoélica de S&do Paulo (2011-2006). Graduada em
Pedagogia pela Faculdade Maria Augusta Ribeiro Daher (2001). Professora do
Mestrado em Educacédo e do Mestrado em Desenvolvimento Humano: Formacéo,
Politicas e Préticas Sociais da Universidade de Taubaté —UNITAU. Colaboradora do
Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa de Pés
Graduacao: Educacgéo/Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo —
PUCSP. Assessora Pedagodgica do Nucleo de Educacdo a Distancia da
Universidade de Taubaté -UNITAU. http://lattes.cnpq.br/1486008243996275; E-
mail: profa.maaranha@gmail.com

Interdisc., Sdo Paulo, n°. 10, pp. 01-155, abr. 2017.
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade



http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade
http://lattes.cnpq.br/5314246039053524
mailto:elianacte@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/1486008243996275
mailto:profa.maaranha@gmail.com

147

RAQUEL GIANOLLA MIRANDA: Possui graduacdo em ANALISE DE SISTEMAS
ADMINISTRATIVOS EM PROCESSAMEN pela PONTIFICIA UNIVERSIDADE
CATOLICA DE CAMPINAS (1985), mestrado em MESTRADO EM EDUCACAO pela
Universidade de Sorocaba (1999) e doutorado em Educacédo (Curriculo) pela
Pontificia Universidade Catodlica de Sao Paulo (2008). Atualmente é pesquisadora da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo, docente do Centro Estadual de
Educacdo Tecnoldgica Paula Souza e coordenadora pedagdgica na Prefeitura
Municipal de Votorantim - SP. Tem experiéncia na area de Educacdo, com énfase
em Tecnologia Educacional, atuando principalmente nos seguintes temas:
educacdo, interdisciplinaridade, informatica, tecnologia e gestao. CV:
http://lattes.cnpg.br/0478395549065939; E-mail: rg.miranda@uol.com.br

ROSANGELA ALMEIDA VALERIO: Supervisora Ensino da Rede estadual da Secretaria
de Estado da Educacao de Sao Paulo. Pesquisadora como Pés Doc do Grupo de Estudos
e Pesquisa em Interdisciplinaridade- GEPI do Programa de PoOs Graduacao:
Educacgéo/Curriculo da Pontificia Universidade Catolica de S&o Paulo — PUCSP. Pés-
doutora em Interdisciplinaridade pelo GEPI/PUCSP. Doutora em Linguistica Aplicada.
Mestrado em Educacao. Graduacbes em: Letras e Pedagogia. Especializagdo em
Psicopedagogia. CV: http//lattes.cnpq.br/1974199908539170; E-mail:
rovaleryo@hotmail.com
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SONIA ALBANO DE LIMA: Professora do curso de pés-graduacdo em musica do
IA-UNESP. Pesquisadora do Grupo de Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade-
GEPI do Programa de POs Graduacdo: Educacao/Curriculo da Pontificia
Universidade Catdlica de S&o Paulo — PUCSP. Doutora em Comunicacdo e
Semibtica, area de Artes - PUC-SP. Pés-Doutora em Educacéo pelo GEPI-PUC-SP.
Pés-Doutorado em Mdusica no IA-UNESP. Especialista em interpretacdo musical e
musica de camara com o Prof. Walter Bianchi (FMCG). Bacharel em Direito (USP).
Foi diretora e coordenadora pedagdégica da Faculdade de Musica Carlos Gomes e
da Escola Municipal de Mdusica. CV: http://lattes.cnpg.br/16662710212070690 E-
mail: soniaalbano@uol.com.br

VALDA INES FONTENELE PESSOA: Pesquisadora e Professora Associada do
Centro de Educacéo, Letras e Artes da Universidade Federal do Acre. Faz parte do
corpo docente do Programa de Pés-Graduacdo em Letras: Linguagem e ldentidade
— UFAC. Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Politica Educacional,
Gestao Escolar, Trabalho e Formacdo Docente — UFAC e colaboradora do Grupo de
Estudos e Pesquisa em Interdisciplinaridade do Programa de Pdés-Graduacao
Educacao: Curriculo - GEPI/PUC-SP. Doutora em Educacao: Curriculo pela PUC-SP
(2011). Mestra em Educacdo pela Universidade de Campinas — UNICAMP.
Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal do Acre (1981).
CV: hitp://lattes.cnpg.br/3182016462906419, E-mail: valdapessoa@yahoo.com.br
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PARECERISTAS INTERNACIONAIS

CARLOS J.G. PIMENTA: Professor Catedratico da Faculdade de Economia da
Universidade do Porto. Fundador do Observatério de Economia e Gestédo de Fraude.
Autor de varios materiais cientificos (incluindo um livro, capitulos de livro e artigos
sobre a interdisciplinaridade. Principais linhas de investigagédo atuais: “epistemologia
e metodologia das ciéncias sociais”, ‘“interdisciplinaridade”, “globalizacao”,
‘economia nao registada”, “fraude e corrupgado”. Esposo, pai e avo. Cidadao
portugués e do mundo labutando desde jovem por um futuro melhor. E-mail:
pimenta@fep.up.pt, site: http://www.fep.up.pt/docentes/cpimenta

OLGA POMBO: Professora Agregada da Faculdade de Ciéncias da Universidade de
Lisboa, Portugal (2009-2017), Coordenadora do Centro de Filosofia da Ciéncia da
Universidade de Lisboa (CFCUL), um centro de pesquisa fundado pela Fundacgéao
Portuguesa para Ciéncia e Tecnologia (FCT), desde 2003. Diretora do programa
Internacional de Doutorado em Filosofia da Ciéncia, Tecnologia, Arte e Sociedade
(PD —FCTAS) , Membro do Conselho Cientifico de Réseau National des Maisons
des Sciences de 'Homme (RnMSH). E-mail: ommartins@fc.ul.pt
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YVES COUTURIER: E afiliado ao Departamento de Servico Social da Universidade
de Sherbrooke e trabalha como investigador juntamente com o Instituto Universitario
de Geriatria no Centro de Pesquisa em Envelhecimento Sherbrooke. Ele preside a
pesquisa da pratica profissional canadense ligada a servicos integrados de
Gerontologia. Seus interesses de pesquisa incluem servicos integrados, trabalho
interdisciplinar e préaticas profissionais nos campos da salde e servico social.
Colaborou com o Projeto Prisma e é um co-investigador no projeto de pesquisa
Estudo sobre o Enfraquecimento intitulado Assegurar a Integracédo de servigos para
Pessoas Idosas Frageis por Intermédio de Praticas Participativas de
Gerenciamentos Superiores, Gerentes e Clinicos. Estd também envolvido em
projetos de pesquisa fora do Canada, particularmente como um co-investigador no
Projeto PRISMA- FRANCE. Master in Social Work, Doutor e Ciéncias Humanas
Aplicadas.

Contatos: Yves.Couturier@USherbrooke.ca - Home: www.pum.umontreal.ca;
http://www.usherbrooke.ca/chaire-services-gerontologie/

YVES LENOIR: E professor da Faculdade de Educacdo da Université de Sherbrooke
(Canadd). Titular da Catedra de Pesquisa do Canada sobre a intervencao educativa
(Chaire de recherche du Canada sur l'intervention éducative - CRCIE) desde 2001, é
recipiendario do Kenneth Boulding Award, concedido pela Association for
Interdisciplinary Studies (AIS) dos Estados Unidos, por seus trabalhos sobre a
interdisciplinaridade. Ex-presidente da Association mondiale des sciences de
I'éducation (AMSE)-Asociacion Mundial de Ciencias de la Educacion (AMCE)-World
Association for Educational Research (WAER), ele € também membro do Centre de
recherche sur l'enseignement et l'apprentissage des sciences (CREAS). Seus
trabalhos de pesquisa tratam das praticas de ensino, abordadas a partir da
perspectiva de suas relacdbes com o curriculo, da tensdo entre instrucdo e
socializacdo e dos dispositivos empregados na relacdo ensino-aprendizagem.
Comendador da Ordem da Coroa (Bélgica), é doutor em sociologia do conhecimento
pela Université de Paris 7.

Contatos: y.lenoir@videotron.ca — Home: http://www.usherbrooke.ca/education/
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DIRETRIZES
E

NORMAS PARA ARTIGOS
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DIRETRIZES E NORMAS DE SUBMISSAO E REVISAO TECNICA
PARA AUTORES E PARCERISTAS

AUTORIA

O conceito de autoria esta baseado na contribuicdo substancial de cada uma das
pessoas listadas como autores, no que se refere, sobretudo, a concepcao do projeto
de pesquisa, analise e interpretacdo dos dados, redacao e revisado critica

CATEGORIAS DE ARTIGOS

Serdo publicados: artigos originais, revisdes, artigos de atualizacdes, resultados de
pesquisas, resenhas, entrevistas, cartas a equipe editorial, noticias.

Artigos originais: sao contribuicdes destinadas a divulgar resultados de pesquisa
original inédita, que possam ser replicados e/ou generalizados. Devem ter a
objetividade como principio basico. O autor deve deixar claro quais as questdes que
pretende responder. O texto deve conter de 4.000 a 8.000 palavras, excluindo
tabelas, quadros, figuras e referéncias.

A estrutura dos artigos € a convencional: introdu¢do, métodos, resultados e
discussédo. A introducdo deve ser curta, definindo o problema estudado, objetivos,
sintetizando sua importancia e destacando as lacunas do conhecimento que serao
abordados no artigo. Os métodos empregados, a populacdo estudada, a fonte de
dados e critérios de selecdo, dentre outros, devem ser descritos de forma
compreensiva e completa, mas sem prolixidade. A se¢do de resultados deve se
limitar a descrever 0S resultados encontrados sem incluir
interpretacdes/comparactes. O texto deve ser complementar e nao repetir o que
esta descrito em tabelas e figuras. Deve ser separado da discussao. A discussao
deve comecar apreciando as limitacbes do estudo, seguida da comparagcdo com a
literatura e da interpretagdo dos autores, extraindo as conclusdes e indicando 0s
caminhos para novas pesquisas.

Revisfes: avaliacdo critica sistematizada da literatura sobre determinado assunto
devendo conter conclusdes. Devem ser descritos os procedimentos adotados,
esclarecendo a delimitagdo e limites do tema. Sua extensdo é de no maximo 5.000
palavras.

Atualizagdes: sao trabalhos descritivos e interpretativos baseados na literatura
recente sobre a situacdo global em que se encontra determinado assunto
investigativo. Sua extenséo deve ser de no méaximo 3.000 palavras.

Resenha: é um texto que serve para apresentar outro (texto-base), desconhecido do
leitor. Deve apresentar uma sintese e uma critica sobre o trabalho cientifico, filme,
livro que esta sendo abordado. Deve conter no maximo 1.000 palavras.
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Cartas a equipe editorial: inclui cartas que visam a discutir artigos recentes
publicados na Revista ou a relatar pesquisas originais ou achados cientificos
significativos. Nao devem exceder a 600 palavras.

Observacoes:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

Os trabalhos que ultrapassem as extensfes acima estipuladas serdo objeto
de analise por parte do Conselho Editorial.

As pesquisas que envolvam seres humanos devem mencionar a devida
aprovacao prévia pelo Comité de ética da instituicdo de origem.

Cabera aos autores a total responsabilidade sobre o conteudo dos artigos
publicados.

Os artigos devem conter: nomes completos dos autores com suas titulacdes
académicas, instituicdo, departamento e disciplina a que pertencem, endereco
para correspondéncia e, telefones, palavras-chaves em portugués e em inglés
(NBR 12256 - 1992), resumo (no maximo 250 palavras) em portugués e em
inglés (NBR 6028 - 2002), e referéncias (NBR 6023-2002).

As tabelas, gréficos, figuras, desenhos feitos por profissionais e fotografias
gue permitam boa reproducdo, devem ser citados no texto em ordem
cronolégica e, devem ser enviadas com titulo, legenda e, respectiva
numeracao. As ilustracbes escanerizadas deverdo ser enviadas na forma
original e no formato .tif ou .jpg e ter no minimo 270 dpi. As fotografias nédo
devem permitir a identificacdo dos sujeitos, preservando assim o anonimato.
Caso seja impossivel, deve-se incluir uma permissao do sujeito, por escrito,
para a publicacdo de suas fotografias. Deve-se também incluir a permissao
por escrito para reproduzir figuras ja publicadas, constando um
agradecimento para a fonte original (NBR 12256 - 1992).

Os artigos seréo avaliados estritamente pelas normas atualizadas da ABNT
gue dizem respeito a escrita de trabalhos cientificos.

PREPARO DOS ARTIGOS

Os artigos devem ser digitados em letra arial, corpo 12, no Word, plataforma PC,
incluindo pégina de identificacdo, resumos, referéncias, tabelas e numeracdo das
paginas. O paragrafo usado é sem recuo, o espacamento entre linhas deve ser
simples e entre paragrafos 12pt. Sugerimos que sejam submetidos a revisao do
Portugués por profissional competente antes de ser encaminhado a publicacao.

Os artigos devem ser encaminhados ao Portal de Revistas Digitais da PUCSP:
http://revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade
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PROCESSO DE ESCOLHA DOS ARTIGOS

a)

b)

d)

f)

Os editores encaminhardo os artigos para os pareceristas que procederédo a
analise do material recebido, obedecendo as normas da ABNT, bem como as
recomendacdes do Conselho Editorial para a padronizacdo adotada nesta
Revista. Os pareceristas terdo o prazo maximo de até 15 dias para
responderem de forma clara e objetiva sobre o seu parecer, que devera ser
encaminhado aos autores, pelo Portal de Revistas Digitais da PUCSP:
http://www.revistas.pucsp.br/index.php/interdisciplinaridade

Os autores que tiverem seus artigos aceitos pelos pareceristas deveréo
proceder a revisdo recomendada e devolver seu trabalho pelo mesmo
endereco do Portal de Revistas Digitais da PUCSP, no prazo de até 15 dias.

Apés a revisdo dos artigos pelos autores, serdo encaminhados aos
Conselheiros que terdo até 15 dias para revisarem 0 mesmo e se
comunicarem com 0s autores solicitando outras adequacgfes, se necessarias.

Aprovados os artigos pelos Conselheiros eles serdo encaminhados ao Editor
Executivo que procedera em 15 dias a revisdo minuciosa das normas da
ABNT e a observacdo da padronizacdo adotada pela Revista. Ao
complementar sua atuacdo encaminhara os artigos ao Editor Cientifico para
gue emita o seu parecer final. Somente com o aceite do Editor Cientifico o
artigo sera encaminhado para edicdo. O autor serd comunicado pelo portal
de Revistas Digitais da PUCSP que seu artigo foi aceito.

Os autores deverdo esperar até 60 dias para terem a resposta definitiva do
aceite de seus artigos e neste periodo ndo podem encaminha-los para outra
Revista.

ANTES da conclusao da etapa descrita na letra C, os autores podem requerer
seus artigos de volta, e o processo de avaliacdo sera interrompido, sendo os
proponentes liberados do compromisso de publicagdo nesta Revista,
conforme diretrizes e prazos estipulados.

Editores e Conselheiros
Mar/2017
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