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Resumo

O presente trabalho apresenta uma pesquisa sobre o Ensino de Funcdes através da
Resolugdo de Problemas na Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). A pergunta que
orientou a pesquisa foi: como a metodologia de ensino através da Resolucdo de
Problemas ligados ao cotidiano do aluno pode ser utilizada no ensino de fungdes na
Educacdo de Jovens e Adultos. A metodologia de pesquisa utilizada foi de natureza
qualitativa e os métodos adotados foram a observacao participante, a pesquisa-agao e
a analise documental de problemas elaborados e resolvidos pelos alunos a partir de sua
vivéncia. Os alunos participantes criaram problemas baseados em suas vivencias
pessoais e, com a ajuda do professor/pesquisador, desenvolveram estudos sobre
funcBes. Os alunos construiram relacfes e compreensfes com sua vida cotidiana,
permitindo uma melhor interpretacéo e andlise critica acerca dessa realidade.
Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos; Resolucéo de Problemas; Funcdes.

Abstract

The present work shows a research about Functions Teaching through Problem Solving
in Youngsters and Adults Education. The question that guided the research was: How
teaching methodology through problem solving related to the students daily life can be
used for teaching functions in Youngsters and Adults Education? The research
methodology was qualitative and the adopted methods were participant observation,
action research and document analysis of problems elaborated and solved by the
students based on their experiences. The participant students created problems based on
their personal experiences and with the help of the teacher/researcher they developed
studies about functions. The students built relations and comprehensions to their
everyday life, allowing a better interpretation and critical analysis about that reality.
Keywords: Youngsters and Adults Education; Problem Solving; Functions.
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Introducéo

A pesquisa que sera aqui relatada insere-se na area de Educacdo Matematica, tendo
como foco o ensino de fungbes através da resolucdo de problemas na Educacdo de
Jovens e Adultos. Foi realizada com alunos do Ensino Médio de uma escola da rede
publica de ensino do estado de Sdo Paulo, em que o pesquisador também atuava como
professor. Foi realizada entre os meses de marco e outubro de 2010, durante as aulas de
Matematica. Neste artigo, inicialmente apresentaremos um breve relato sobre a origem,
as indagacdes e questionamentos que levaram a realizar a presente pesquisa. Em
seguida apresentaremos a pergunta de pesquisa e a metodologia de pesquisa adotada.
Apresentaremos, também, algumas ideias de como os estudantes do Ensino Médio
constroem conceitos sobre funcdo. Em seguida, faremos uma breve descricdo e
justificativas, sobre a construcdo do conhecimento matematico através da resolucéo de
problemas, nos respaldando em autores pesquisadores da area, apresentando a
metodologia de ensino e aprendizagem da Matematica através da resolucdo de
problemas. Em seguida, é apresentado e analisado um conjunto de dados referentes a
um dos problemas elaborados pelos alunos. Finalmente, sdo apresentadas as

consideracdes finais e as referéncias bibliograficas.

1. Origem da Investigacao

No inicio de minha carreira como professor de Matematica, lecionei para alunos do
Ensino Fundamental 1l e do Ensino Médio, especialmente para a EJA. Frequentemente
me apoiava nos livros didaticos para preparar minhas aulas semanais, mas nao queria

apenas ensinar os alunos a utilizarem férmulas e técnicas.

Na verdade, queria promover e/ou despertar nesses alunos o interesse em aprender e em
buscar solucdes para os problemas apresentados. Fonseca (2002) apresenta um estudo,
intitulado “Aproximag¢des da questdo da significagdo no ensino-aprendizagem na
Matematica na EJA”, onde ressalta alguns dos recursos pedagdgicos de que se tem
lancado mé&o nos processos de ensino-aprendizagem escolar para esses alunos. A autora
registra preocupagfes com o resgate da questdo dos significados da Matematica que é
ensinada e aprendida por alunos jovens e adultos e sua relacdo com o sentido atribuido a
Educag¢dao Matematica. Bispo (2008) destaca em sua pesquisa “Modelagem Matematica:
um método possivel para a Educa¢do de Jovens e Adultos”, como alunos da EJA,

quando participam de um ambiente onde sdo problematizadas situacdes da vida diéria
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ou com referéncia a realidade, compreende ideias de Modelagem Matematica.

No ensino de funcéo, Silva (2010) apresenta, em seu trabalho sobre “Ensino de Fun¢do
Afim através da Resolugdo de Problemas”, um olhar critico para a propria pratica,
tentando compreender as dificuldades e apontando alternativas de ensino para Funcgao
Afim. O autor relata que adotara como pratica apresentar, aos seus alunos do 1°ano do
Ensino Médio, situacdes-problemas do cotidiano que utilizassem as caracteristicas de
Funcdo Afim. Diante de tal procedimento, esse autor, ainda, ressalta que a formalizacéo
é obtida através da generalizacdo, apds o trabalho com novas formas de comunicagéo e
explicitacdo de raciocinio.

Analisando esses trabalhos mencionados e considerando suas particularidades e suas
conclusbes, percebo que em nenhum deles, se encontra a metodologia de ensino
semelhante a que utilizamos em nossa pesquisa com alunos de EJA no Ensino Médio. O
trabalho que mais se aproxima do que vamos relatar na presente pesquisa é o de Bispo
(2008), quando ressalta que os alunos de EJA esperam encontrar uma Matematica que
dé conta de suas necessidades do dia-a-dia, abordando a cooperacdo, a interacdo e a
necessidade de encontrar uma estratégia de ensino que seja capaz de estimular o

interesse dos alunos.

Como professor de Matematica no Ensino Médio para alunos da EJA, venho
verificando as dificuldades apresentadas por esses alunos em relacdo a aprendizagem do
conceito de funcOes, dificuldade que se manifesta especialmente quando envolve
resolucdo de problemas. Tendo em vista esse tema, que € bastante relevante, procurei,
entdo, desenvolver um trabalho de pesquisa em que os alunos percebessem as
aplicacOes desse contetdo em seu dia-a-dia. A metodologia adotada foi a de ensino -

aprendizagem - avaliacdo de Matematica através da resolucéo de problemas.
2. Pergunta da Pesquisa

Partindo desses aspectos pessoais e cientificos, definimos a seguinte pergunta
norteadora para a realizagédo desta pesquisa:

Como a metodologia de ensino através da Resolucéo de Problemas ligados ao

cotidiano do aluno pode ser utilizada no ensino de fungdes na

Educacéo de Jovens e Adultos?
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De acordo com Luna (1996, p. 62), “todo pesquisador deve como primeiro
procedimento ao desenvolver uma pesquisa cientifica, elaborar um problema a ser
investigado”. Para apoiar a busca de resposta a pergunta de pesquisa foram elaboradas

as seguintes questdes parciais, mais especificas:

» Os alunos percebem os conteddos de funcdes no desenvolvimento da
resolucdo de problemas ligados ao seu préprio cotidiano?

» Como o ensino através da resolucdo de problemas ligados ao cotidiano dos
alunos ajuda a compreender os contetidos de funcBes?

» Como o ensino de funcbes atraves da resolucdo de problemas ajuda a

compreender e (re)interpretar situacGes da realidade fora da escola?

3. Pesquisa Qualitativa

A metodologia de pesquisa adotada foi de natureza qualitativa, cujo desenvolvimento
depende fortemente da relacdo entre o pesquisador e os pesquisados. Primeiro, pelo fato
de sua abordagem ser fundamentada na relacdo construida entre os integrantes, e
segundo, por sua andlise se constituir na interpretacdo de dados, discursos e narrativas,
valorizando os sujeitos envolvidos e suas ideias, procurando atribuir sentido aos

conhecimentos que apresentam.

Em Allevato (2008, p. 72), nos deparamos com os seguintes dizeres: “na pesquisa de
abordagem qualitativa, os envolvidos agem em funcdo de suas crencas, percepcdes e
sentimentos. Ha descrigdes detalhadas de situagdes, fatos e comportamentos”. Para
Goldenberg (2007, p. 105), a “pesquisa ¢ um trabalho de produgdo de conhecimento
sistematico, ndo meramente repetitivo, mas produtivo, que faz avancar a &rea do

conhecimento a qual se dedica”.

A pesquisa que sera aqui relatada apresenta essa caracteristica de forma bastante
marcante, uma vez que pretende analisar os resultados da implementacdo de uma
metodologia de ensino da Matematica, baseada em situacdes propostas pelos proprios
alunos a partir de suas vivencias, de sua pratica profissional e de necessidades
emergentes de seu cotidiano, que foram compartilhadas com o professor e 0s demais

colegas envolvidos.
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3.1 Pesquisa-acao

A pesquisa-acdo € um método de investigagdo em que participantes e pesquisadores
colaboram entre si; a interagéo e participacdo dos envolvidos sdo de suma importancia e

absolutamente necessarias. Segundo Thiollent:

a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa social com base empirica que €
concebida e realizada em estreita associacdo com uma acdo ou com a
resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores, 0s
participantes e os participantes representativos da situagdo ou do problema

estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo. (THIOLLENT,
2007, p. 16):

A situacdo investigada nesta pesquisa refere-se, a problemas que os proprios alunos da
EJA propuseram, baseados em situa¢fes de suas vidas. Surgiram problemas variados,
que foram compartilhados e discutidos com o professor e os demais alunos, a partir dos

quais se tentou encaminhar o ensino de fungdes.

Eram esclarecidas as duvidas sobre a situacdo envolvida e o que o aluno pretendia com
0 problema. Entdo, o professor pesquisador reelaborou esses problemas, direcionando-
os a determinados contetdos de funcdes, que era o conteddo matematico indicado para
aquela série. Esses problemas reelaborados foram trabalhados durantes as aulas de
Matematica, uma vez por semana (durante duas aulas de 45 minutos cada) com 0s

demais alunos da sala/série.
3.2 Observacao Participante

Como professor desses alunos da EJA, o investigador observou os acontecimentos, mas
também, de fato participou ativamente dos processos de reflexdo sobre os problemas
propostos, orientando a aprendizagem em direcdo ao contetdo matematico, sem
desrespeitar as inquietagcOes e necessidades apresentadas pelos estudantes durante a

pesquisa desenvolvida no decurso das aulas.
3.3 Analise Documental

Ludke e André (1986) acreditam que os documentos ddo muita estabilidade aos
resultados das pesquisas, pois constituem uma fonte poderosa de evidéncias, podendo
ser consultados varias vezes e fundamentando afirmacdes e percepcbes importantes para

o0 estudo do pesquisador. Nesta pesquisa, 0s documentos analisados foram as producdes

202 Rev. Prod. Disc. Educ. Matem., Sao Paulo, v.1, n.2, pp.198-210, 2012



escritas dos alunos durante as atividades de resolugcdo de problemas, que foram

recolhidas e analisadas pelo pesquisador.
4. A ldeia de Funcéo no Ensino Médio

Algumas pesquisas sobre as func¢des indicam que os estudantes constroem o conceito
formal de funcdo em estagios, comecando com a no¢do de regra de uma funcdo e
progredindo com o vocabulario e o simbolismo, representacdo gréfica, operacdo sobre
funcBes e propriedades internas de funcdes especificas. Os alunos do Ensino Médio
podem compreender a ideia basica de uma fun¢do com “uma regra de correspondéncia”,
tanto em situacBes concretas quanto em tabelas de duas colunas com nimeros. Para as
fungdes simples, podem-se identificar padrbes, completar informac6es sobre o dominio
e a imagem, e descrever verbalmente as regras de associacdo. No estudo de funcdes,
muitas das dificuldades apresentadas pelo aluno devem-se a falta de conhecimentos na
decodificacdo dos simbolos utilizados. As nomenclaturas e as simbologias devem ser
introduzidas gradativamente, ao longo de todo o processo. O professor deve estar atento

para as dificuldades do aluno referentes a essa questéo.

5. A Construcéo do Conhecimento Matematico Atraves da Resolucéo

de Problemas

George Polya (1980) apresentou uma série de justificativas para o trabalho com
resolucdo de problemas no ensino de Matematica, colocando a prética de resolver
problemas como inerente a natureza de qualquer atividade humana, além de consideréa-
la fundamental para o desenvolvimento da inteligéncia, que se constitui num dos
objetivos da educacdo. Abordando as concepgdes sobre resolucdo de problemas no
periodo ap6s a Matematica Moderna, o “ensino via resolugdo de problemas” ¢
destacado por Schroeder e Lester (1989, apud ALLEVATO, 2005). Nessa concepcao de
ensino, a resolucdo de problema ndo se restringe a um dos objetivos de se ensinar

Matematica, mas, principalmente, consiste em um meio de fazé-lo.

Van de Walle (2001, apud ALLEVATO, 2005) apresenta um texto, intitulado “Ensino
através da Resolugdo de Problemas”, em que trata a resolucdo de problemas como
metodologia de ensino. A partir desse ponto de vista, ele afirma que tarefas ou
problemas devem ser propostos objetivando o envolvimento dos estudantes com
atividades que lhes fagcam pensar sobre a importancia que a Matematica exerce sobre a

construcdo e a reconstrucdo de conhecimentos.
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Allevato e Onuchic (2009) defendem que a resolugédo de problemas deve ser empregada
como uma metodologia de ensino, ou seja, que se deve ensinar através da resolucao de
problemas. Assim, os problemas sdo propostos aos alunos antes de lhes ter sido
apresentado formalmente o conteddo matemético mais apropriado a resolucdo do
problema. O ensino-aprendizagem, entdo, comeg¢a com um problema, chamando
problema gerador, de modo que os aspectos-chave de determinado conteudo e as
técnicas matematicas serdo desenvolvidas na busca de respostas ao problema dado. As
autoras, procurando uma maneira de viabilizar o ensino fundamentado na aprendizagem
da Matemética através da resolucdo de problemas trazem como sugestdo aos
professores, que durante suas aulas as atividades sejam encaminhadas a partir destas
nove etapas*:1. Preparacdo do problema; 2. Leitura individual; 3. Leitura em conjunto;
4. Resolucéo do problema; 5. Observar e incentivar; 6. Registro das resolugfes na lousa;
7. Plenéria; 8. Busca do consenso; 9. Formalizagdo do conteudo.

6. O Ensino de Funcdes atraves da Resolucdo de Problemas

Em conversa com o professor, sobre as dificuldades nas aulas de Matematica, os alunos
reclamavam constantemente que os problemas eram confusos e as “continhas” eram
dificeis de serem entendidas. Na verdade, eles ndo entendiam a linguagem dos
problemas, levando-os a ndo saber que “continhas” deveriam fazer para resolver um

determinado problema.

Apb6s muitas idéias e sugestdes, 0 grupo apresentou uma proposta de trabalhar os
contetdos matematicos a partir de suas experiéncias de vida e, também, das
dificuldades de aprendizagem que possuiam. Sugeri ao grupo que elaborasse problemas
baseados nessas experiéncias e situacdes que lhe causavam inquietacdo - na vida diaria,
no trabalho ou na empresa em que trabalhavam. Lancada a idéia, e o desafio, os alunos
sugeriram a formacdo de duplas, pois se sentiam mais seguros, conforme descrevo
abaixo:

Aluna: - Professor, eu ndo sei ainda, direito, 0 que devo fazer,

mas quero fazer bem feito, porque sei que é importante para o

seu trabalho e para mim. Deixe eu e a Maria Lucia fazermos o
trabalho em dupla, porque a gente se ajuda!

* Em Allevato e Onuchic (2009), o leitor poderé encontrar explicacées detalhadas sobre o significado, 0s
procedimentos e a importancia de cada uma dessas etapas.
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A partir das discussfes iniciais, as duplas comecaram a apresentar seus trabalhos
(problemas) para que eu (pesquisador) pudesse dar as orientacbes e direcionamentos.
Num segundo momento os problemas foram reescritos por nos (professor pesquisador e

orientador) sendo, em seguida, apresentados aos demais alunos.

Propostos a toda a classe, era solicitado de cada aluno uma leitura individual. Depois
uma leitura em conjunto, ja em duplas de alunos e, a partir dai, podiam tentar resolvé-
los. Durante esse processo o professor observava, incentivava os alunos a utilizarem
seus conhecimentos prévios. Em seguida o professor convida os alunos a registrarem
suas resolugdes no quadro, e realiza uma plenaria, chegando a um consenso sobre a
melhor estratégia de resolucdo e sobre a solugédo correta para o problema. Sé depois faz

a formalizacdo do conteudo.

Apresento, a seguir, um problema elaborado por um aluno a partir de sua vivéncia:

Trabalho de Matemética
Me chamo José Luis da Conceigéo, tenho 43 anos, sou casado, pai de trés filhos e
moro em Diadema. Tive que para de estudar ainda garoto para ajudar minha mée a
criar minhas duas irmas que eram pequenas. Ja trabalhei em firmas grandes e
pequenas, mas como nao tenho o segundo grau completo, fui dispensado e ndo consigo
emprego registrado ja tem mais de quatro anos. Por esse ser um dos motivos que eu
resolvi a fazer o supletivo que hoje chamam de EJA, para tentar voltar ao mercado de
trabalho e conseguir um emprego com carteira assinada, cesta basica, plano de salde e
guem sabe um bom salério.
Minha esposa trabalha fazendo faxina em casa de familias, mas ganha pouco, por ndo
trabalhar todos os dias e tem ainda que cuidar da casa e de nossa filha mais nova que
tem 3 aninhos. Meu filho mais velho Fabiano, ja esta trabalhando em um lava rapido e
0 que ganha ja ajuda, por gque ele compra suas roupas e calcados. Como ndo consigo
emprego fixo, mas sou chefe da familia, trabalho catando latinhas de aluminio em
condominios, estadio de futebol, feiras livres e revendendo semanalmente para
empresas que compram em nossa regido.
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Eu e mais quatro companheiros catadores de latinhas, montamos uma pequena
cooperativa e juntamos todas as nossas latinhas para vender, por que percebemos que
em quantidade maior conseguimos melhor preco por que antes a gente vendia separado
e 0 preco era bem menor. Para conseguir juntar um quilo de latinha preciso catar 74
latinhas e cada quilo é vendido por R$ 3,20 na media um més pelo outro, por que ja
vendemos a R$ 3,50 e a R$ 2,80. Depois de uma aula de matematica que o professor
deu onde ele ensinou a montar tabelinha e montar funcdo, sugeri aos meus
companheiros catadores de latinhas, que a gente montasse uma tabela para marcar a
guantidade de latinhas que cada um catava na semana para depois fazer o acerto no
final do més que é quando a gente acerta toda a producao. Antes a gente marcava em
um caderno e quando a gente ia acertar era dificil de entender nossas anotacdes, 0s
precos conseguidos e a producédo de cada um. Depois que comegamos a anotar na
tabelinha ficou mais fécil para entender a nossa producao na semana e no més e o
guanto a gente ja tinha em dinheiro.

a) qual a producéo da cooperativa no més de Dezembro de 2009?

b) quantas latinhas foram catadas das ruas no més de Dezembro se vendemos 1013 kg
e s8o necessarias 74 latinhas para pesar um quilo?

¢) qual a producao de Dezembro a Abril?

Este problema reelaborado/reescrito pelo pesquisador e pela orientadora foi proposto a

turma:

Luis, Fabio, Ayrton e Miguel trabalnam catando latinhas de aluminio em
condominios, clubes, residéncias, estadios de futebol e etc. Juntos montaram uma
pequena cooperativa para a comercializacdo das latinhas de aluminio, coletadas por
eles ao longo de cada semana. Para conseguir um quilo de latinha, sdo necessarias 74
unidades, recebendo em média R$ 3,20 por quilo vendido. Se no més de Dezembro de
2009, Luis comercializou 274 kg, Fabio 255 kg, Ayrton 256 e Miguel 228 kg, calcule:

a) Qual o faturamento da cooperativa no més de Dezembro?

b) Quantas latinhas foram retiradas das ruas durante o més de dezembro?

¢) Escreva a férmula que relaciona o faturamento f em reais de cada trabalhador a
quantidade de quilos kg comercializada por ele, durante o més, em funcéo do preco
p estabelecido para a venda.

d) Construa um gréfico que apresente a producdo dos catadores de latinhas da
cooperativa, de Dezembro de 2009 a Abril de 2010.

Na questdo (a) solicitei aos alunos, que fizessem uma leitura/reflexdo do problema, para
uma melhor interpretacdo da pergunta e utilizassem os meios que julgassem mais
conveniente na resolucdo. Salientei que poderia haver mais de uma maneira de obter a
resposta correta para o problema. Uma das resolucdes apresentadas e bem semelhantes

as demais foi:
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Fig. 1: Resolugdo apresentada por uma dupla para o item (a)

Na resolucdo da questdo (b) o que me surpreendeu foi a diversidade de resolugdes

apresentadas; alguns fizeram uso da regra de trés simples, outros o uso de tabelas do

tipo:
Nome @mwﬁd@‘g deba] Kg = ¥4 Total_de cnidades
Lu.‘_\ LFY ) 92?-‘-; X Y o20. 235
Gbio 255 255 x py 1. 830
Qymfom o2 56 2356 x Y 18 94y 1
N\g;lmd 228 22 P x 34 16. $ 7.2 |
ToTA¢L ?Y. 26 2

Fig. 2: Resolucéo apresentada por outra dupla para o item (b)

Perguntei a esses alunos o porqué da construcdo da tabela, uma vez que o problema néo
solicitara tal recurso, e me responderam que com a confecgédo e utilizacdo da tabela
ficaria mais facil realizar a verificagdo e interpretacdo dos dados contidos. Ao
realizarem a leitura de todo o problema, perceberam que ela seria de utilidade, também
para as questfes seguintes. Na resolugdo da questdo (c) os alunos apresentaram uma
maior dificuldade em estabelecer as relagdes, e mesmo ap06s varias tentativas e
orientacdo de realizarem uma releitura, destacando cada informagéo, alguns alunos
ressaltaram que ndo conseguiram desenvolver a férmula solicitada, escrevendo de
maneira algébrica ou simbolica, mas apresentaram a resolucdo em linguagem usual.
Alguns alunos responderam que haviam escrito da seguinte maneira: “o faturamento do
més ¢ igual ao total de quilos multiplicado por R$3,20.” ou “ faturamento ¢ igual a

R$3,20 vezes a quantidade de quilos vendidos no més”.

Solicitei que fossem & lousa e registrassem suas idéias para compartilhar com os demais
colegas, o que foi atendido. ApoGs analisarem e discutirem as idéias apresentados,

sempre motivados e indagados por mim, alguns alunos apresentaram algumas idéias
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utilizando uma linguagem algébrica e sua respectiva funcéo:

» Dupla 1: f(x) =t . 3,20 sendo f o faturamento; 3,20 o valor pago por quiloe t o
total de quilos;
» Dupla 2: y = 3,20. x, sendo y o faturamento mensal; 3,20 o valor pago por quilo
e x o total de quilos;
» Dupla 3: f(x) = 3,20. x. X, sendo f o faturamento; 3,20 o valor pago por quilo e X
o total de quilos.
Os alunos logo questionaram a Dupla 3 sobre a fungéo apresentada, ressaltando que nao
poderia multiplicar a produgdo por producdo. A propria dupla percebeu o erro diante dos
guestionamentos e sugestdes dos demais colegas. Também foi chamado a atencédo da
Dupla 1 pela confusdo no uso das letras x e t na expressdo apresentada. Sanadas as
duvidas e chegando a um consenso de que poderiam utilizar a sugestdo da Dupla 2,
partimos para a questdo (d), onde a maioria dos alunos solicitou papel quadriculado para
expressarem seus graficos, conforme o apresentado abaixo:

iy’

Fig. 03: Resolucdo apresentada por outra dupla para o item

Durante a plenéria realizada sobre essa ultima questdo (c), ainda foram exploradas
ideias de ponto de maximo, ponto de minimo, constante, crescimento e decrescimento

no grafico. Esse Ultimo aspecto, o da monotonicidade, foi muito discutido e
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significativo para os alunos em se tratando de analise e interpretacdo de gréficos, pois

muitos ndo tinham a compreensao de tais conceitos.

Considerac6es Finais

Os dados observados e construidos mostraram que o ensino de funcfes através da
resolucdo de problemas possibilitou, a partir das préprias produgdes dos alunos,
explorar e construir interessantes e relevantes conhecimentos da Matematica. As
atividades envolvendo o ensino de funcdes através da resolucdo de problemas
permitiram aos alunos, desenvolverem autonomia em busca de solucGes aos problemas
elaborados por eles (a partir de suas vivencias) para 0s quais 0S procedimentos
convencionais pouco tém contribuido. A metodologia de ensino empregada nessa
pesquisa desenvolveu nos alunos o espirito investigativo, o que favoreceu a construcao
do conhecimento sobre fungdes de uma maneira natural. Nesse contexto, os alunos
recorriam aos seus conhecimentos prévios para resolverem os problemas apresentados,
construindo argumentacdes e elaborando estratégias em busca de um padrdo

matematico.

A presente pesquisa mudou a minha visdo de educador, me proporcionou refletir sobre
varias acOes, estratégias e metodologias de ensino; me fez repensar minhas praticas,
minhas atitudes e meus objetivos no que diz respeito a docéncia e as reais
responsabilidades e compromissos em me tornar um pesquisador. Ela ndo somente
ampliou meus horizontes, como docente e pesquisador como me despertaram um
interesse muito grande pelas pesquisas voltadas a Educacéo de Jovens e Adultos, assim
como pela metodologia de ensino através Resolucdo de Problemas, tornando-a essencial
na minha pratica de professor — pesquisador.

Acreditamos que a pesquisa aqui relatada apresenta-se como sugestdo para ser
desenvolvida em sala de aula, podendo constituir um poderoso meio de aprendizagem
do conceito de funcdo, para os alunos, assim como uma oportunidade de
desenvolvimento profissional para o professor, influenciando na sua formacdo e,

consequentemente, em sua pratica em sala de aula.

Esperamos que o presente trabalho possa contribuir para futuras melhorias no ensino de
Matematica, podendo impulsionar a realizacdo de futuras pesquisas no cenario
académico. E ainda, que os professores de EJA possam ousar, inovar 0 ensino dos

conteldos matematico, ajudando os alunos a aprenderem com compreensao.
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