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Resumen

En el presente trabajo, el cual se basa en una parte de una tesis de maestria, se pretende
identificar los conocimientos de un profesor de educacion secundaria sobre el proceso de
ensefianza-aprendizaje de la mediatriz. Para ello, se utiliza cuatro de las preguntas propuestas
en uno de los cuestionarios aplicados en la mencionada investigacion. Para el analisis, se
aplican algunas herramientas propuestas por el Enfoque Ontosemidtico del Conocimiento e
Instruccién Matematica (EOS). En esta investigacion, se aplica una metodologia cualitativa del
tipo estudio de casos, la que nos ayuda a describir las practicas realizadas por un profesor al
resolver tareas relacionadas al objeto matematico mediatriz. Los resultados a los que se arriba
en este estudio indican que el sujeto de investigacion tiene un conocimiento comun del
contenido.
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Abstract

This paper, which is based on an aspect of a masters thesis, pretends to identify the knowledge
of a high school teacher on the teaching-learning process of the perpendicular bisector. To do
this, we use four of the questions proposed in one of the questionnaires applied in the
aforementioned research. For the analysis, we apply some tools proposed by the Onto-Semiotic
Approach to Mathematical Knowledge and Instruction (OSA). In this investigation, we apply a
qualitative methodology with case studies, which helps us to describe the practices performed
by a teacher when solving tasks related to the mathematical object of perpendicular bisector.
The results we reached in this study indicate that the subject of research has a common
knowledge of the content.

Keywords: Didactic-Mathematical Knowledge, Onto-Semiotic Approach, Perpendicular
Bisector.

Introduccion

El interés creciente por estudiar los conocimientos que debe tener un profesor para
realizar su practica docente efectiva se evidencia al revisar la literatura relacionada con
investigaciones sobre la formacion de profesores. Shulman (1987) realiza un gran
aporte en el desarrollo de investigaciones e implementaciones curriculares al proponer
siete categorias de conocimientos que posibilitan el proceso de instruccion realizado por

el profesor. La categoria del “conocimiento pedagdgico del contenido” propuesta por
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Shulman se ha mantenido vigente por mas de 20 afios. Ball, Lubienski & Mewborn
(2001) proponen una nueva nocidn: “conocimiento matematico para la ensefianza” o
MKT?3, que se basa en la observacion del trabajo de los profesores en el aula y que se
entiende como aquel conocimiento que emplea el profesor en la clase para producir la
instruccion y el aprendizaje de los estudiantes. Sin embargo, los modelos que pretenden
investigar sobre este conocimiento incluyen categorias aun muy generales. Godino
(2009) propone un sistema de categorias de analisis de los conocimientos matematicos y

didacticos del profesor que amplia los modelos descritos anteriormente.

En este trabajo, se presenta parte de un estudio en el cual se describen las précticas
realizadas por un profesor al resolver tareas relacionadas con la mediatriz y en el que se
analizan dichas préacticas, objetos y procesos mediante el primer nivel de analisis
didactico propuesto por el Enfoque Ontosemidtico (Godino, Batanero & Font 2009).
Asi mismo, se toma en cuenta el modelo del Conocimiento Didactico Matemaético

(CDM) propuesto por Godino (2009) para identificar los conocimientos del profesor.

A continuacion, se muestra la estructura de la investigacion, la cual estd constituida por
los siguientes apartados. En el apartado 1, se presenta una breve descripcion del marco
tedrico que da sustento a esta investigacion; en el apartado 2, las cuatro tareas con sus
respectivas respuestas esperadas, las que han sido categorizadas en funcion al
conocimiento comun y especializado del contenido; finalmente, en el apartado 3, se
muestran las respuestas y el anélisis de las tareas planteadas, teniendo en cuenta los

tipos de conocimiento didactico del contenido.

1. Marco tedrico

Enfoque Ontosemidtico

Segun Godino (2011), el Enfoque Ontosemidtico (EOS) es un marco teérico que ha
surgido en el seno de la Didactica de las Matematicas con la finalidad de articular
diferentes aportes teoricos de la didactica y el conocimiento matematico para que
contribuyan a mejor la calidad de su ensefianza y aprendizaje. EI EOS formula una
ontologia de objetos matematicos que tiene en cuenta el triple aspecto de la matematica:
como actividad de resolucion de problemas, socialmente compartida; como lenguaje

simbolico; y como sistema I6gicamente organizado (Godino, Batanero & Font, 2009).

3 Siglas que corresponden a la expresion en inglés “Mathematical Knowlegde for Teaching”.
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El andlisis didéactico

En Font, Planas & Godino (2010) se sefialan los diversos trabajos realizados en el
marco del EOS en los que se han propuesto cinco niveles para el analisis de procesos de
instruccion: (1) anélisis de los tipos de problemas y sistemas de practicas; (2)
elaboracion de las configuraciones de objetos y procesos matematicos; (3) analisis de
las trayectorias e interacciones didacticas; (4) identificacion del sistema de normas y
metanormas; y (5) valoracion de la idoneidad didactica del proceso de instruccion. Este
tipo de analisis ayudara a responder preguntas como: ¢qué ha ocurrido aqui y por qué? y
¢qué se deberia mejorar? Por otro lado, en el trabajo de Rubio (2012), se muestra que la
competencia profesional clave para el profesor de matematicas es la competencia de
analisis didactico de procesos de instruccion y se muestran ciclos formativos en los
cuales se aplica el analisis didactico de préacticas, objetos y procesos matematicos. Pino
(2013), a su vez, realiza una investigacion relacionada con la evaluacion de la faceta
epistémica del conocimiento didactico matematico, en la que se aplica el analisis
didactico. De esta manera, con la aplicacion del analisis didactico propuesto por el EOS,
se puede tender un puente entre la didactica Descriptiva- Explicativa con la aplicacion y
evaluacién de procesos educativos.

En el presente estudio, se tendra en cuenta el nivel correspondiente a la elaboracion de
las configuraciones de objetos matematicos intervinientes en la actividad matematica.
Primer Nivel. - configuraciones de objetos intervinientes y emergentes de los
sistemas de précticas.

Siguiendo a Godino, Batanero & Font (2009), para llevar a cabo una determinada
practica e interpretar los resultados, es necesario activar ciertos conocimientos. Entre
estos esta el uso del lenguaje verbal o simbolico, que conforma la parte ostensiva de los
conceptos, proposiciones y procedimientos. Estos, a su vez, intervienen en la
elaboracion de argumentos que permiten decidir si las acciones simples que componen
las practicas matematicas son satisfactorias o no. La movilizacion de elementos como
lenguajes, situaciones, conceptos, propiedades, acciones y argumentaciones corresponde
a lo que en el EOS se denomina configuraciones. Estas seran cognitivas, si se trata de
objetos personales, y seran epistémicas, si se trata de objetos institucionales. En la

figura 1, se muestra como interactlan estos elementos.
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Figura 1 - Configuraciones de objetos primarios.
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Fuente: Godino, Batanero & Font (2009, p. 7).
Conocimiento del profesor de matematica

Shulman (1986) realizd uno de los trabajos pioneros en didactica de la matematica en el
que se aborda un modelo para los conocimientos necesarios que un profesor debe tener
para ejercer como tal. Este modelo costa de tres categorias del conocimiento del
contenido: conocimiento de la materia, conocimiento pedagdgico del contenido
(Pedagogical Content Knowledge, PCK) y conocimiento curricular. Posteriormente, en
Shulman (1987) se propone siete categorias de conocimiento que hacen posible la
ensefianza; estas son: (1) conocimiento del contenido, (2) conocimiento pedagdgico
general, (3) conocimiento del curriculo, (4) conocimiento pedag6gico del contenido
(PCK), (5) conocimiento de los estudiantes y sus caracteristicas, (6) conocimiento de
los contextos educativos y (7) conocimiento de los fines, propdsitos y valores de la
educacion.

Recientemente, en los trabajos de Ball y colaboradores, se ha introducido la nocién de
Conocimiento Matematico para la Ensefianza (Mathematical Knowledge for Teaching
MKT) (Ball, 2000; Ball, Lubienski & Mewborn, 2001, Hill, Ball, & Schilling 2008).
Los analisis de trabajos de profesores llevaron a clasificar los conocimientos en dos
grandes grupos: el conocimiento del contenido y el conocimiento pedagdgico del
contenido.

Finalmente, para este trabajos se adopta el modelo propuesto en Godino (2009), en el

cual se proponen las categorias del Conocimiento Didactico Matematico (CDM). Este
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modelo viene siendo utilizado en diversas investigaciones para el andlisis de protocolos
de respuestas proporcionadas por sujetos en investigacion, y se caracteriza por tener
estrechas relaciones con el modelo del Conocimiento Matemaético para la Ensefianza

(Godino & Pino, 2014) como se puede apreciar en la figura nimero 2.

Figura 2 - Relacion entre el MKT y el CDM
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Fuente: Godino & Pino (2014, p. 1)

Siguiendo a Godino & Pino (2014), el término conocimiento implica comprension y
competencia. Estas son categorias primarias del conocimiento, las cuales se combinan
para formar conocimientos mas especializados. Como se puede apreciar en la figura 2,
el conocimiento comun del contenido y el conocimiento en el horizonte matematico
correspondiente al MKT pueden ser equiparados con el conocimiento comdn y el
conocimiento avanzado en el CDM, los mismos que corresponden a la faceta
epistémica del conocimiento en el EOS.

De acuerdo con Godino (2009), asi como con Godino & Pino (2014), en esta
investigacion se considera como conocimiento comun al conocimiento necesario para
resolver la tarea en el nivel al que se dirige y puede ser adquirido en los textos
correspondientes a ese nivel. Por otro lado, llamaremos conocimiento especializado al
conocimiento correspondiente a niveles superiores al que se ensefia y, ademas, a las

adaptaciones que se hagan de acuerdo a cada nivel.
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1. Metodologia

Por tratarse de una investigacion cualitativa y del tipo estudio de casos, se ha adaptado
el esquema propuesto por La Torre & cols. (2003). En este esquema, se toman en
cuenta seis fases: (1) exploratoria o de reflexion; (2) planificacion; (3) entrada al
escenario; (4) recoleccion y andlisis de la informacién; (5) retirada del escenario; y (6)

elaboracién del informe.

A continuacidn, se presentan las caracteristicas del sujeto de estudio, el disefio de los
cuestionarios, la recoleccion y el andlisis de la informacién al aplicarse los cuestionarios
(a partir de los cuales se toma en cuenta, para la presente investigacion, cuatro de las
actividades ahi propuestas) y un analisis comparativo y reflexivo de la informacion
recogida. Todo esto ha llevado a obtener los resultados que se muestran en el presente

articulo.
Caracteristicas del sujeto de estudio

El profesor sujeto de investigacion es egresado del Instituto Superior Pedagdgico Pablico
Nuestra Sefiora de Chota, de la provincia de Chota, regién Cajamarca. Cuenta con una
experiencia de ocho afios laborando en instituciones educativas de nivel secundario.
Durante este periodo, ha ensefiado matematica en los cinco grados, correspondientes al VI'y
VIl ciclos de la educacion bésica regular del Perd. Se desempefia, en condicion de
contratado en la Institucion Educativa Jorge Berrios Alarcon del centro poblado de
Yuracyacu, correspondiente a la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL) de Chota, de
la regién Cajamarca, y ensefia matematica en los grados primero, segundo, tercero y cuarto

de secundaria.
Disefio de los cuestionarios

Con la finalidad de identificar los conocimientos matematicos y didacticos que el profesor
pone de manifiesto durante el proceso de ensefianza - aprendizaje, y teniendo como insumos
al marco teorico y significado institucional del objeto matematico descrito en Guevara
(2015), se ha elaborado dos cuestionarios. Las actividades de cada cuestionario tienen en
cuenta las relaciones entre el conocimiento comun del contenido (mediatriz y significados)

y el conocimiento didactico especializado.

El primer cuestionario consta de quince items. Las primeras ocho preguntas estan
destinadas a recoger informacion general del profesor; por ejemplo, el nivel educativo al

que pertenece, la institucion educativa superior de la que egresd, sus afios de experiencia
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ensefiando el &rea de matematica, los ciclos y grados a los que ha ensefiado Ultimamente y
el tipo de institucion educativa en la que viene laborando. Esta informacion nos permitié
describir las caracteristicas del sujeto de investigacion. Las siguientes siete preguntas tienen
como finalidad identificar el nivel de conocimiento que tiene el profesor sobre el objeto
matematico mediatriz, sus diferentes usos y propiedades, asi como los argumentos que usa

para demostrar las propiedades y resolver problemas.

El segundo cuestionario consta de seis actividades, las cuales fueron resueltas por el
profesor. A partir de sus respuestas, analizamos si el profesor tiene un conocimiento comun

0 un conocimiento especializado del contenido.
Criterios a tener en cuenta para el analisis de respuestas

Para el andlisis de las respuestas, se ha tenido en cuenta lo siguiente: (1) las respuestas
esperadas en cada pregunta o actividad y (2) una guia de consignas sobre el
conocimiento didactico matematico propuestas en Godino (2009), la cuales pueden ser
usadas por un observador externo para evaluar procesos de estudios implementados. A
continuacién, mostramos, en la tabla 1, los aspectos referidos al conocimiento comdn,

especializado y ampliado.

Faceta epistémica Cognitiva
Conocimiento comun: Resuelve la tarea
Conocimiento especializado: Elabora la configuracion de objetos y procesos puesta en

juego en las soluciones plausibles de la tarea y otras
relacionadas:

Identifica las variables de la tarea; generaliza
- Tipos de problemas (particulariza) el enunciado.

Resuelve las tareas usando diferentes representaciones.

- Lenguajes (representaciones)

Resuelve las tareas usando diferentes procedimientos
- Procedimientos (intuitivos, formales).

- Argumentos Identifica los conceptos y propiedades puestas en juego
en las soluciones.

Explica y justifica las soluciones.

Conocimiento ampliado:

Identifica posibles generalizaciones de la tarea y
- Conexiones conexiones con otros temas mas avanzados.

Tabla 1 - Conocimiento del contenido (comun, especializado y ampliado)
Fuente: Godino (2009, p. 25)
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2. Disefio de las tareas y analisis a priori de las respuestas

esperadas
Campo de problemas como contexto para la investigacion

Para poder seleccionar las tareas relacionadas a la mediatriz, se elaboré un campo de
problemas, teniendo como insumo los textos de secundaria proporcionados por el
Ministerio de Educacion de Perd, los textos de Matematica para Todos de la editorial
Apoyo y dos textos de educacion superior, los cuales han sido desarrollados en
(Guevara, 2015). Para este trabajo, se ha adaptado el campo de problemas relacionado a
los diferentes significados y usos de la mediatriz en educacion secundaria, la
demostracion de la propiedad de la mediatriz, la resolucion de problemas de contexto
extramatematico y las conexiones que pueden existir entre estos contenidos y otros

temas correspondientes a un nivel superior.
Las tareas seleccionadas para la investigacion

En la investigacion de Guevara (2015), se aplicaron dos cuestionarios con la finalidad
de identificar los conocimientos didacticos y matematicos de un profesor de educacién
secundaria sobre el proceso de ensefianza- aprendizaje de la mediatriz. En este trabajo,
se presentan algunas de las preguntas del cuestionario 01, los que serviran para recoger
las respuestas del profesor. Posteriormente, se aplica el modelo propuesto por Godino

(2009) al protocolo de respuestas obtenidas.

Tarea 01
a) ¢Qué entiende por mediatriz de un segmento?
b) ;Cémo define la mediatriz de un segmento en una sesion de aprendizaje a sus alumnos?

Fuente: Guevara (2015, p. 71)
Respuesta esperada. Se espera que el profesor responda una o mas de las siguientes

respuestas.

a) Se llama mediatriz de un segmento a la recta perpendicular al segmento que lo
corta en su punto medio.

b) La mediatriz de un segmento AB en el plano es el conjunto de todos los puntos

del plano que equidistan de dos puntos fijos, que son los extremos de dicho
segmento.

c) La mediatriz de un segmento es el eje de simetria de dicho segmento.

Responder al item a) con una 0 mas de las respuestas esperadas nos daria evidencia de
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un conocimiento comun del contenido. Responder al item b) implica tener en cuenta el
nivel al que se va ensefiar y eso nos da evidencia de un conocimiento didactico

especializado.

Tarea 02

Demuestre el teorema relacionado con la mediatriz.

La mediatriz de un segmento es el conjunto de puntos del plano que estan a la misma distancia
de los puntos extremos del segmento.

Fuente: Guevara (2015), p. 71
Respuesta esperada. A continuacién presentamos una posible solucion a la tarea.

Demostracion:

Hipétesis: CD L AB; AM=MB; CD NAB = {M}, P es un punto cualquiera sobre CD,
C+M.

Tesis: AC = BC
Proposiciones Razones

CD 1 AB; AM = MB Hipdtesis

XAMC y «BMC son «s rectos. Debido a que: CD L AB (1)

Trazar CAy CB. Postulado de la existencia de una sola recta
gue contiene a dos puntos; determinando un
segmento entre ellos.

CM = MC . Propiedad reflexiva.

AAMC = ABMC Si dos tridngulos rectangulos tienen dos
catetos congruentes, entonces son

o congruentes. o
| ~ AC = BC Como AAMC = ABMC, AC = BC (5)

Fuente: Guevara (2015, p. 71)

Resolver esta actividad implica tener un conocimiento especializado del contenido,
puesto que, en los textos usados para la ensefianza en el nivel secundario, no se trabajan
las demostraciones. Esto implica que el profesor debe tener conocimientos de un nivel
superior. Ademas, debe realizar conexiones entre los aspectos del tema y diferentes

acciones y teoremas.

Tarea 03
¢Donde aplica o utiliza el concepto de mediatriz?

Fuente: Guevara (2015), p. 72

Respuesta esperada. Se espera que el profesor responda con diversos usos de la
mediatriz. Entre los mas importantes, estan los siguientes: para determinar el punto

medio de un segmento, para determinar el circuncentro de un tridngulo cualquiera, para
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graficar una circunferencia circunscrita a un tridngulo, como eje de simetria, para
construir el simétrico de una figura, para dividir un arco de circunferencia en dos partes
iguales, para trazar un perpendicular a una recta que pase por un punto dado en la recta,
para construir el arco capaz, como el concepto del vecino mas proximo, para encontrar

la ecuacion de la recta mediatriz de un segmento conociendo las coordenadas de sus

extremos, como aplicacion para la resolucion de problemas de contexto

extramatematico, etc.

La respuesta a la pregunta nos permitird conocer si el profesor solo tiene un
conocimiento comudn del contenido o un conocimiento especializado y ampliado del

contenido (adecuacion al grado que ensefia y conocimiento de niveles superiores al que
ensenfa).

Figura 3 - respuesta a la pregunta nimero 2

Tarea 04

Se conoce que la casa de Carlos (C) esta a la misma distancia lineal de Sebastian(S) y Beatriz
(B). Sefialar tres ubicaciones donde se localizaria la casa de Carlos.
¢Qué concepto matematico esta de tras de este problema?

Fuente: Guevara (2015, p. 73)

Respuesta esperada.

Se espera que en este problema se proporcione una solucién que se aproxime a la
siguiente:

Figura 4 - Resolucion a la tarea 04
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Representamos la casa Sebastian con el punto S y la casa de Beatriz, con la letra B. Se
traza el segmento SB y, luego, construimos la mediatriz de dicho segmento. Finalmente,

la casa de Carlos puede estar ubicada sobre cualquier punto de la mediatriz, como se
puede apreciar en la figura.

La solucion a este problema nos dara evidencia de un conocimiento comun del
contenido. Ademas, identificar el concepto que esta detras de la solucion y definirlo de
acuerdo al nivel educativo implica un manejo de un conocimiento especializado del

contenido.
Campo de problemas como contexto para la investigacion

Con la finalidad de analizar la interrelacion de los diferentes objetos primarios
necesarios para resolver las tareas propuestas, elaboramos una configuracién epistémica
relacionada al campo de problemas anteriormente mencionado. Esta configuracién la
realizamos debido a que los conocimientos, comun y especializado corresponden a la
faceta epistémica del CMD propuesto por Godino (2009), y esta faceta es la que

principalmente se aborda en la presente investigacion.

Situacion problema

Problemas relacionados a las definiciones, demostracion de la propiedad de la mediatriz y
problemas de contexto extra matematico

Lenguaje

Verbal: Punto, recta punto en un segmento, punto fuera del segmento, mediatriz de un
segmento, propiedad de la mediatriz de un segmento, triangulo, tipo de tridngulo,
congruencia de triangulos, demostracion

Simbodlico
A:B,AB, AAMC =~ ABMC,CM =MC ,CD L AB.CDNAB ={M}, C+ M
Grafico: Por ejemplo

Conceptos (definiciones)

Previos

- Segmento, recta perpendicular, punto medio, triangulos rectangulos, congruencia de
triangulos

- Mediatriz de un segmento (definida como la recta perpendicular que pasa por el punto
medio del segmento)

+ Mediatriz de un segmento (definida como el lugar geométrico)

Emergentes

Propiedad de la mediatriz un segmento: “Todo punto que pertenece a la mediatriz de un
segmento equidista de los extremos del mismo”.
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Propiedades

Previas

- La mediatriz corta al segmento en su punto medio.

- La mediatriz divide al segmento en dos segmentos congruentes.

+ La recta perpendicular a un segmento forma cuatro angulos congruentes e iguales a 90°
con el segmento.

Emergentes

Propiedad de la mediatriz de un segmento: “todo punto que pertenece a la mediatriz de un
segmento equidista de los extremos del mismo” (demostracion).

Procedimientos

- Conjeturar sobre la equidistancia de los puntos que pertenecen a la mediatriz y, luego,
generalizar la propiedad. Demostrar la propiedad.
Resolver problemas.

Argumentos

Tesis 1: “La mediatriz de un segmento corta al segmento es su punto medio”.
Justificacion: definicion por la definicion de mediatriz de un segmento.

Tesis 2: “Todo punto sobre la mediatriz del segmento rectilineo equidista de los
extremos del segmento”

Justificacién: conjunto de pasos ordenados para demostrar que AC = BC

- Postulado de la existencia de un segmento entre dos puntos

+ Definicion de mediatriz de un segmento

- Propiedad reflexiva

+ Postulados de congruencia de tridngulos rectdngulos

. Analisis de las practicas a partir del protocolo de respuestas

A continuacion, presentamos las respuestas dadas por el profesor:

Figura 5 - respuesta a la pregunta nimero 2

Respuesta tarea 01
Cf@ r'mea’r‘aj?i‘j O_/e W/égmen?’& 20 ,[z? /‘Zgﬂ; y-ﬂm/beﬂdf‘au{dr
G//fdjmmfo ,?cu /&:zaa /bcf)r/Au/bcmﬁ meolis .

Fuente: Guevara (2015, p. 94)

Esta respuesta nos permite afirmar que el profesor posee un conocimiento comun del
contenido en relacion a la mediatriz, puesto que no define de diferentes maneras al
objeto matemaético en estudio y tampoco explica como deberia ensefiar este objeto

matematico a su clase.
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Figura 6 - respuesta a la pregunta nimero 2

Respuesta tarea 02
vea A3 Y K. bunte mecio e AB.
/Ajfa d,f,gm pﬂ,{,{,’fa Fj%ﬂd’(ﬁl—%’ fe /-QTG- ;L{f f'ra,gﬂ oy /'f‘

Hea poew )‘Jun?,'é oe L. :;
deine>tiarenned ?.r.u@ PA = PB. e \;\
.;1-)& H M!ba-nﬁ medio —» A= HB _ A"_F, i H £} \\—vB
lx)da‘?ﬂp‘é‘ 4 BIMP (l-ﬂ-L) )}

n PA=re fg4d

Fuente: Guevara (2015, p. 94)

En esta respuesta se puede apreciar que el profesor realiza una demostracion, lo que nos
daria indicios de un conocimiento especializado del contenido. Sin embargo, al ser
entrevistado, manifestd que ensefar el proceso de demostracion no es muy importante
en el nivel secundario, ya que, para él, es mas importante la aplicacion mecanica de

férmulas y teoremas que la resolucion de problemas.

Figura 7 - respuesta a la pregunta nimero 2

Respuesta tarea 03
- ?o\m antontvar el Cerntvo de ona Civcon u'a,
— ‘-Pam encovitrar el Circoncenige de  um Noﬁmaolo.

Fuente: Guevara (2015, p. 95)

A partir de estas respuestas, podemos observar que son muy escasos los usos que
conoce el profesor de la mediatriz. Esto también nos da evidencia de que el profesor

tiene un conocimiento comun del contenido.
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Figura 8 - respuesta a la pregunta namero 2

Respuesta tarea 04

o

fn oile qm:\o\(\ma /)z Cf.‘fta aP(;cando O/Q Cmn@:)‘;jm de
He_ah_t_y& de un Sea mento .,

Fuente: Guevara (2015, p. 96)

A partir de la respuesta, podemos apreciar que el profesor si tiene la nocion intuitiva de
mediatriz como un lugar geométrico, pero no la define como tal, lo que también nos da
evidencia de un conocimiento comun del objeto matematico. Ademas, sus argumentos

para la resolucion son del tipo grafico solamente.

Resultados y conclusiones

A través del estudio, se logro identificar los conocimientos del profesor. Por eso,
podemos afirmar que el profesor tiene un conocimiento comdn de la ensefianza y
aprendizaje de la mediatriz, mas no posee un conocimiento especializado del tema. El
profesor resuelve la tarea usando métodos graficos y las justificaciones son
justificaciones empiricas que parten de los graficos; no utiliza diferentes formas de
representacion, no usa diferentes procedimientos para resolver la tarea e identifica pocos
usos y significados del objeto matematico. Teniendo en cuenta a lo planteado en Godino
(2009) y Godino & Pino (2014), todas estas caracteristicas nos dan evidencia de que el
sujeto tiene un conocimiento comun del contenido.

Por otro lado, es evidente que el profesor no tiene un conocimiento especializado del
objeto matematico debido a que no realiza una reflexién sobre su préctica; tampoco
realiza conexiones con otras ramas de la matematica y tampoco elabora configuraciones

de objetos y procesos relacionados al objeto matematico.
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