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Resumo

Este artigo apresenta 0 mapeamento de dezoito dissertacdes e teses que tratam das teméticas:
imaginério, percep¢do e tecnologias para ensinar e aprender Matemética. Inicialmente,
aborda-se a definicdo de mapeamento, seus objetivos e 0s caminhos percorridos para a sua
realizacdo. Em seguida, sdo apresentadas as definicdes e conceitos extraidos das dissertacdes e
teses. Por fim, sdo apresentadas as seguintes conclusdes, percebeu-se que a tematica é pouco
discutida no contexto/ambito do conhecimento matematico. Em sintese, o imaginario como
referencial tedrico é discutido nas pesquisas em Educacdo Matematica. As producdes
cientificas analisadas evidenciam a necessidade de novas pesquisas nesta area.
Palavras-chave: Mapeamento; Imaginario; Percepcdo; Tecnologia; Ensino-Aprendizagem e
Matematica.

Abstract

This article presents the mapping of eighteen dissertations and theses that deal with the themes:
imagery, perception and technologies to teach and learn mathematics. Initially, the definition of
mapping, its objectives and the paths taken to its accomplishment are discussed. Next, the
definitions and concepts extracted from dissertations and theses are presented. Finally, the
following conclusions are presented, it was perceived that the theme is little discussed in the
context / scope of mathematical knowledge. In summary, the imaginary as a theoretical
reference is discussed in the researches in Mathematics Education. The scientific productions
analyzed show the need for further research in this area.
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Introducéo

Com o intuito de verificar o estado do conhecimento das produgdes cientificas acerca da
percep¢do, 0 imaginario do professor e as tecnologias como tessitura para ensinar e
aprender Matematica, apresenta-se aqui 0 mapeamento das dissertacfes e teses sobre
essa tematica. O mapeamento evidencia ao pesquisador um diagnéstico sobre a
realidade das pesquisas em determinada area do conhecimento, com a captacdo de
caracteres relevantes para gesta-lo em uma nova perspectiva e em uma postulacdo da
tematica pretendida pelo pesquisador. O objetivo do mapeamento é obter informacdes
sobre um tema especifico, por meio de um delineamento de ideias ou palavras-chave.
(BIEMBENGUT 2008).
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Ainda, Biembengut afirma que, para recorrer a0 mapeamento, 0 pesquisador necessita,
em primeiro lugar, postular a tematica e “identificar a estrutura e os tracos dos entes
pesquisados, julgar o que é relevante e o respectivo grau de relevancia e organizar 0s

dados de forma a delinear um mapa satisfazendo assim as exigéncias da pesquisa.”
(BIEMBENGUT 2008, p.52)

Para selecionar essas dissertacdes e teses para posterior analise utilizou-se os seguintes
topicos: percepcdo; imagem/imaginario do professor e tecnologias. O l6cus da pesquisa
para realizacdo do mapeamento foi o Portal de Teses e Dissertacdes da Coordenacgéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).

Definiu-se que os tdpicos citados acima deveriam estar presentes no titulo das
dissertacbes e/ou teses, pois, de acordo com Biembengut (2008, p. 79), o mapa de
identificacdo:
consiste em identificar e reconhecer 0 campo em que 0 objeto esta
inserido: identificacdo de entes (pessoas, coisas, objetos), fontes,
caminhos a serem percorridos, sequéncias de acGes ou etapas no
processo de pesquisa e reconhecimento da origem, da natureza e das

caracteristicas dos dados que serdo a estrutura da descricdo e da

explicagdo do fenébmeno ou da questdo.

As constatacdes realizadas com base nos resultados obtidos procedeu-se a leitura dos
resumos e as consideracOes finais das dissertagdes e teses, para identificar objetivo
geral, problema de pesquisa de cada trabalho e a verificacdo dos que mais se
aproximaram da tematica em questdo. Assim, o autor procurou estabelecer relacGes

entre os achados e 0 seu objeto de pesquisa.
1 Procedimentos Metodologicos

Os procedimentos metodoldgicos deste mapeamento estdo divididos em trés itens que
sdo: Classificacdo, Organizacao, Conceitos e Defini¢des. Conforme Biembengut (2008),
0 mapeamento demanda uma vasta compreensdo da problematica em questdo com base
nos registros dos estudos cientificos levantados e a analise minuciosa do seu referencial

tedrico-metodoldgico. Biembengut (2008. p. 74) define mapeamento como:

[...] conjunto de a¢des que comeca com a identificacdo dos entes ou
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dados envolvidos com o problema a ser pesquisado, para, a seguir,
levantar, classificar e organizar tais dados de forma a tornarem mais
aparentes as questes a serem avaliadas; reconhecer padrdes,
evidéncias, tragos comuns ou peculiares, ou ainda caracteristicas
indicadoras de relagcBes genéricas, tendo como referéncia o espaco
geografico, o tempo, a historia, a cultura, os valores, as crencas e as
ideias dos entes envolvidos — a analise.

O mapeamento tedrico das producdes cientificas contribui de forma significativa para
qualquer investigacdo cientifica, pois permite que o pesquisador identifique dissertacdes
e teses ja publicadas sobre o tema que investiga e, a partir dai, verificar se ele se insere

dentro dos descritores selecionados.

Primeiro, realizou-se a busca de palavras-chave junto ao Portal de Teses da CAPES
(http://bancodeteses.capes.gov.br). O Portal de Teses da CAPES disponibiliza acessos a
um banco de dados, por meio da escolha de topicos, nesse caso 0s topicos escolhidos
foram: imaginario do professor; percepcdo e tecnologias, presentes no titulo da

dissertagéo e/ou tese.

Ao digitar no espaco de busca do repositorio do Portal de Teses da CAPES os seguintes
termos: percepcdo; imaginario do professor e tecnologias, foram encontrados um total
de 6304 registros. Acrescentando o seguinte descritor: Programa de Educacdo, a
quantidade de dissertacdes e teses caiu para 548 registros. Estabeleceu-se um terceiro
critério: as palavras-chave estarem presentes no titulo das dissertacGes e teses. Com esse
novo critério totalizou-se 18 producdes cientificas defendidas no intersticio de 2005-2015,

em diferentes instituicGes e em dimensdes geograficas diversificadas.

Fez-se a leitura dos resumos e trechos das dissertacdes e teses para identificar objetivo e
objeto e/ou foco da pesquisa. Ao proceder a leitura das producdes, organizou-se 0 Mapa
1 (Quadro 1) com o intuito de identificar o ano, autor(a), orientador(a), instituicdo, tipo

de producéo e titulo da pesquisa.

Tipo de
Ano | Autor(a) )Orlentador(a Instituicdo | Producéo Titulo
2007 | Sandra \era Rudge UCP Dissertacdo | O educador oculto: em
Maria Werneck busca do imaginario
Nasciment pedagdgico na pratica
0 de Mattos Docente.
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2010 | Sirley Dilmeire PUCPR | Dissertagdo | O imaginario do professor
Terezinha Sant“Anna sobre 0 uso das tecnologias
Golemba Ramos educativas: pressupostos
Costa \osgerau. para o desenvolvimento de

uma proposta de formacéo

2012 | Katia Tania Maria PUC- Tese “Gota d’agua”:

Panfiete José Aiello Campinas imaginario coletivo de

Zia Vaisberg educadoras inclusivas
sobre ser professor em
tempos de incluséo

2011 | Adriano Ldcia Maria UFPel Tese As intimagoes do
Moraes de | VVaz Peres imaginario e a forma-acdo
Oliveira do ator-professor: cartas

sobre a reeducacdo do
sensivel.

2009 | Silvana Marcia Maria UFMG Tese Configuracdes da
Martins Fusaro Pinto imagem de si na
Melo mobilizacdo para a

aprendizagem
Matematica

2012 | Flavia Cynthia UFMG | Dissertacdo | A producdo do
Gontijo de | Greive Veiga imaginario de eficiéncia
Sousa escolar das aulas de

instrucdo elementar de
mestres particulares em
minas gerais, século X1X
(1835-1889).

2010 | Débora Luciola UFMG | Dissertacdo | A coordenacédo
Maria Licinio de pedagdgica: do
Rodrigues | Castro Paix&o imaginario dos alunos do
Cantaruti Santos curso de pedagogia da
de UFMG a atuacdo deste
Carvalho profissional.

2005 | Silvia Phil Jorge UFSM Dissertacdo | O imaginario na historia
Betris Luiz da de vida do professor de
Bender Cunha Matematica.

Wermuth

2008 | Josenildo Jodo de Deus UFMA | Dissertacdo | Imagens Arquetipicas na
Campos Vieira Barros Relacao Professor-Aluno
Brussio na Escola: em busca de

um encantamento no
processo ensino-
aprendizagem.

2005 | Tania Aurea Maria | UNICAM Tese O Imaginario da
Maria Guimarées P Violéncia em Minha Vida
Rechia em Cor-de-Rosa.

2010 | Méarcia Lucia Maria UFPel Dissertacdo | Os vinculos afetivos na
Knabah Vaz Peres sala de aula do Ensino
Neumann Fundamental: leituras de
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uma professora com as
lentes do Imaginario.

2013 | Luciana Rosalia PUC-RIO | Dissertagdo | Imaginario tecnolégico
Silva dos Maria Duarte de professores: ser
Santos professor em tempos de

tecnologias digitais.

2012 | Claudia Ldcia Maria UFPel Tese Entre photos, graphias,
Mariza Vaz Peres imaginarios e memorias:
Mattos a (re) invencéo do ser
Brandao professor

2006 | Patricia Nilda Teves UGF Tese Os sentidos de formacéo
Cavalcanti | Ferreira profissional no
Ayres imaginario dos docentes
Montenegr do Curso de graduacéo
0 em Educacdo Fisica da

Universidade Federal de
Alagoas.

2012 | Andrea Valeska UFSM Tese Arelacdo professor-
Becker Fortes de aluno: entre e
Narvaes Oliveira imaginarios,

identificacOes e
negociacoes.

2008 | Luiz Ldcia Maria UFPel Dissertacdo | Imagens que balizaram o
Kawall de | Vaz Peres professor que gosta do
Vasconcell que faz: trajetorias no
0S ensino profissional

2015 | Jonildo Valéria UFAM Tese Identidade docente e
Viana dos | Augusta de formacéo de professores
Santos Cerqueiro Macuxi: do imaginario

Medeiros negativo a afirmacao
Weigel identitaria na
contemporaneidade

2011 | Francisco | Carlos André UFPE Dissertacdo | Avaliacdo: Percepcdo do
Ney Guimarées professor no processo de
Vasques Ferraz ensino-aprendizagem
Monteiro mediado por tecnologias

na educacdo a distancia.

Quadro 1: Mapa 1 - Dissertacdes e Teses defendidas com a tematica percepcao;
imagem/imaginario do professor, no periodo de 2005 a 2015.
Fonte: elaborado pelos autores

2 Conceitos e defini¢des

Apresenta-se, nesse item, o mapa tedrico dos conceitos e defini¢cbes dos termos que

apareceram nas producdes cientificas consultadas: imaginario, percepc¢éo e tecnologias.

Durand (2012, p. 18) define imaginario como “conjunto de imagens e relacdes de

imagens que constitui o capital pensado do homo sapiens — aparece-nos como o grande
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denominador fundamental onde se vém encontrar todas as criagdes do pensamento

humano”.

Mello (1994, p. 44) explica o imaginario como “(...) referéncia ultima de toda a
producdo humana por meio da sua manifestagdo discursiva, o mito, e sustenta que o

pensamento humano se move segundo quadros miticos.”

Durand (2014, p. 33) explica que “a imagem mediatica esta presente desde o ber¢o até o
timulo, ditando as intencBes de produtores andnimos. (...), nas escolhas tipoldgicas (a

aparéncia) de cada pessoa.”

Ampliando esse conceito, Maffesoli (1996, p. 136) define que “a imagem ndo € o signo
do longinquo, mas é o emblema do que se vive hic et nunc, o que, de certo modo,

permite aderir”.

Ainda, Maffesoli (2001, p.75) explica que “o imaginario ¢ uma forga social de ordem
espiritual, uma construgdo mental, que se mantém ambigua, perceptivel, mas ndo

quantificavel”.

O termo tecnologia vem do grego texvn, que significa técnica, arte, oficio. E logia, que
significa estudo, tratado (FERREIRA, 1999). O termo estd embricado aos
conhecimentos técnicos e cientificos. E sua aplicacdo, por meio de ferramentas e

materiais criados para fins especificos.
Kenski (2013, p.27) explica que:

as tecnologias digitais introduzem uma nova dindmica na
compreensdo das relagdes com o tempo e o espaco. A velocidade das
alteracGes, que ocorrem em todas as instancias do conhecimento e que
se apresentam com o permanente oferecimento de inovacoes,
desequilibra a previsibilidade do tempo do reldgio e da produgdo em
série. (...) Tudo se torna descartavel, possivel de ser superado

rapidamente. Prevalece a l6gica do efémero, do pontual.

Felinto (2006, p.7) amplia o conceito trazendo o termo imaginario tecnoldgico que o
autor define como “conjunto de representagdes sociais e fantasias compartilhadas que
informam nossas concepcdes sobre as tecnologias”. Silva (2012, p.13) traz para a

discusséo que:

a construcdo do imaginario individual se da essencialmente por

26 Rev. Prod. Disc. Educ.Matem., Sdo Paulo, v.7, n.1, pp. 21-32, 2018



identificacdo (reconhecimento de si no outro), apropriacdo (desejo de
ter o outro em si) e distorcdo (reelaboracdo do outro para si. O
imaginario social estrutura-se principalmente por contagio: aceitacdo
do modelo do outro (logica tribal), disseminacdo (igualdade na
diferenga) e imitacao.
De acordo com Ferreira (1999, p. 370), o termo percepcdo vem do latim perceptione,
que significa “ato, efeito ou faculdade de perceber”. Para Hochberg (1964, p. 154), “a
percepgao ¢ resultado da aprendizagem e da educacao”. Na obra de Vigotski (2003, p.
44) “a percepg¢ao € parte de um sistema dindmico de comportamento; por isso, a relacdo
entre as transformagfes dos processos perceptivos e as transformacfes em outras

atividades intelectuais ¢ de fundamental importancia”.
3 Reconhecimento e analise

Das 18 produgdes cientificas selecionadas para andlise, dez sdo dissertacGes, oito dessas
tratam do imaginario do professor(a) e formacéo docente; uma versa sobre percep¢édo do
docente no espac¢o formativo e apenas uma sobre o imaginario e tecnologia. Do total de
dissertaces, apenas duas tratam do imaginario do professor de Matematica, sendo que a
primeira versa sobre o imaginario do professor para aprender Matematica e a segunda
sobre o imaginario atrelado na historia de vida do professor de Matemética. Também
foram mapeadas oito teses de doutoramento que tratam do imaginario docente voltadas

a tematica da educacao.

A seguir, apresenta-se as analises das producdes cientificas. Quanto ao imaginario e a
formacgdo docente, Mattos (2007) entende que o docente necessita construir saberes,
competéncias, habilidades, atitudes e posturas inerentes a pratica docente. Tais saberes
permeiam e mobilizam a pratica docente e, entre eles, o autor destaca 0s saberes

pedagdgicos, os saberes das areas do conhecimento e 0s saberes da experiéncia.

Por meio da identificacdo dos arquétipos dos sujeitos da pesquisa, Costa (2010) pode
perceber a influéncia que o imaginario exerce sobre os individuos quando estes utilizam
as tecnologias educativas no seu processo pedagogico. O autor sugere, dessa forma,
uma formacdo que atente para essas diferencas e que busque na complementaridade
entre 0s arquétipos e entre os elementos do grupo uma das solu¢cfes apontadas para que

mais profissionais sintam-se “seduzidos” ao uso das tecnologias educativas.

Zia (2012) trata sobre o sofrimento no trabalho docente que se traduz como impoténcia
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e incapacidade de percepcdo de um horizonte social e politico mais amplo que forja de

modo perverso as condicOes precarias de trabalho na educacao.

Oliveira (2011) evidencia que foi possivel perceber a interacéo entre a forma (estrutura
estruturada) e a acdo (estrutura estruturante), estes, interpelados e conformados por uma
complexa teia de intimag¢Ges do imaginario. Essa interacdo, movente, permitiu também
a justaposicdo de dois actantes distintos: o ator e o professor, resultando no ator-

professor.

A pesquisa de Melo (2009) tratou sobre os elementos que se tornam indispensaveis para
um entendimento da afetividade em contexto de aprendizagem. A iniciativa do autor em
tratar sobre o afeto e cognicdo de modo integrado buscou atender a uma lacuna

apontada pela literatura em Educacdo Matematica.

A partir da documentacdo analisada, Souza (2012) pode concluir que durante o periodo
oitocentista mineiro houve esforgos continuos para a institucionalizacdo da instrugdo
elementar e formacdo de um maior nimero de criancas nas escolas, publicas e
particulares. Entretanto, apesar das acfes governamentais, dos esfor¢cos dos mestres e

dos pais, ndo se cumpriu a instrucdo escolar como almejou a elite imperial.

Ja para Carvalho (2010), as ideias expostas pelos alunos do curso de formacéo
continuada a respeito da pratica e formacédo do coordenador pedagdgico retratam visdes
do que € ser coordenador pedagdgico. Wermutth (2005) percebeu que, diante da
imagem que fazem do professor de Matematica, procura-se transcender os pequenos
mitos que impregnam a sua pratica e vislumbram novas possibilidades para o ensino da

Matematica

Brussio (2008) explica que as imagens analisadas sugeriram existir um possivel
encantamento na relacdo entre professores e alunos no processo ensino-aprendizagem.
No entanto, os sentidos produzidos na pesquisa de Rechia (2005) diz respeito ao mito de
Dionisio e a vitima expiatoria - sentidos que levou o autor a pensar que, apesar da vida
ser alicercada em artificios que produzem padrdes comportamentais veiculados pelo
cinema e pela televisdo, hd também a possibilidade de recriar esses sentidos e escapar
de todo dominio e controle, uma vez que os modos de sociabilidade existentes ndo sdo

0s Unicos e nem tampouco definitivos.
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Ja Neumann (2010) trata da importancia que os estudantes atribuem aos vinculos
afetivos no cotidiano escolar, principalmente, na figura de um professor amigo,
divertido, alegre, companheiro, que toca e que esta préximo. Os resultados da pesquisa
de Santos (2013) indicam que o imaginario tecnoldgico partilhado pelos professores
apresenta o aspecto do mito da digitalizacdo, no interior prevalece a percepcao de que
h& maior distanciamento entre geracBes na conjuntura da cultura digital e a concepcao
de que os jovens sdo experts na utilizacdo de tecnologias, frente a adultos pouco
qualificados nesse ambito. Foi também identificada maior frequéncia de uso social das
tecnologias por parte dos professores, em comparagdo a inser¢cdo das mesmas em sua
pratica pedagogica. Além de questdes como a precaria infraestrutura da escola,
formacéo insuficiente para a utilizacdo das tecnologias e a falta de tempo. O imaginario
tecnoldgico parece ser também um fator que incide sobre o baixo uso das tecnologias

em sala de aula.

Em Brandado (2012) a fotografia é reveladora das personificacbes do imaginario,
referente aos universos simbolicos entretecidos no ser professor. A pesquisa contribuiu
para a construcdo destes diferentes olhares e conhecimentos sobre o tema, com vistas a
favorecer o reconhecimento dos substratos das atitudes sociais, reflexos de mentalidades
e comportamentos, apresentando a instancia simbdlica como reveladora das raizes

arcaicas que nos actam ao trajeto antropolégico do ser.

Na pesquisa de Ayres Montenegro (2006), os discursos revelaram uma significativa
preocupagdo com a qualidade dos conhecimentos cientificos transmitidos no curso de
formacdo continuada, sendo os docentes ligados a area biomédica os principais
representantes desta tendéncia. A pesquisa objetiva desenvolver no aluno o espirito
cientifico e a finalidade dessa producdo ndo tem se revertido em beneficios para o
aprendizado da profissdo docente, ou para a melhoria da educacéo escolar, ou ainda para

a avaliacédo da qualidade da aprendizagem.

Para Narvaes (2012), a analise levou a crer que as relacdes de negociacdo cultural
existem nas duas escolas da pesquisa, entre professores e grupos de alunos. As imagens
entre docentes e discentes sdo divergentes entre si, e, na escola particular, um pouco

mais convergente.

Na pesquisa de Vasconcellos (2008), o imaginario dos sujeitos da pesquisa aparecem

nas figuras, simbolos e ideias que estdo conectadas de forma indelével no seu trabalho e
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na atuacdo de cada um. As imagens balizadoras que emergiram foram as seguintes:
horizontes abertos, evolucdo e criacdo, prazer e culpa, acreditar no impossivel e busca

de transformagéo.

A experiéncia de formacdo de docentes indigenas da etnia Macuxi, habilitados em
Ciéncias Sociais, é apresentada em Monteiro (2011) e trata as Ciéncias Sociais enquanto
area do conhecimento que objetiva interdisciplinarizar os debates na busca de entender
as funcdes, os sistemas e as estruturas das sociedades, relacionando-a com a educacgéo
bilingue e intercultural, que vislumbra autonomia intelectual para a emancipacao
politica, agregando a justica cognitiva as novas possibilidades de producdo de
conhecimentos e aprendizagens na contemporaneidade. Os resultados da pesquisa
trazem a reflexdo sobre o protagonismo dos sujeitos sociais frente a educacdo e aos

desafios amazobnicos e roraimenses.

J& para Santos (2015) a percepcdo dos docentes entrevistados foi relevante no sentido
de: como esta pode contribuir para a melhoria do processo avaliativo na modalidade do
ensino a distancia.

N&o foi encontrada nenhuma dissertacdo ou tese com as trés palavras-chave
estabelecidas no critério de busca e presentes no titulo das produgbes cientificas
defendidas no intersticio de 2005-2015.

Ao analisar as dissertacdes e teses que tratam de percepc¢édo, imaginario e tecnologias,
percebeu-se que a tematica é pouco discutida neste contexto, no que diz respeito a
Educacdo Matematica. As producdes cientificas analisadas evidenciam a necessidade de
novas pesquisas envolvendo essa tematica. Em sintese, o imaginario como referencial

tedrico esta pouco presente nas pesquisas em Educacdo Matematica.
Consideracoes finais

A imaginacéo é inerente ao género humano e esta atrelada ao seu modo de vislumbrar o
mundo e suas ac¢des identitarias delineada pelo contexto do convivio social e afetivo. O
mesmo estd permeado por ac¢Bes do tipo individual, coletivas e diacronicas do bem
viver. Nesse contexto, Franco (2015 p.17) explica sobre a “partilha de significados e de
acoOes transformadoras sobre as condigdes de trabalho dos docentes”. Percebe-se que
ainda sdo insipientes as pesquisas cientificas que versam sobre imaginrio, percepgao e

tecnologias como tessituras para ensinar e aprender Matematica.
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O imaginario perpassa 0 espaco formativo docente e é permeado de incertezas,

divergéncias e dicotomias entre teoria e préatica.

A (re)construcdo da formacdo docente necessita estar integrada com a participagao
coletiva dos sujeitos que compdem os elementos do fazer pedagdgico no ambiente
escolar, e a pratica docente necessita dialogar com os diferentes saberes inerentes da
sociedade, de forma plural, que contemple e unifique as suas agdes desarticuladas nesse

contexto.
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