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A presenca das relacdes entre a algebra e a aritmética na legislacao
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Resumo

Este artigo apresenta elementos de uma dissertacdo de mestrado em desenvolvimento, cujo
objetivo é investigar como as relaces entre a Algebra e a Aritmética estdo presentes na
Legislacdo Escolar Brasileira a partir da década de 50. Para responder a essa questdo esta
sendo feita a anélise de documentos oficias da legislagdo escolar brasileira a partir da década
de 50, tendo como ponto de partida as influéncias do Movimento da Matematica Moderna no
Brasil, no que se refere ao ensino da Matematica no campo da Algebra e da Aritmética, a
(re)elaboracéo dos curriculos escolares e também a adequacéo e elaboragdo dos documentos
da legislacdo escolar brasileira. Para essa analise utilizaremos procedimentos da Analise de
Conteudo, na perspectiva de Laurence Bardin.

Palavras-chave: Algebra; Aritmética; Documentos Oficiais.

Abstract

This article presents elements of a mater'’s thesis in development. Its goal is to investigate how
the relationships between Algebra and Arithmetic are presents in the Brazilian school
legislation from the 505. To answer this question a analyze of the Brazilian school legislation
from the 50 has being done, starting with the influences of Modern Mathematics in Brazil,
regarding the Mathematics learnig in the field of Algebra and Arithmetic, the (re) elaboration of
school curricula and also the adequacy and elaboration of Brazilian school legislation
documents. For this analyze we are going to use procedures of Content Analysis in the
perspective of Laurence Bardin.

Keywords: Algebra; Arithmetic; Official Documents.

Introducéo

A Matematica é dotada de uma logica que permite desenvolver os niveis cognitivo e
criativo dos individuos. Seus estudos sdo defendidos, nos mais diversos graus de

escolaridade, como meios de fazer emergir as habilidades de criar, modelar e resolver
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problemas. Além da Educacdo Matematica se basear no conhecimento matematico
relacionado a habilidades em reproduzir raciocinios, axiomas, teoremas, demonstracoes,
dominar algoritmos, resolver problemas, considera também de fundamental importancia

as investigacgdes e experimentagdes na aprendizagem da Matematica.

As Avalicdes Nacionais e Internacionais que tem por objetivo medir a qualidade da
educacdo no Brasil, em especial na aprendizagem da Matematica, tém apresentado
resultados que evidenciam baixissimo nivel de proficiéncia em relacdo ao dominio de
conhecimento de objetos matematicos. Esse resultado é bem critico nos anos finais do
Ensino Fundamental, 6° ao 9° ano, pois verifica-se que as habilidades medidas em todos
os campos da Matematica, especialmente da Algebra, ndo alcancam niveis satisfatorios
de aprendizagem por grande parte dos estudantes, tendo uma classificacdo considerada
abaixo do béasico ou basico. No relatorio de resultados do Sistema de Avaliagdo do
Estado de Sao Paulo denominada SARESP, referente ao ano de 2019, aplicada a alunos
de 3°, 5°, 7°, 9° anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Médio mostrou que 0s
alunos que saem do 9° ano possuem habilidades matematicas referentes ao 6° ano e que

seus conhecimentos sdo bem maiores em Aritmética no comparativo com a Algebra.

O gréfico a seguir, extraido da edicdo do SARESP em Revista 2019, associa 0s pontos

relativos a média de proficiéncia do ano/série de origem e do ano série projetado:

Proficiéncia Alcangada — SARESP 2019
9° Ano do Ensino Fundamental de Matematica
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Fonte: SARESP em Revista 2019 (http://saresp.vunesp.com.br/mapa.html).

No gréfico estd posicionada a média de proficiéncia em Matemética do 9° ano do
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Ensino Fundamental em 2019. Como o valor inicial da area do Nivel Adequado (faixa
em azul) para 0 9° ano de Matematica é 300, e o valor da média do 9° ano é 259,9, o
ponto que representa esta média est4 na area que corresponde ao Nivel Basico (faixa

amarela). Portanto, dizemos que esta apresenta defasagem em Proficiéncia.

Fazendo-se a projecdo horizontal a partir do ponto 259,9 até que este encontre o ponto
médio da area de Nivel Adequado (ponto médio da area azul, no mesmo nivel
horizontal), encontra-se o ano/série em que tal valor é considerado satisfatorio. Sendo
assim, de acordo com o grafico acima, 0 9° ano de matematica apresenta média de
proficiéncia adequada para os alunos do inicio do 6° ano, conforme esta descrito na

barra inicial inferior do gréafico.

Diante desse cenario e com 0 objetivo aqui proposto de analisar as relacdes existentes
entre a Algebra e a Aritmética, podemos nos perguntar: O que é Algebra? E o que é
Aritmética? Como se da o processo de transicdo entre esses campos da Matematica?
Existe de fato essa transicdo? Por que os estudantes enfrentam tantas dificuldades em
relacio a Algebra? Como os documentos oficiais da legislacio escolar abordam essa
questdo? Pois esses documentos sdo norteadores para producdo de material didatico,
que por sua vez norteiam o ensino da matematica escolar. A “Aritmética ¢ a Algebra
constituem junto com a Geometria a base da educacao escolar. Ndo apenas essa é a
percepcdo da maioria dos educadores matematicos, mas essa € de fato a realidade

cristalizada nos livros didaticos e nas propostas curriculares” (LINS; GIMENES, 1997).

A partir desse primeiro panorama, a presente proposta tem por objetivo fazer um estudo
das relacdes existentes entre a Algebra e a Aritmética, buscando responder a seguinte
questdo de pesquisa: “Como as Relacées entre a Algebra e a Aritmética estio Presentes

na Legislacdo Escolar Brasileira a partir da Década de 50?”

Para responder a essa questdo sera feita a analise de documentos oficias da legislacdo
escolar brasileira a partir da década de 50, tendo como ponto de partida as influéncias
do Movimento da Mateméatica Moderna no Brasil, no que se refere ao ensino da
Matematica no campo da Algebra e da Aritmética, a (re)elaboracdo dos curriculos
escolares e também a adequacdo e elaboracdo dos documentos da legislacdo escolar
brasileira. Para essa analise utilizaremos procedimentos da Analise de Conteldo, na

perspectiva de Laurence Bardin.
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1 Problematica e Questéo de Pesquisa

A qualidade do ensino de qualquer ciéncia depende da concepcédo de que se tem dela em
determinada cultura e em determinado periodo da historia. Pois 0 modo de entender e
conceber a qualidade do ensino modifica-se historicamente sob influéncias e
determinacgdes sociais, culturais e politicas. Até meados do século XX o Ensino da
Matematica era baseado na Concepcdo Platonica de que a Matematica promovia o
desenvolvimento do espirito, da disciplina mental, do raciocinio, e que seus conceitos
pré existiam num mundo ideal, e por isso ndo poderiam ser construidos, produzidos pelo
homem. A Matematica elevava o espirito humano a uma aproximacao divina, e por isso
a dificuldade que ela apresentava a quem estudava era considerada por Platdo uma
forma de selecionar os espiritos mais elevados (MIORIN,1998). Essa concepc¢éo
contribuiu para que a aprendizagem matematica assumisse um carater seletista e
também de certa forma excludente, pois muitos consideravam que o dominio dos
saberes matematicos conferia a uma pessoa um maior grau de inteligéncia em relacdo a

outra que apresentasse dificuldade na aprendizagem dessa disciplina.

Ao longo de décadas estudiosos matematicos de diferentes paises procuraram
ressignificar o Ensino da Matematica, distanciando-a dessa concepg¢ao mistica. A partir
de 1950, no Brasil, com a participacdo e engajamento de matematicos e professores no
chamado Movimento da Matematica Moderna, a concepcao e o Ensino da Matematica
foi sofrendo influéncias de tendéncias inovadoras. O seu ensino foi fazendo rupturas
com velhos paradigmas até chegarmos hoje em uma abordagem mais preocupada com
0s aspectos socioculturais devendo estar em consonancia dos objetivos mais amplos da
Educacdo. Favorecendo aos estudantes uma compreensdo de que a Matematica € uma
ciéncia dinamica, ndo dogmatica, que vem sendo desenvolvida e utilizada ao longo da
historia, por diferentes civilizacbes em seu processo de construcdo, reproducdo e

modernizagdo do ambiente fisico, social e tecnoldgico.

Entretanto as concepgdes e abordagens metodoldgicas mais tradicionalmente utilizadas
no processo de ensino e aprendizagem da Matematica, via de regra, ndo tém contribuido
para um aprendizado significativo e prazeroso dessa ciéncia por parte de grande nimero
de educandos, pois de acordo com os dados de avaliagBes externas de Grgaos nacionais
e internacionais, como por exemplo, o Programa Internacional de Avaliagcdo de

Estudantes (Pisa), ultima aplicacdo em 2018 mostrou que o Brasil ocupa a 712
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colocacdo em Matematica, num ranking que avaliou 79 paises. Essa avaliacdo
estabelece seis niveis em ordem crescente e acumulativo de proficiéncia em
Matematica, e de acordo com esses critérios, aproximadamente 41% dos estudantes
brasileiros estdo abaixo no nivel 1, 27,1% estdo no nivel 1 e 18,2% estdo no nivel 2. Ou
seja, 86,3% dos estudantes brasileiros estdo no nivel 2 de proficiéncia ou abaixo, em
contraste a 46% dos estudantes dos paises da Organizacdo para a Cooperacdo do
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). O nivel 2 é o patamar que a OCDE estabelece
COmMO necessario para que 0S jovens possam exercer plenamente sua cidadania. Essa
realidade levou-nos a refletir sobre como podemos melhorar a qualidade do Ensino da
Matematica para que os estudantes possam desenvolver ao longo da Educacao Basica as
competéncias especificas para essa componente curricular. E essas, por sua vez,
corroborarem para o desenvolvimento de competéncias necessarias para 0s estudantes
exercerem cidadania, desenvolverem autonomia para gerir com qualidade a prépria vida
(nos aspectos emocionais, intelectuais, profissionais e financeiros) e se inserirem no

mercado de trabalho.

Sou professora das redes municipal e estadual de ensino e sempre me intrigou e
preocupou o fato de que muitos alunos que apresentavam um bom desempenho de
aprendizagem em matematica até o 6° ano, ao se depararem com o estudo da algebra,
principalmente o estudo dos polindmios e equagdes do 1° e 2° graus, uma parcela
significativa desses estudantes apresentavam um desempenho abaixo do esperado. E em

relacéo a isso me vinham alguns questionamentos:

e Serd que o aluno nessa faixa etaria ainda ndo é capaz de fazer abstracOes
necessarias para o estudo da &lgebra?

e Se o0 ensino da Algebra fosse desenvolvido com o auxilio de materiais
manipulativos, concretos, como é feito no campo da aritmética nos anos
iniciais, sua compreensdo por parte dos estudantes seria mais significativa?

¢ Nos anos iniciais é proposto pelos PCN que o pensamento algébrico, ou uma
pré-algebra segundo alguns autores, seja explorado. Por exemplo é trabalhado
relacdo de equivaléncia no estudo das operagfes: 2 +5=7e 5+ 2 =7, entdo
2+5=5+2, mas2 + 5+ 1 = 7 e para tornar essa sentencga verdadeira € preciso
adicionar também 1 unidade ao ndmero 7. Sera que os professores dos anos
iniciais tém clareza que esse estudo e muitos outros propostos nos curriculos

desenvolvem nocdes e conceitos da Algebra?
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e A BNCC enfatiza o desenvolvimento do pensamento algébrico propondo o
estudo da relacdo de equivaléncia, sequéncias (recursivas e repetitivas),
regularidades, padrdes, generalizacBes e nocao intuitiva de funcdo por meio de
atividades simples que favorecam a compreensdo do aluno nos anos iniciais.
Esses conhecimentos matematicos estdo presentes nas habilidades referentes a
unidade tematica Algebra do Fundamental I. Nessa fase da escola bésica a
Algebra é encarada como generalizacio da Aritmética, tendo em vista que a
relacdo com a unidade tematica NUmeros fica bastante evidente?

e Onde termina a Aritmética e comeca a Algebra? E possivel trata-las de forma
dissociada?

No ano passado tive a oportunidade de trabalhar na Secretaria Municipal de Educagéo
de Taubaté e coordenar um grupo de estudos, constituido por alguns professores de
matematica do municipio, sobre a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) com o
objetivo de (re)elaborar o Curriculo de Matematica da rede municipal. E durante esse
estudo pude perceber de imediato que umas das diferencas entre a BNCC (2017) e os
PCN (1998) era de que a Base explicitava cinco grandes areas da matematica: Ndmeros;
Algebra; Grandezas e Medidas; Geometria; e Probabilidade e Estatistica. Enquanto os
PCN apresentavam quatro: NUmeros e Operagdes; Espago e Forma; Grandezas e
Medidas; e Tratamento da Informagdo. Essa nova divisdo trouxe um destaque maior
para o campo da Algebra separando-a da unidade Numeros e Operagdes como proposta
nos PCN. Com esse fato e aliado ao que ja era uma preocupacdo minha em relagcdo ao
aprendizado dos alunos no contexto de transicdo entre a Algebra e a Aritmética,
interessei-me em pesquisar quais as relagdes entre a Algebra e a Aritmética e qual
compreensdo dessas relacdes é descrita, de forma explicita, ou até mesmo implicita nos
documentos oficiais de educacdo no Brasil, uma vez que isso é traduzido nos materiais
didaticos produzidos e distribuidos por todo o pais e esses influenciam, e em grande
parte estabelecem, os rumos do ensino da Matemaética nas salas de aulas das escolas

brasileiras. E novamente me surgiram mais indagacoes:

e Por que esse novo documento separa a Algebra da unidade tematica Numeros?
Isso se deve ao fato de que o desempenho dos alunos em Algebra tem piorando
cada vez mais nos ultimos anos? Essa separacao é para chamar a atencdo ao fato
de que o ensino da Algebra ficou prejudicado quanto a importancia e énfase de

significado em relagdo aos NUmeros?
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e Nos PCN a Algebra estava inserida em Numeros e operacdes e isso se dava pelo
fato dos autores do documento entenderem que a Algebra e a Aritmética estao
intrinsecamente relacionadas? E ja na BNCC a ideia € de que existe uma
separacdo entre as duas areas? Ou o documento normativo quis apenas
evidenciar que a Algebra esta presente desde os anos iniciais, a fim de esclarecer
e apontar para o professor quais objetos matematicos desenvolvem conceitos e
nocdes de Algebra?

Em uma primeira analise da BNCC (2017), com o grupo de professores na elaboracdo
do Curriculo do municipio, pudemos perceber o enfoque dado ao desenvolvimento do
pensamento algébrico de forma explicita, ainda que nos anos iniciais esse trabalho
esteja muito relacionado com a unidade tematica Nimeros. Mas o fato da Algebra estar
presente como area tematica separada de NUmeros e cada habilidade descrita na BNCC
(2017) estar ligada com um objeto especifico do conhecimento matematico pertencente
a cada uma das unidades tematicas, colaborou para um maior direcionamento e clareza
do trabalho que pode ser desenvolvido em relacdo ao pensamento algébrico, pois
evidencia por meio das habilidades descritas uma evolugédo gradativa e cumulativa dos

conhecimentos e estruturas algébricas a cada ano/série da Educacéo Basica.

Devido ao trabalho intenso de (re)elaboracdo do curriculo de Matemética do Municipio
ndo pude me dedicar de forma mais aprofundada a esse estudo. Mas ao ingressar no
Mestrado ja tinha em mente que gostaria de pesquisar sobre esse assunto e nesses
primeiros meses venho pensando e refinando minha questdo de pesquisa que é “Como
as Relacbes entre a Algebra e a Aritmética estdo Presentes na Legislacdo Escolar
Brasileira a partir da Década de 50?”

2 Aporte Teorico e Metodoldgico

Para responder a questdo de pesquisa que é documental e de cunho qualitativo, na qual
se objetiva analisar documentos oficiais da legislacdo escolar brasileira nos apoiaremos
em diversos matematicos e pesquisadores da area da Matematica e da Educacdo
Matematica, cujos trabalhos de pesquisa alcancaram respeito, relevancia e
reconhecimento da Academia tanto para a area da Matematica como da Educacdo
Matematica. Podemos citar entre eles Dario Fiorentini, Joaquim Gimenes, Rémulo

Campos Lins, Sonia Ursini e Maria Trigueiros, Jodo Pedro da Ponte entre outros.

Esses pesquisadores abordam tanto o ensino da Algebra como o da Aritmética em
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diversas publicacBes (livros e artigos em revistas) e descrevem diferentes pontos de
vista sobre as relacdes entre a Algebra e a Aritmética, pois segundo Lins e Gimenes nio
hd um consenso nessa area e ainda afirmam que “na comunidade da Educagio
Matematica, ha poucas nocdes tdo enraizadas como a de que aprender aritmética deve
vir antes do aprendizado da algebra”. (LINS; GIMENEZ, 1997, p.9). E isso pode ser
comprovado nos curriculos e nos documentos oficiais brasileiros que colocam para 0s

anos iniciais da Educacéo Basica a Aritmética antes da Algebra.

Como ja dissemos ndo existe um consenso em relagdo ao ensino da Algebra, Ponte
(2005) em seu artigo intitulado “Numeros e Algebra no Curriculo Escolar” faz a analise
desses dois temas, Numeros e Algebra, no Curriculo de Portugal, apontando que essas
areas da Matematica merecem atencdo central no Curriculo. Ponte (2005) faz uma
reflexdo das abordagens didaticas do ensino da Algebra, por meio dos estudos de
pesquisadores da Educacdo Matematica. Entre eles, Lins e Gimenez (1997), que
distinguem trés grandes correntes nas abordagens didaticas para o ensino da Algebra: A
primeira corrente é o que chamam por viséo “letrista”, que reduz a Algebra apenas a sua
“vertente simbdlica”. Esta visdo tem uma versdo simplista, em que o objetivo € aprender
a manipular os simbolos por meio de treino, de prética e uma versao “melhorada”, na
qual se utiliza de situagdes “concretas”, ou abordagens facilitadoras para se atingir o
aprendizado. A segunda corrente concebe a Algebra como Aritmética generalizada onde
a ideia central € que “a atividade algébrica se caracteriza pela expressdo da
generalidade”. (LINZ; GIMENEZ, 1997, p. 110). Procurando “agora valorizar a
linguagem algébrica como meio de representar ideias € ndo apenas como um conjunto
de regras de transformacao de expressdes simbolicas”. (PONTE, 2005, p.16). A terceira
corrente corresponde a visdo ‘“estruturalista” influenciada pelo Movimento da
Matematica Moderna. Nessa visdo, a abordagem da Algebra deve centrar-se nas
estruturas algébricas abstratas, ou seja, nas propriedades operatdrias, ou transformagoes
geométricas. Na quarta e Ultima vertente, Lins e Gimenez (1997) discutem que a
Algebra é vista como uma atividade. “Esta atividade pode desenvolver-se sobretudo a
partir de um contexto, mas pode também assumir um cunho investigativo ou, de

preferéncia, englobar os dois aspectos”. (PONTE, 2005, p. 16).

Ainda segundo Ponte (2005), Fiorentini, Miorim e Miguel (1993) também distinguem
trés grandes correntes: A primeira denominada linguistico-pragmatica em que a Algebra

constitui uma instrumentacdo técnica mais forte que a Aritmética para a resolucdo de
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problemas, priorizando o dominio das respectivas regras sintaticas para a transformacéo
de expressoes, “transformismo algebrico”. Esse dominio, ainda que de forma mecanica,
possibilitaria ao aluno aplicar as regras para resolver problemas, que em grande parte
continham contextos fabricados, com a Unica intengdo de se aplicar as técnicas de
resolucdo. A segunda a fundamentalista-estrutural, caracteristica do periodo da
Matematica Moderna, movimento esse que se contrapunha a visdo linguistico —
pragmatica, pois defendia que a Algebra por meio de suas propriedades estruturais
deveria fundamentar outros conhecimentos matematicos da escola basica. Essa segunda
visdo dava especial atengédo as propriedades estruturais para fundamentar e justificar as
transformacbes das expressdes. (PONTE, 2005). E a terceira a fundamentalista
analogica, que procura combinar as duas anteriores, recuperando o valor instrumental da
Algebra, a0 mesmo tempo que mantém seu carater fundamentalista, mas ndo mais no
sentido de justificar com rigor as propriedades estruturais presentes nas passagens do
transformismo algébrico, mas sim de justicar por meio de “recursos analdgicos
geométricos” que possibilitem de maneira visual criar um estagio intermediario a
abordagem “simbolico-formal”. Como por exemplo o uso da balanc¢a, recorrendo ao
“concreto”, para justificar visualmente as leis do equilibrio fisico no estudo das
equacBes. Fiorentini, Miorim e Miguel (1993) criticam o fato de que qualquer dessas
abordagens reduzem a Algebra ao transformismo algébrico, pois ambas priorizam a
linguagem algébrica ja constituida ao longo do desenvolvimento histérico e
epistemoldgico desse conhecimento em detrimento do pensamento algébrico. Deste
modo, propem um ensino da Algebra noutra perspectiva, que leve os alunos a “pensar
genericamente, perceber regularidades e explicitar essa regularidade através de
estruturas ou expressdes matematicas, pensar analiticamente, estabelecer relacdes entre

grandezas variaveis” (p. 87).

A partir dessas concepgdes para o ensino da Algebra e suas relagdes com a Aritmética,
que ainda necessitam de mais estudo e leitura para uma fundamentacdo tedrica mais
aprofundada, principalmente em relacdo ao ensino da Aritmética para assim podermos
estabelecer e afirmar as relagGes intrinsecas entre elas, passaremos de fato a analise dos
documentos oficias da legislacéo brasileira a partir de 1950. Escolhemos esse ano, 1950,
pois foi a partir dele que o Movimento da Matematica Moderna chegou ao Brasil e
influenciou as tendéncias de ensino da Matemaética. Para realizarmos essas analises

documentais utilizaremos pressupostos da metodologia de Analise de Contetdo
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apresentada e descrita pela professora Laurence Bardin em seu livro intitulado Analise
de Conteddo (2016). Segundo a autora, a funcdo primordial da analise do contetdo € o
desvendar critico que podem incidir em diferentes fontes de dados, entre elas: material

jornalistico, discursos politicos, cartas, publicidades, romances, relatérios oficiais e leis.

O método da Analise de Contetdos, segundo Bardin (2016) consiste em tratar a
informacdo a partir de um roteiro especifico, iniciando com a pré-analise, na qual os
documentos sdo escolhidos e sdo formuladas hipo6teses e objetivos para a pesquisa. Feito
isso inicia-se a exploracdo do material, na qual se aplicam as técnicas especificas
segundo os objetivos definidos. Na sequéncia é feito o tratamento dos resultados e
interpretacdes. Cada fase do roteiro segue regras especificas e pode ser utilizado tanto
em pesquisas quantitativas quanto em pesquisas qualitativas. Bardin (2016) descreve a

pré-analise em seis subfases, sendo elas:
1. Leitura flutuante;
2. Escolha dos documentos e nesta fase se aplicam:
2.1. Regra da exaustividade;
2.2. Regra da representatividade;
2.3. Regra da homogeneidade;
2.4. Regra da pertinéncia;
3. Formulacao de hipdteses e dos objetivos;
4. Referenciacdo dos indices e a elaboragdo de indicadores;
5. Preparacdo do material.

Segundo Franco (2005) o tratamento dos resultados obtidos e a interpretacdo desses
dados une esses resultados ao corpo teorico, e permite avancar para conclusfes que
levam ao avanco da pesquisa. Segundo Bardin (2016) um bom analista de contetdo é,
em primeiro lugar, alguém que tem desenvolvida a capacidade de categorizar. Ap6s
fazer uma leitura flutuante do material escolhido, os indicadores observados dessa
leitura devem ser divididos em categorias. A categorizacdo € um processo de
classificacdo de elementos que pertencem a um conjunto, primeiramente por
diferenciacdo e, consecutivamente, por reagrupamento e por analogia, segundo 0s

critérios que foram previamente estabelecidos.
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Em nossa pesquisa a partir da fundamentagéo tedrica, onde Lins e Gimenes e Fiorentini,
Miorim e Miguel descrevem diferentes abordagens para o ensino da Algebra
percebemos ali categorias pré-estabelecidas. Essas categorias vao nos ajudar na leitura
flutuante dos documentos oficiais a partir da década de 50, esse corpus de documentos,
entre eles o PNE (2014), as DCN (2010) os PCN (1998) e também o mais recente
documento normativo a Base Nacional Comum Curricular, serdo o objeto de anélise da

nossa pesquisa.

Essa analise critica dos documentos nos permitira perceber como as relagdes entre a
Algebra e a Aritmética estdo descritas, em quais conceitos estdo embasadas. E para
corroborar com essas conclusfes em relagdo as analises pretendemos tambem realizar
algumas entrevistas com alguns matematicos, que participaram de algum modo do
processo de elaboracdo de alguns desse documentos. Entrevistar também autores de
livros didaticos em diferentes periodos, pois para produzir o livro acreditamos ser
necessario ter como norte os documentos oficiais. E analise dessas entrevistas também

serdo feitas segundo pressupostos da Analise de Conteudos.
3 Procedimentos de Estudo

O Projeto de pesquisa aqui proposto pode ser classificado como pesquisa qualitativa,
pois serd realizado por meio da analise de documentos da legislacdo escolar brasileira a
partir da década de 50 até 2017, ano em que a Base Nacional Comum Curricular passou

a ser uma normativa para todo o territdrio brasileiro.
O plano de trabalho desse Projeto de Pesquisa constara das seguintes etapas:

e Aprimorar e aprofundar os conhecimentos sobre Algebra e Aritmética,
do ponto de vista da Histdria da Matematica;

e Fazer um estudo das relagdes existentes entre elas;

e Analisar os documentos da legislacdo escolar brasileira no periodo
compreendido entre 1950 e 2017, a fim de perceber como esses
documentos abordam a transicdo da Aritmética para a Algebra;

e Analisar alguns livros didaticos, referente a esse periodo da pesquisa,
para evidenciar ou ndo a influéncia desses documentos oficiais, em
relagio ao modo concebem a Algebra e a Aritmética bem como suas

relagdes, na organizagéo e escrita dos livros;
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e Entrevistar alguns professores de matematica que tiveram participa¢do na
elaboracdo e discussdo de alguns dos documentos oficiais analisados e

tambem alguns autores de livros didaticos;

Concluidas essas etapas faremos uma profunda analise das conclusGes acerca de todo o
estudo realizado buscando responder a questdo de pesquisa: “Como as Relagdes entre a
Algebra e a Aritmética estdo Presentes na Legislacdo Escolar Brasileira a partir da
Década de 50?” E também como isso influencia a elaboracéo dos curriculos e dos livros

didaticos e por consequéncia o ensino dessas areas da Matematica nas escolas.
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