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Imaginario e tecnologias digitais: interfaces na formacao do professor
gue ensina matematica

VICENTE HENRIQUE DE OLIVEIRA FILHO!

CELINA APARECIDA ALMEIDA PEREIRA ABAR?

Resumo

Este artigo trata das interfaces das tecnologias digitais e o imaginario do professor que ensina
matematica e se insere em uma pesquisa, ainda em desenvolvimento, que tem como objetivo
analisar as experiéncias de professores que ensinam matematica neste contexto. O imaginario
abre espaco de fomento para a reflexdo docente e o replanejamento de agdes referentes a
saberes e fazeres atrelados a sua profissdo. As tecnologias digitais como veiculo de promogao
da aprendizagem docente, ndo pode ser apenas um recurso utilitarista, pois contribui para a
interacdo e a construcdo de diferentes saberes inerentes, diferentes linguagens e a pratica
docente. Por meio da experiéncia o docente é capaz de aferir a informacgéo e converté-la em
conhecimento, utilizando como mediatriz a percep¢do e 0 imaginario por meio de construcao
de imagens mentais. Percebeu-se que as interfaces entre imaginario e tecnologias digitais como
aspecto norteador no processo de aprender matematica e atrelado as experiéncias pessoais do
docente, permitem vislumbrar novas experiéncias profissionais.
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Abstract

This article deals with the interfaces of digital technologies and the imaginary of the teacher
who teaches mathematics and is part of a research, still under development, which aims to
analyze the experiences of teachers who teach mathematics in this context. The imaginary opens
a space for fostering teaching reflection and the re-planning of actions related to knowledge
and actions linked to their profession. Digital technologies as a vehicle for promoting teaching
learning cannot be just a utilitarian resource, as it contributes to the interaction and the
construction of different inherent knowledge, different languages, and teaching practice.
Through experience the teacher can measure information and convert it into knowledge, using
perception and the imaginary as a mediator through the construction of mental images. It was
noticed that the interfaces between imaginary and digital technologies as a guiding aspect in
the process of learning mathematics and linked to the teacher's personal experiences, allow to
glimpse new professional experiences.

Keywords: Imaginary; Digital Technologies; Interfaces.

Introducéo

O trabalho docente ganha énfase nos debates educacionais articulado a formacao inicial

e continuada dos professores. Os debates que tratam da formacao dos professores giram
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em torno da atividade docente, em relacdo a aprendizagem e de sua articulacdo entre
teoria e pratica, o que possibilita aos professores compreender o contexto da escola e da

sala de aula, bem como a relacdo do imaginario no trabalho docente.

Entre os desafios com que os professores sdo confrontados em sua pratica docente,
destaca-se o fracasso escolar, resultado na qualidade da educacdo e é hoje uma
preocupacao no campo da educacdo. Estudos sobre percepces, atribuicdes e atitudes de
professores, bem como de comportamentos diferenciados do professor em funcéo de
expectativas, relacionando-os ou ndo a efeitos no aluno, tém procurado uma melhor

compreensédo do problema.

Este artigo, resultado de uma pesquisa em desenvolvimento, descreve algumas
experiéncias de professores que ensinam matematica como fio condutor para entender a
aprendizagem e as interfaces das tecnologias digitais e imaginario por meio de suas
experiéncias docentes. A tematica envolvendo imaginario, esta presente na emergéncia
das relacBes sociais e especificamente nos processos de aprender matematica,
principalmente na relagdo docente. E importante pelo fato de que as interagdes ocorridas
em sala de aula sdo fundamentais para direcionar 0s procedimentos e atitudes no

processo de aprender

O sentido subjetivo da aprendizagem pode ser estudado por meio de quatro aspectos: (1)
a busca pelo sentido das coisas manifestado por meio do desejo de conhecer 0 mundo;
(2) entendendo o que estd implicito para construir novos conhecimentos a partir de
outros sentidos. A aprendizagem é uma necessidade que gera prazer e bem-estar
emocional; (3) o debate de ideias existentes entre o discente e 0 meio onde esta inserido
e (4) neste contexto destaca-se a capacidade de reflexdo fazendo com que o discente se

reconheca como ator principal dessa acéo.

Nesse contexto a aprendizagem se insere num processo pela busca de novos saberes, na
experiéncia e no reconhecimento da transformacdo da realidade e a si mesmo. E
essencial a interfaces entre imaginario e tecnologias digitais na formacdo do docente no
ambiente em que permeia sua acdo educativa. O docente é capaz de reestruturar sua

acao docente nessa interface em que incorre sua a¢ao docente no contexto em que atua.
1 Relacéo entre reflexdo e imaginario na formacéo do professor

As experiéncias pessoais e profissionais do professor tém perspectiva de devir no

sentido de que, movimentos ciclicos com mudancas imbricadas nas a¢@es sdo realizados
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para a transformacdo das acdes ao longo da atuacdo na docéncia. Logo, cada docente
tem experiéncia unica e peculiar inerente as suas crencas epistemoldgicas. Martinez
(2014, p. 75) contribui dizendo que as “[...] configuragdes subjetivas constituidas no
sujeito estdo especialmente constituidas no espago social em que o sujeito realiza sua

acdo.”

As experiéncias pessoais, como um construto, ocorrem a partir do imaginario que é
permeado pelas experiéncias de outrora. O exercicio de falar de si, expectativas,
decepcbes, medos e desejos fazem, de cada situacdo de vida do professor, uma
possibilidade de emergir emocOes e sentimentos que podem direcionar a profissao
docente. O saber docente “[...] provém de lugares sociais anteriores a carreira

propriamente dita ou situados fora do trabalho cotidiano” (TARDIF, 2002, p. 64).

E essencial estabelecer o desenvolvimento de atitudes de cooperagéo, solidariedade,
para consolidar um coletivo profissional e construtor de saberes. Nesse contexto, as
interfaces entre tecnologias digitais e imaginario permitem desenvolver atitudes
estabelecendo um clima para que os futuros professores se tornem sujeitos ativos na
relacdo social. Quando se tem a oportunidade de intermediar o préprio processo
formativo e associa-lo as vivéncias construidas com terceiros, validam-se novos
conhecimentos pedagdgicos e desconstroem-se outros. E nessa interface que se
reconstroi o processo formativo que ocorre por meio da “reflexividade critica” sobre as
praticas e de reconstrucdo permanente da identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (NOVOA, 1992).

Nesse caso, as experiéncias do docente podem contribuir com a construcao da reflexdo
sobre a pratica pedagogica e atribuir novos sentidos ao exercicio profissional e a
docéncia. Nesse contexto as experiencias vividas objetiva construir uma compreensao
multifacetada de produzir um conhecimento que se situa na encruzilhada de varios
saberes (NOVOA 2013).

Ja as experiéncias negativas com a matematica, enquanto aluno, podem trazer
implicacbes para a pratica docente. Aspectos da vida pessoal do professor, como
traumas sofridos referente a algum contetdo inerente a matematica durante o periodo de
escolarizacdo pode aflorar de forma inevitavel em uma acdo pedagdgica. Nesse sentido
Goodson (2013, p. 68) explicita que “é como se o professor fosse a sua propria pratica”.

Porém, a relacdo do trauma com a ineficacia da acdo pedagodgica pode ser desfeita. A
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formacdo continuada do professor que ensina matematica pode ser um bom incentivo

para que o trauma seja superado.
2 O imaginario e o espaco formativo na docéncia

A imaginacdo é inerente ao género humano e esta atrelada ao seu modo de vislumbrar o
mundo e de suas a¢des identitaria no convivio social, afetivo e particular. Esta permeado
por acdes do tipo individual e coletiva diacrénica do bem viver no convivio social.
Corroborando com esse contexto, Franco (2015, p.17), sugere a “partilha de

significados e de ag0es transformadoras sobre as condi¢des de trabalho dos docentes.”

O espaco formativo docente, precisa ter um componente pratico e de adaptabilidade ao
ambiente que constitui a profissionalidade docente que a constitui, sendo ndo fara
sentido o processo formativo em questdo, sem instrumentalizar de fato a préatica do
docente. Soétard (2004, p. 51) explicita que “as ciéncias da educacao continuam sendo
construcBes tedricas que ndo conseguem encontrar a passagem para o real e

instrumentar realmente a pratica”.

O imaginario como espaco formativo do docente estd permeado de incertezas e
divergéncias dicotdbmicas entre teoria e pratica que sempre estd atrelado ao
entendimento politico e governamental. Reforca esse argumento Imbernén (2016,
p-213) quando afirma que “o imaginario social, ainda é uma profissdo facil, confortavel,
com muitas férias, e os politicos consideram que os “eleitores” ndo se voltardo contra

eles. Se, além disso, impera o neoconservadorismo, a situag¢do ¢ ainda pior”

Conclama-se muito sobre as mudancas de concep¢Oes e pratica pedagdgica do
professor, mas € uma utopia achar que apenas mudangas no contexto das politicas
publicas irdo dar novos rumos a educacgao e aos processos de ensinar e aprender. Nao se
muda a pratica pedagogica do docente por imposi¢cdes governamentais. Neste contexto
Franco (2015, p. 215) afirma que a pratica pedagogica do docente “muda quando pode
mudar, quando quer mudar, quando seus protagonistas sentem e percebem a necessidade

de mudangas.”

A reconstrucdo da formacgdo docente estd integrada com a participacdo coletiva dos
sujeitos que compdem os elementos do fazer pedagogico. A pratica docente carece
dialogar com os diferentes saberes de forma plural e que contemple e unifique as a¢oes
desarticuladas da préatica docente.
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3 Tecnologias Digitais e Imaginario na formacéo do professor

A presenca da subjetividade esta atrelada a imaginacdo do género humano e sua relagédo
com os contextos envolvidos. Nesta perspectiva Felinto, (2006, p.7), traz a discussdo o
termo imaginario tecnolégico como um “conjunto de representagdes sociais e fantasias
compartilhadas que informam nossas concepgdes sobre as tecnologias”. Aprofundando

as discussoes, Silva (2012, p.13), explica que:

A construcdo do imaginario individual se d& essencialmente por
identificacdo (reconhecimento de si no outro), apropriacdo (desejo de
ter o outro em si) e distor¢do (reelaboracdo do outro para si). O
imaginario social estrutura-se principalmente por contagio: aceitacéo
do modelo do outro (l6gica tribal), disseminagdo (igualdade na
diferenga) e imitacéo.

As interacfes sdo fundamentais para direcionar os procedimentos e atitudes atrelados

aos processos de ensinar a matematica na escola. O imaginario docente estabelece

vinculos e, por consequéncia, se une em uma mesma atmosfera, ndo pode ser individual,

mas sim coletivo.

O ensinar da matematica necessita ser menos intuitivo, mais pratico, mais reflexivo e
fundamentados nas diferentes correntes tedricas e epistemoldgicas nas quais residem as
crencas do docente. Em sintese “(...) avangamos na medida em que compreendemos e
fundamentamos o que fazemos, na medida em que podemos refletir sobre isso e

encontrar os motivos de nossa atuagdo” (ZABALA, 2010, p.223).

O imaginario tem relacdo intrinseca direta com a imagem construida e refletida nas
acoes docente. A imagem reflete 0 que somos em nossas agdes, seja em sala de aula e
em cunho de vida pessoal. Partindo desse pressuposto existe um entrelagamento entre o
ver e ser visto pelo outro como uma constitui¢do identitaria do docente que € inerente
das relacGes sociais estabelecidas e constituido de uma identidade coletiva e grupal.
Nesse contexto o imaginario perpassa todas as dimensdes da nossa vida e historicidade,

tais como sociais, afetiva, tecnoldgica, emocdes estruturais e nos nossos lacos.

A verdadeira transformacdo na era digital comeca nos coragfes e mentes das pessoas,
em diferentes momentos da histéria de vida da humanidade. Os discentes e docentes

estdo emersos nesse ciberespaco digital. As tecnologias digitais estdo melhorando as
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capacidades humanas, e nao substituindo-as.

O bindmio imaginario e tecnologias digitais como tessituras atreladas as acfes docentes
funcionam como um mosaico de interacdes, de relagcbes harmonicas e ambivalentes
internas, externas, intrinsecas e extrinseca como uma espécie de teia que direciona a

constituicao de imagens vinculadas a identidade profissional do docente.

Quando articuladas funcionam como um tripé de sustentacdo e equilibracdo das acdes e
fazeres docente. Forma-se a partir dai um repositorio de acbes harménicas que o
docente sera capaz de “gestar”, gerenciar. O repertorio de agdes do docente é construido
a partir das imagens que é anterior ao imaginario. Conclama-se a necessidade de uma

dialogicidade entre essa triade tecida de acOes e saberes do imaginario docente.

O imaginario tecnolégico compreende, portanto, 0s processos por meio dos quais as
caracteristicas, projetos e sonhos de determinada época e sociedade se plasmam em
aparatos materiais, bem como 0 impacto que esses aparatos ensejam, uma vez
convertidos em realidades do cotidiano, na imaginacdo coletiva da cultura no seio em

que foram concebidos.

O professor precisa entender que “ensinar requer algo mais que a apropriacdo e
aplicacdo de procedimentos pedagdgicos, com a tomada de consciéncia do papel social
do docente em suas implicagdes para o desenvolvimento ¢ a vida dos alunos” (GATTI;
BARRETTO; ANDRE; ALMEIDA, 2019, p. 76).

Reconstrucdo de sentidos da pratica docente é permeada por um coletivo de imagens
que formam seu arcabouco tedrico estruturante tendo como base a construcdo da acdo
pedagogica docente. E necessario “reconhecer as diferencas é aceitar e respeitar as
singularidades culturais e procurar preserva-las na constituigdo pedagogica dos sujeitos”
(SUBIRATS 2000, p.191).

O discurso verbal do docente estd permeado de imagens construidas anterior a fala do
sujeito falante. Os significados atribuidos as imagens é o que constitui a identidade
profissional docente e ela é tecida no ambito coletivo do grupo. Essa ressignificacdo da
pratica, exigida por conta de sua complexidade, que surgem pelas mudangas no

curriculo, que é mutavel.

O imaginario abre espago de fomento para a reflexdo docente e o replanejamento de
acOes referente a saberes e fazeres atrelados e inerentes a sua profissdo. O professor

reflete e pesquisa constantemente sobre sua pratica pedagdgica de sala de aula.
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As tecnologias digitais fazem parte das condutas sociais no contexto atual da sociedade.
Saber manusear as tecnologias € uma necessidade nessa sociedade mundializada na qual
estamos inseridos, mergulhados. As tecnologias facilitam, agilizam as a¢des humanas
para o bem viver. Estamos cercados de aparelhos multifuncionais como os smartphones
que agregam uma variedade de recursos que agilizam as funcdes e usos de maquinas
inteligentes. O imaginario tecnologico € inerente, pertinente a cada sujeito, aqui
definido como usuério. As tecnologias da informacdo e comunicacdo (TIC) fazem parte

da emergéncia social e das construcdes identitarias de cada usuario.
4 Metodologia

A pesquisa, ainda em desenvolvimento, tem enfoque qualitativo quanto a sua
abordagem e exploratério quanto aos seus objetivos. A pesquisa qualitativa € uma forma
de investigacao interpretativa em que os pesquisadores fazem uma interpretacdo do que
enxergam, ouvem e entendem. Suas interpretagfes ndo podem ser separadas de suas

origens, historia, contextos e entendimentos anteriores (CRESWELL 2010, p.209).

A pesquisa se configura como um estudo de caso “(...) surge do desejo de se
compreender fendmenos sociais complexos. (...) permite uma investigacdo para se
preservar as caracteristicas holisticas e significativas dos acontecimentos da vida real.”

(Yin 2005, p. 20).

Parte da pesquisa foi realizada no ambito do estado do Maranh&o. Para coletar os dados
foi utilizado, como instrumento de coleta, a entrevista semiestruturada. Nesse contexto
“a entrevista ganha vida ao se iniciar o didlogo entre o entrevistador e o entrevistado”

(LUDKE; ANDRE 2014, p. 40)

Os sujeitos da pesquisa sdo oito professoras que atuam no ensino fundamental e que
ensinam matematica. Todos os participantes tém Licenciatura Plena em Pedagogia e sdo
especialistas em diferentes areas do conhecimento. As professoras participantes da
pesquisa foram escolhidas obedecendo ao seguinte critério: ser professora dos anos

iniciais do Ensino Fundamental e atuar no 4° e/ou 5° ano.

Todas as participantes da pesquisa tém acesso aparatos tecnolégicos como: computador,
tablet, notebook e smartphone. O acesso a esses aparatos ocorre em diferentes espacos e

ambientes. Seis professoras atuam no 5° ano e duas no 4° ano do ensino fundamental.
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Para preservar as identidades dos sujeitos, seus nomes foram trocados pela letra “P”
maiuscula seguido da numeracdo de 1 a 8 nomes. A saber: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e

P8.

Para analisar os dados da pesquisa foi utilizada a Analise Textual Discursiva (ATD).
Segundo Moraes e Galiazzi (2011 p.46), aATD é

[...] um ciclo de operacGes que se inicia com a unitarizacdo dos
materiais do “corpus”. Dai o processo move-Se para a categorizacdo
das unidades de andlise. A partir da impregnacdo atingida por esse
processo, argumenta-se que € possivel a emergéncia de novas
compreensdes, aprendizagens criativas que se constituem por auto-
organizacdo. A explicitagdo de luzes sobre o fendmeno, em forma de

metatextos, constitui o terceiro momento do ciclo de anélise proposto.

Para 0s autores, é necessaria a desconstrucdo e fragmentacdo das falas dos sujeitos nos
textos para extrair os significados de onde emergem a compreensdo da realidade
pesquisada. A Andlise Textual Discursiva (ATD), é composta das seguintes etapas:

unitarizacao, categorizagdo e comunicacgao por meio de metatextos.

A partir da analise emergiu uma categoria maior sobre o Uso das Tecnologias Digitais,
imaginario e o trabalho docente e esta distribuida em duas subcategorias: (i)
Experiéncias pessoais e Imaginario: interfaces na acdo pedagdgica para ensinar

matematica (ii) Utilizando as tecnologias digitais no ambiente escolar.
5 Analise e discussédo dos dados da pesquisa

As tecnologias estdo presentes em todos os ambientes por meio de aparatos sofisticados
que facilitam e agilizam a acdo humana no contexto do trabalho, na inddstria e com isso
a escola ndo pode ficar a margem desse desenvolvimento. Por isso conclama-se o uso de
tais tecnologias atreladas ao trabalho docente no ambiente escolar. A seguir versa-se

sobre cada uma das subcategorias.

5.1 Experiéncias pessoais e Imaginario: interfaces na acdo pedagdgica para ensinar

matematica

Os docentes demostraram consciéncia da importancia da formagéo para o crescimento
profissional e pessoal, procuraram investir na propria formacdo e reconhecem a
necessidade de sua continuidade para atender as demandas exigidas e a necessidade de

ter pulso forte para atuar em situacdes de conflitos e davidas no exercicio da docéncia.
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A professora P6, relata sobre o erro atrelado ao processo de ensinar matematica no
ambiente escolar, quando explicita que “0S acertos e erros eram avaliados
tradicionalmente, os alunos ndo podiam errar nunca. Em matematica, mais do que em
outra disciplina. Hoje sabe-se que os erros ndo podem ser encarados de forma
complacente, nem ser motivo de puni¢do.” Fica evidenciado, também, na fala da
professora uma ruptura em relacéo a escola tecnicista, que vislumbrava o erro de forma
punitiva e estanque. Percebe-se ai a mudanca de paradigma educacional por parte da

professora no seu exercicio da docéncia.

As experiéncias pessoais vivenciadas pelo sujeito podem interferir positivamente ou
negativamente nas acfes do sujeito enquanto aprendiz. 1sso se evidencia na fala da
professora P5, quando ela afirma que: “enquanto aluna do ensino fundamental e médio
tive dificuldades no aprendizado da matemaética, apesar dos momentos de frustracao e
desanimo, sempre fui dedicada aos estudos e era muito exigente comigo mesma, apesar
do esforco, muitas dessas dificuldades foram superadas, porém algumas nao superei, e

)

enfrento até agora, mesmo cursando o ensino superior.’

A professora P8 afirma que “hoje estudamos matemdtica porque a vida do ser humano
gira entorno dela, desde os primordios ja havia a necessidade da matematica, e 0s
tempos vao passando e nds precisamos aprimorar a cada dia e a cada instante as
novidades existentes na matematica. Na sua fala a P8, evidencia a importancia da
matematica, seu aprimoramento e sua representatividade no espago social vigente.
Contreras, (2012, p. 19), refor¢a que “a educacdo retrata e reproduz a sociedade, mas
também projeta a sociedade que se quer. Por isso, vincula-se profundamente ao

processo civilizatério e humano”.

Esse processo formativo é decorrente das histérias de vida e formacdo do professor,
com a condicio essencial de que esse aprendizado lhe faga sentido. E necessario que o
professor seja resiliente e saiba lidar com as adversidades com serenidade no seu fazer

pedagdgico.

As professoras reconhecem a importancia da formacdo para a ampliacdo do
conhecimento profissional e pessoal. Acreditam no investimento da propria formacéo e
acreditam na importancia e continuidade da formacgéo para responder as demandas e

desafios que se antep6em na pratica de sala de aula.
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5.2 Utilizando as tecnologias digitais no ambiente escolar

O computador e notebooks séo aparatos tecnoldgicos familiares e presentes na maioria
dos estabelecimentos de ensino e na prépria sala de aula onde atua o professor. No
entanto, ndo basta o dominio de técnicas por parte dos docentes, mas sim a sua
compreensdo para 0 uso pedagdgico das tecnologias digitais para ensinar matematica.
Aprende-se ao longo da existéncia. Nesta subcategoria, seguem os relatos das

professoras sobre 0 uso das tecnologias no ambiente escolar.

P3 afirma que “As redes sociais no contexto do ensino ajudam e trazem seu universo de
conhecimento, o aluno precisa se expressar com desembaraco levando a suas

experiéncias sobre o tema em estudo.”

Corroborando com P3, P7 afirma que a Internet atrelado as TIC “E uma ferramenta de
recurso didatico pedagdgico pois fazem parte da vida do aluno. A Internet e as redes
sociais chegam de maneira grande e divide, ¢ um meio de comunicacdo muito

importante e de grande utilidade”.

E necessario assimilar as redes sociais para entender “(...) a apropriagio da Internet
como ferramenta da organizagio social e informacdo contemporanea. E essencial para
compreender os novos valores construidos, os fluxos de informagdo divididos e as

mobilizag¢Oes que emergem no ciberespaco” (RECUERO,2014, p.176).

Vasquez Recio e Angilo Rasco, (2013, p. 281) afirmam que “o ensino tem muitas
formas de ser concretizado na realidade das aulas. Nesse sentido, € fécil (...) notar em
conversas que os docentes mantém em sua pratica, diferentes modelos e métodos de

ensino que guardam em si uma estreita relacao”.

A tecnologia como meio para promover a aprendizagem docente e discente, no entanto,
ndo pode ser apenas um recurso utilitarista. Ela deve contribuir para a interagédo e a

construcdo de diferentes saberes, diferentes linguagens e para a préatica docente.

O imaginario docente atribui sentido a a¢bes concretizadas ou ndo. No entanto as
tecnologias digitais contribuem e assegura novas formas de interacdo e construcdo
diferentes de linguagens, com a participacdo de grupos sociais diferenciados em

exercicios interacionais.

Atribuicdo de sentidos a imagem de ser professor € construida ao longo da vida pelas

memorias, experiéncias de vida e é construida por meio dos artificios e arcabougos
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tedricos vivenciados ao longo da sua existéncia. Seguindo esse principio as imagens
construidas ao logo da vida pessoal e profissional afetam e modificam constantemente a

sua forma de vislumbrar a acdo docente no ambito escolar.

A historicidade € parte inerente do sujeito como ser historico e constituinte de uma
identidade social. Ela se (des)revela mediante as nuances preestabelecidas pelas
vivéncias do sujeito no seu contexto, como um historiador social de suas proprias

vivéncias e de suas experiéncias pessoais.

O imaginario docente deve estar articulado com os dispositivos educacional e
pedagogico utilizados para conectar saberes no bojo das a¢Bes que funciona como um
facilitador de tarefas no cerne de acbes a serem executadas. O imaginario docente
apresenta interfaces e sua construcéo se da a partir das historias de vida e formacéo do

mesmo em diferentes ambientes e contextos.

A imaginacdo é uma criacdo humana e esta ligada a criatividade de cada sujeito
pensante. O que se imagina é o resultado dessa criacdo. A atribuicdo de sentidos as
vivéncias no contexto escolar ¢ resultado do que se capta das experiéncias de vida. A

crenca professada pelo professorado é resultado e esta veiculada as acGes docentes.

N&o basta o dominio das tecnologias digitais como técnicas por parte dos docentes, mas
sim a sua compreensdo para 0 uso pedagogico de tais aparatos para ensinar matematica.
Aprende-se ao longo da existéncia. Esse processo formativo é decorrente das histdrias
de vida e formacéo do professor, com a condicdo essencial de que esse aprendizado lhe
faca sentido.

Considerac6es Finais

As interacOes ocorridas em sala de aula sdo fundamentais para direcionar 0s
procedimentos e atitudes atreladas ao ensino da matematica. O imaginario estabelece
vinculos. Por consequéncia, se 0 imaginario se une em uma interface com as tecnologias
digitais em uma mesma atmosfera, ele ndo pode ser individual. O propoésito desta
pesquisa € analisar as experiéncias de professores que ensinam matematica como fio

condutor para entender a aprendizagem e as interfaces com as tecnologias digitais.

Pensar a aprendizagem esté alicercada no bem-estar emocional que se concretiza com a
configuracdo permanente de sentidos e significados de ser professor. Percebeu-se que as
interfaces entre imaginario e tecnologias digitais como aspecto norteador no processo de
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aprender matematica, tendo o imaginario e tecnologias digitais atrelado as experiéncias

pessoais do docente, pode permitir vislumbrar novas experiéncias profissionais.

As tecnologias digitais como veiculo de promocdo da aprendizagem docente. contribui
para a interacdo e a construgdo de diferentes saberes, diferentes linguagens e a préatica
docente. Por meio da experiéncia, o docente é capaz de aferir a informagé&o e converté-la
em conhecimento, utilizando como mediatriz a percepcao e a imaginario por meio de

construcdo de imagens mentais.

O imaginario docente atribui sentido a a¢bes concretizadas ou ndo. No entanto as
tecnologias contribuem e asseguram novas formas de interacdo e construgdo de
diferentes linguagens, com a participacdo de grupos sociais diferenciado em exercicios

interacionais.
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