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A Teoria da Atividade como referencial tedrico em
pesquisas de ensino de conteddos académicos no contexto
escolar inclusivo
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Resumo

Na busca de maior aprofundamento da compreensdo da Teoria da Atividade, o objetivo do
presente artigo é apresentar como essa teoria tem orientado as pesquisas que investigam o
ensino de conteludos académicos em contexto escolar inclusivo. Os trabalhos selecionados,
para compor nosso referencial bibliogréafico, revelam a Teoria da Atividade como um
referencial tedrico e metodoldgico, orientador para a coleta e tratamento dos dados e para
a fundamentacdo dos conhecimentos produzidos a partir dos resultados das investigacoes.
Concluimos que a Teoria da Atividade ainda é pouco explorada em trabalhos que se ocupam
em investigar o ensino de contetidos académicos no contexto escolar inclusivo, apesar de
fornecer elementos que permitem responder a questdes que emergem deste cenério de
grandes desafios para a comunidade cientifica.
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Abstract

In the search for a deeper understanding of the Activity Theory, the objective of this article is
to present how this theory has guided research that investigates the teaching of academic
content in an inclusive school context. The selected works, to compose our bibliographic
reference, reveal the Activity Theory as a theoretical and methodological reference, guiding
for the collection and treatment of data and for the foundation of the knowledge produced
from the results of the investigations. We conclude that Activity Theory is still little explored
in works that are concerned with investigating the teaching of academic contents in the
inclusive school context, despite providing elements that allow us to answer questions that
emerge from this scenario of great challenges for the scientific community.

Keywords: Activity Theory; Theory; Search; Teaching; Inclusion.

Introducéo

As teorias e os referenciais tedricos desempenham papel fundamental para que a
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divulgacdo dos resultados de uma investigacdo seja fundamentada e comunicada de forma
a explicitar coeréncia entre a questdo norteadora, a justificativa, as hipoteses dos

provaveis resultados do estudo e o método (CAI et al., 2019).

Desde a formulagdo do problema até a divulgacéo dos resultados de uma investigacéo, o
referencial tedrico proporcionara ao pesquisador maior clareza das questdes que emergem
do contexto analisado, “facilitard a formulacdo de hipdteses ou de suposicdes,
possibilitara identificar o procedimento mais adequado para a coleta e o tratamento dos
dados e mostrara como estes sdo interpretados por diversos autores” (PESCUMA;
CASTILHO, 2008, p. 27).

O desenvolvimento de pesquisas cientificas, com vistas a investigar o ensino de contetdos
académicos em contextos escolares inclusivos, por abarcar complexas relacdes entre seus
agentes, requer do pesquisador uma compreensdo critica e reflexiva acerca dos
fendbmenos observados. Diferentes aspectos devem ser considerados resultando em
solucdes ou possibilidades para que novos conhecimentos sejam produzidos. A vista
disso, a escolha de uma teoria torna-se um aspecto fundamental para a compreensao do

objeto estudado nas multiplas perspectivas em que foi problematizado.

Entendendo as complexas relagdes humanas envolvidas no ensino de contedidos
académicos em contexto escolar inclusivo, particularmente nos interessa discorrer sobre
como a teoria de cunho histérico-cultural, especificamente a Teoria da Atividade de

Engestrom, tem orientado essas investigacoes.

Para esse objetivo, foram analisados trés trabalhos, selecionados por meio da busca de
teses e dissertacBes nacionais, na base de dados - Catalogo de Teses e Dissertacoes -
CAPES. Os seguintes parametros nortearam a selecdo dos trabalhos: (a) tema/palavras-
chave: teoria da atividade; ensino; inclusdo; (b) cronoldgico: documentos publicados no
periodo de 2000 a 2020 e (c) analitico: leitura de resumos, discussbes teoricas e

conclusodes.

Nas préximas se¢des, apresentamos um breve historico da Teoria da Atividade e as trés
geracdes do seu desenvolvimento, a apresentacao dos trabalhos selecionados, a discussao
sobre como a Teoria da Atividade orientou essas investigacOes e nossas consideracoes

finais.
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1 Teoria da Atividade: breve historico

De acordo com Engestrom (1999), a Teoria da Atividade tem suas origens na filosofia
alema classica de Kant e Hegel, nos escritos de Marx e Engels e na psicologia histérico-
cultural soviética de Vygostsky, Leontiev e Luria. Estes estudiosos iniciaram seus
trabalhos na década de 1920 e 1930, tendo como base o materialismo dialético de Karl

Marx.

A Teoria da Atividade surge como corrente tedrica nos estudos de Vygotsky e teve como
sua principal contribuigcdo o conceito de mediac¢éo. Vygotsky introduziu o conceito de
mediacdo para explicar o processo semidtico que permite o desenvolvimento da
consciéncia humana por meio da interacdo com os artefatos, ferramentas e outros aparatos
sociais em um ambiente resultando em individuos capazes de encontrar novos

significados em seu mundo.

Luria e Leontiev deram continuidade aos trabalhos de VVygotsky e foram os responsaveis
pelo emprego do termo Teoria da Atividade. Leontiev (1978) apresenta avangos na ideia
do conceito de mediacdo formulado por Vygotsky. O modelo de Vygostsky se mostrava
insuficiente, pois sua unidade de analise era centrada no individuo, para adaptar esse
modelo a visdo da atividade humana seria necessario considerar ndo somente a acao
individual, mas também a atividade coletiva. Leontiev propunha que, para entender uma
acao, é preciso compreender 0 motivo por tras da atividade na qual esta inserida, ou seja,
é preciso compreender a atividade que a direciona. Leontiev acrescenta ao modelo de
mediacdo definido por Vygotsky, a mediacdo por outros seres humanos e as relacoes

sociais estabelecidas entre eles.

Dando sequéncia aos trabalhos iniciados por Vygotsky e Leontiev, Engestrom amplia
ainda mais a atividade humana, reforcando sua natureza como coletiva e social, voltando-
se para as inter-relagdes entre o sujeito e sua(s) comunidade(s). Desta forma, Engestrém
(1987) acrescenta a estrutura basica da atividade caracterizada por um sujeito (individual
ou coletivo) e seu objetivo de transformar um objeto empregando uma ferramenta de
mediacdo e novos componentes como: regras, comunidade e divisdo do trabalho,

constituindo assim a ideia de um sistema de atividade.

O desenvolvimento dessa teoria tem sido entendido a partir da organizagdo em trés
geracOes sendo a primeira geragdo centrada no trabalho de VVygotsky, no qual é postulado

0 conceito de mediacdo. Os estudos da primeira geracdo tendiam a enfocar o individuo.
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Engestrom (2001) apontou que essa limitacdo foi superada pela segunda geracdo,
centrada nos trabalhos de Leontiev, passando o foco para as inter-relagdes entre o sujeito
individual e sua comunidade. Na segunda geracdo, estando 0s sujeitos inseridos em
comunidades, abre-se margem para estudos mais complexos inserindo o conceito de

atividade coletiva.

A distincdo feita por Leontiev entre a¢des individuais e atividades coletivas se tornou a
maior contribuicdo para a Teoria da Atividade. O modelo estrutural apresentado na Figura
1, proposto por Engestrom, representante da terceira geragdo da Teoria da Atividade, traz
o entendimento sobre sistemas de atividade. A atividade € realizada por um individuo ou
um grupo de pessoas (sujeito), os quais sdo motivados em dire¢do a um propésito (objeto),
ou para solucionar um problema, e mediado por artefatos mediadores, em colaboragédo
com outros (comunidade). A estrutura da atividade é restringida por fatores culturais,
incluindo as convencdes (regras) e pela divisao de tarefas e o status entre 0s membros da

comunidade (divisao do trabalho).

Figura 1 — Modelo estrutural para um Sistema de Atividade

ARTEFATOS MEDIADORES:
INSTRUMENTOS E SINAIS
OBJETO
SENTIDO,
SUJEITO RESULTADO
SIGINIFICADO
REGRAS COMUNIDADE DIVISAO DO TRABALHO

Fonte: Engestrom (2001, p. 135).

A terceira geracdo da Teoria da Atividade, que possui Engestrom (2001) com um dos
idealizadores, avanga no sentido de compreender como se dao as relagdes entre distintos
Sistemas de Atividade. Tais relagcbes ampliam o entendimento sobre os Sistemas de
Atividades, resultando na formacao de redes de sistemas. Na interacdo de dois ou mais
Sistemas de Atividades pode ocorrer contradi¢cdes e tensfes na determinacdo do motivo
e do objeto, o que daréd origem a um novo sistema, com um objeto potencialmente dividido

ou construido coletivamente.
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Engestrom (2001) defende que as ac¢Ges orientadas ao objeto sdo sempre, explicita ou
implicitamente, caracterizadas por ambiguidade, surpresa, interpretacdo, atribuicdo de
sentido e potencial para mudanca. Essas caracteristicas sdo representadas pelo circulo ao

redor do Objeto representado na Figura 1.

O dinamismo da atividade se d& por meio de contradi¢cGes e tensdes historicamente
acumuladas que ocorrem dentro e entre os Sistemas de Atividades. Engestrom (2001)
salienta que as contradicGes ndo sdo apenas caracteristicas inevitaveis da atividade, elas
sd0 0 que garante seu dinamismo e movimento. As contradicbes provocam
questionamentos das praticas por parte dos sujeitos, causando rupturas, que podem
originar transformacGes expansivas da atividade. Durante o processo de interacao, é
possivel que ocorra uma “desestabilizacdo”, em ambas as atividades, capaz de gerar novas
acles, as quais podem leva-las ao desenvolvimento. Esse movimento de interacdo-
desestabilizacdo-desenvolvimento possibilita a reconceituagdo dos elementos da

atividade, e é essa reconceituacdo que leva a expansao da atividade em si.

2 A Teoria da Atividade e as investigacoes

Iniciamos este topico com a apresentacdo dos trabalhos selecionados, duas teses e uma

dissertacédo, organizados no Quadro 1.

Em seguida, passamos a uma breve descricdo de seus objetivos e consideracdes e de

como, a partir da declaracdo de seus autores, a Teoria da Atividade orientou os estudos.

Quadro 1 — Trabalhos selecionados

_ Contetido Publico-alvo
Autor Ano Titulo Tipo Académico da Educacéo
Especial
Aprendendo a
ensinar inglés para
MOTTA, alunos cegos e com Aluno com
2004 baixa visdo, um Tese Inglés deficiéncia
L. M. V.M. estudo na visual
perspectiva da
Teoria da Atividade
Transtorno do Conceito de Aluno com
TAKINAGA, S. | 0 ¢ Espectro Autista: Dissertacio nlimero e Transtorno do
S. contribuicdes para a ¢ operacéo de Espectro
Educagao adicdo Autista (TEA)
Matemaética na
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perspectiva da
Teoria da Atividade

Ensinar-aprender
inglés com uso de
tecnologias digitais

Aluno com
OLIVEIRA, A. 2017 _em c~ontexto de . Tese Inglés deficiéncia
P.P. incluséo de surdos: auditiva

um estudo sob a
perspectiva da
Teoria da Atividade

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Motta (2004) teve como objetivo investigar como uma professora aprende a ensinar inglés
para alunos com deficiéncia visual e com baixa visdo, transformando a sala de aula em
um espaco para a formacao de alunos criticos. Os sujeitos da pesquisa foram a professora
pesquisadora e 0s alunos cegos e com baixa visdo. O cenario de pesquisa se deu no &mbito
de um projeto desenvolvido em instituicdo para pessoas com deficiéncia visual, no qual
a professora pesquisadora, como voluntaria e sem experiéncia no ensino da lingua inglesa
para alunos com deficiéncia visual e baixa visao, descreve seu processo de aprendizado
para o0 ensino dessa disciplina para esse publico. A discussdo dos resultados apontou para
a necessidade de um trabalho com professores, que objetive prepara-los para trabalhar
com o publico-alvo da educacdo especial e que possa fornecer-lhes instrumentos que

permitam perceber as muitas possibilidades existentes nesse contexto.

A Teoria da Atividade orientou as andlises realizadas por Motta (2004) das relagdes
estabelecidas entre os sujeitos da pesquisa, sendo a sala de aula de inglés considerada
como um Sistema de Atividade, no qual os sujeitos assumem diferentes posicdes e
atribuem novos sentidos as suas praticas e agdes, fazendo uso de instrumentos de
mediacdo semidtica. Segundo Motta (2004), a Teoria da Atividade mostrou-se adequada
para entender a complexidade desse contexto, em que estdo presentes questdes sociais,
culturais e historicas, permitindo-lhe tecer a ligacdo entre a teoria e a pratica e apontando
para a necessidade de investigar, historicamente, 0s sujeitos e 0s sistemas nos quais

participam.

O estudo desenvolvido por Takinaga (2015) teve como objetivo compreender elementos
do processo de ensino que contribuam para o desenvolvimento de habilidades
matematicas de alunos com TEA. Os objetos de estudo foram atividades elaboradas por
uma professora que ensina Matematica para alunos com TEA. Foram analisadas dez

atividades, elaboradas pela professora, as quais tém como objetivo construir o conceito
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de namero e introduzir a operacdo de adicdo para este publico. Por intermédio dessa
pesquisa, verificou-se que, para que ocorra efetiva contribui¢do ao processo de ensino e
aprendizagem da Matematica por alunos com TEA, é preciso considerar as caracteristicas
deste publico na elaboragdo de atividade de ensino que busquem a construcdo de
significados de objetos matematicos abordados em detrimento de priorizar somente
procedimentos mecanicos e de memorizacdo. Pode-se também elencar algumas das
principais caracteristicas de aprendizagem desse publico como: generalizar o
conhecimento, construir o pensamento abstrato, dificuldade em concentragdo, e como
podem ser contornadas por meio do panejamento e estruturacdo das atividades de ensino:
uso adequado de materiais e recursos, a organizacdo do ambiente em que ocorre a
aprendizagem e a forma de sistematizar o ensino do conteddo para que a aprendizagem

ocorra.

A Teoria da Atividade orientou o trabalho de Takinaga (2015) na organizagédo e
compreensdo dos dados coletados resultando em uma analise tedrica e metodoldgica. As
unidades de andlise foram os Sistemas de Atividades e 0s seus componentes,

representados pelas atividades elaboradas pela professora.

Oliveira (2017) buscou em sua tese investigar como alunos com deficiéncia auditiva
percebiam os diversos instrumentos mediadores, incluindo a interpretacdo em LIBRAS e
tecnologias digitais nos momentos de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Foram
considerados como sujeitos da pesquisa: um professor de inglés, uma mediadora de
tecnologias, trés intérpretes de LIBRAS, alunos com deficiéncia auditiva, alunos
monitores e um professor estagiario. A pesquisa, de cunho etnografico, buscou investigar
como os participantes percebiam os diversos instrumentos mediadores, incluindo a
interpretacdo em LIBRAS e tecnologias digitais enquanto aprendiam/ensinavam inglés.
A discussdo dos resultados apontou a necessidade de a escola inclusiva planejar, em
conjunto, acdes a serem implementadas para a recepcao do aluno com deficiéncia auditiva

em turmas regulares, o ensino de um novo idioma (inglés) e a presenca de intérprete.

A Teoria da Atividade orientou a pesquisa de Oliviera (2017) na analise dos dados
considerando os niveis individual e social, como a atividade em contexto, a historicidade

dos elementos envolvidos e a multiplicidade de vozes dos sujeitos.

3 A Teoria da Atividade como arcabouco tedrico das investigacoes
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Para compreender como a Teoria da Atividade orientou os autores das investigacfes no

percurso de suas pesquisas, destacaremos 0s cinco principios, que de acordo com

Engestrom (2013), fundamentam a Teoria da Atividade.

1.

3.

Um sistema de atividade coletivo, mediado por artefatos e orientado
para objetos, visto em suas relagGes de rede com outros sistemas de
atividade, é tido como a unidade basica de analise. A¢des individuais
e grupais dirigidas para objetivos, assim como operacdes
automaticas, sdo unidades de analise relativamente independentes,
mas subordinadas, compreensiveis eventualmente apenas quando
interpretadas contra o pano de fundo de sistemas de atividades
inteiros. Os sistemas de atividades se realizam e reproduzem ao

gerarem acOes e operacoes.

H& uma multiplicidade de vozes de sistemas de atividades. Um
sistema de atividade sempre é uma comunidade de pontos de vista,
tradicdes e interesses multiplos. A divisdo do trabalho em uma
atividade cria posicbes diferentes para 0s participantes, eles
conduzem suas proprias histérias diversas, e o sistema de atividade,
em si, conduz camadas e linhas multiplas de histdrias diversas, e o
sistema de atividade, em si, conduz camadas e linhas multiplas de
historias talhadas por seus artefatos, regras e convencdes. As vozes
multiplas nas redes de sistemas sdo multiplicadas nas redes de
sistema de atividade em interacdo. Elas sdo uma fonte de problemas

e uma fonte de inovacgdes, exigindo a¢des de traducédo e negociacéo.

A historicidade. Os sistemas de atividades tomam forma e se
transformam durante longos periodos. Seus problemas e potenciais
somente podem ser compreendidos contra sua propria historia. A
prépria histéria deve ser estudada como a historia local da atividade
e seus objetos e como a historia das ideias tedricas e instrumentos

gue moldaram a atividade.

As contradigbes tém papel central como fontes de mudanca e
desenvolvimento. As contradi¢cdes ndo sdo 0 mesmo gue problemas
ou conflitos; elas sdo tensbes estruturais que se acumulam
historicamente dentro e entre sistemas de atividades. Contradi¢des
geram perturbacdes e conflitos, mas também tentativas inovadoras

de mudar a atividade.
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5. Possibilidade de transformacBGes expansivas em sistemas de
atividades. Os sistemas de atividades avangcam em ciclos
relativamente longos de transformagcdes qualitativas. A medida que
as contradicdes de um sistema de atividades sdo agravadas, alguns
participantes individuais comegam a questionar e se desviar de suas
normas estabelecidas. Em certos casos, isso se transforma em
imaginacdo cooperativa e em um esforco coletivo e motivo da
atividade sdo reconceituados para compreender um horizonte de
possibilidades radicalmente mais amplo do que no modo anterior da
atividade. Um ciclo complexo de transformacao expansiva pode ser
compreendido como uma jornada coletiva pela zona de
desenvolvimento proximal da atividade (ENGESTROM, 2013, p.
72-73).

Nos trés estudos, Motta (2004), Takinaga (2015) e Oliveira (2017), o primeiro principio
permitiu a estruturacdo, no contexto de cada trabalho, a organizacdo de Sistemas de
Atividades coletivos como unidades basicas de analise e organizadas por meio de seus

componentes: Sujeito; Artefato Mediador; Objeto; Resultado Esperado; Regras;

Comunidade e Divisdo do Trabalho.

No estudo de Motta (2004) e Oliveira (2017), os Sistemas de Atividades foram
considerados como o0 ambiente da sala de aula no contexto da aprendizagem do idioma
da lingua inglesa para alunos com deficiéncia visual e baixa visdo e de alunos com
deficiéncia auditiva, respectivamente. O trabalho de Takinaga (2015) considera como
Sistema de Atividade as atividades elaboradas pela professora, sujeito da pesquisa, com
0 objetivo de ensinar o conceito de nimero e introduzir a operacao de adigdo para alunos
com TEA. As ac0es individuais e grupais dirigidas ao objeto, assim como as ag¢oes e
operagdes geradas, sdo evidenciadas e explicitadas nos trabalhos analisados uma vez que
elas acontecem em ambientes de ensino e aprendizagem, nos quais ha um campo fértil

para a atividade coletiva e mediada por artefatos e orientada para um objeto.

O segundo principio € fortemente explorado no trabalho de Motta (2004), uma vez que
considera a multiplicidade de vozes dos participantes como uma comunidade de pontos
de vista, tradicGes e interesses maltiplos, pois o objeto deste sistema é o0 ensino e a
aprendizagem do idioma inglés e o resultado a ser alcancado é tanto a competéncia
comunicativa, como a formagao de alunos criticos. Para explicitar este segundo principio,

a autora faz uso de conteddos tematicos — particularmente relacionados a postura dos
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alunos com deficiéncia visual para sua constituicdo como aprendizes — nas aulas que
permitem aos alunos terem suas vozes ouvidas, na discussdo dos temas propostos e

trazendo para a cena aquilo que vivenciam no seu dia a dia.

No estudo de Takinaga (2015), por este se voltar a analise de situa¢fes de ensino sendo o
principal sujeito a professora, a multiplicidade de vozes acaba por se restringir ao relato
deste sujeito. Ainda que identificado por meio deste sujeito, foi possivel pela
pesquisadora destacar as caracteristicas de alunos com TEA, suas potencialidades de
aprendizagem que permitiram modificar os Sistemas de Atividades considerando essas

particularidades como fonte de inovagdes, exigindo a¢Oes de traducéo e negociagao.

No trabalho de Oliveira (2017), o segundo principio é explicitado por meio do confronto
e da valorizacao dos discursos dos participantes da pesquisa que impulsionam mudancas
da propria percepcao em relacdo ao ensino e a aprendizagem do idioma e a incluséo de
alunos com deficiéncia auditiva. A questdo norteadora que permitiu esta percepgao por
parte da pesquisadora foi a seguinte: “De acordo com o principio da multivocalidade da
TA, como foram percebidas, pelos diferentes sujeitos da atividade, as mediacGes por
signos e instrumentos presentes no contexto educacional investigado?” (OLIVEIRA,
2017, p. 23).

No trabalho de Motta (2004), o terceiro principio, a historicidade, € traduzido como a
lente que permitira analisar a relacdo dialdgica entre a continuidade e a mudanga,
reproducdo e transformagéo que ocorre nos Sistemas de Atividades. A autora considera,
além das historias e experiéncias dos participantes, a investigacdo historica das raizes da
visdo negativa sobre a deficiéncia como determinante para compreensdo da posi¢do dos
sujeitos no Sistema de Atividades. Ainda sobre o principio da historicidade a autora

destaca:

- 0s participantes tém sua histdria e estdo inseridos em contextos

diversos;
- 0s sistemas sdo transformados ao longo do tempo;

- a histéria da atividade, seu objeto, instrumentos e ideias tedricas
precisa ser estudada (MOTTA, 2004, p. 16).

Na investigacdo de Takinaga (2015), a historicidade local do Sistema de Atividades
evidencia que a mudanca no objeto, representado pelo objeto matemaético, é ocasionada

pela professora apds avaliar o desempenho do aluno em uma atividade e a possibilidade
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de avancar para uma nova fase, buscando, assim, promover o desenvolvimento de novos

conhecimentos.

No trabalho de Oliveira (2017), o principio de historicidade é conceituado teoricamente
e pode ser observado por meio das transcri¢cbes dos episddios ocorridos no decorrer da

investigacao.

Sobre o quarto principio, no trabalho de Motta (2004) as contradi¢fes foram observadas
guanto ao uso de instrumentos, quanto ao papel do aluno e do professor, vistas pela autora
como fontes de mudanca e desenvolvimento. As contradigGes geraram perturbagdes e

conflitos, mas também renovaram as tentativas de mudar a atividade.

Takinaga (2015), traz uma reflex@o sobre as contradi¢cBes nos Sistemas de Atividades
principalmente como aquelas provocadas pela professora ocasionadas pela mudanca do
objeto e consequentemente os resultados a serem alcancados, neste caso, 0 Sistema de

Atividade é transformado para possibilitar o desenvolvimento de novos conhecimentos.

Em Oliveira (2017), a autora relata que a pesquisa realizada nao foi conduzida de modo
a tornar as contradicOes visiveis aos proprios participantes com o objetivo de analisar e

transformar sua pratica, mas destaca que este ponto,

portanto, ndo se configurou, até o presente momento, como sendo de
“intervencao desenvolvimental”, como proposta por Engestrom (1987).
Contudo, aponto que pode haver intervencdo para a expansdo da

aprendizagem no contexto pesquisado (OLIVEIRA, 2017, p. 77).

O quinto principio, possibilidades de transformacdes expansivas em Sistemas de
Atividades, ndo foi explorado no trabalho de Oliveira (2017). Apesar de esse principio
ser caracteristico de estudos longitudinais desenvolvidos com base em definicGes de
ciclos estruturados e etapas e niveis de contradi¢Ges, ndo identificados nas investigaces
de Motta (2004) e Takinaga (2015), as autoras enfatizam terem constatado em seus
trabalhos movimentos expansivos que culminaram na transformacdo dos Sistema de

Atividades, evidenciados pelas mudangas provocadas no componente objeto.

No trabalho de Motta (2004), a expansdo dos Sistemas de Atividades foi provocada pela
mudanca dos objetos. A mudanca de foco da competéncia comunicativa para a formagéo
do individuo critico foi motivada por questionamentos que conduziram os participantes a
refletirem sobre si e o outro, conforme descreve a autora sobre as transformacoes

expansivas,
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Do foco na competéncia comunicativa, revisao de contetdo trabalhado
no semestre e discussdo sobre os atributos da identidade, o objeto
expande para a discussao sobre o preconceito que a sociedade tem com
relacdo a deficiéncia, e como isso é percebido pelos alunos; para em
seguida, expandir para a reflexdo sobre a possibilidade de mudanga e a

responsabilidade de cada um nesse processo (MOTTA, 2004, p. 183).

Em Takinaga (2015), a autora relaciona as transformacdes expansivas nos Sistemas de
Atividades, ao movimento dos objetos nesses sistemas em relagdo a construcdo de novos
conhecimentos acerca dos objetos matematicos apresentados por meio da sequéncia de

atividades elaboradas pela professora sujeito da pesquisa. Conforme descreve a autora,

as mudancas necessarias que ocorrem nos sistemas de atividades que
abarcam o desenvolvimento de novas habilidades podem ser
identificadas como transformacdes expansivas da atividade, pois, a
medida que surgem as contradi¢cbes ocasionadas pela mudan¢a no
objeto e consequentemente nos resultados a serem alcangados, o

Sistema de Atividade é adaptado para atender novas demandas.

Todo o percurso, desde a mudanga do objeto até a consolidagdo do
Sistema de Atividade, € caracterizado como um ciclo completo de
transformacao expansiva. O ciclo completo de mudancas que afetam os
sistemas de atividades resulta no desenvolvimento de um nimero mais
abrangente de habilidades, permitindo a possibilidade da construcdo de
competéncias por parte dos alunos com TEA (TAKINAGA, 2015, p.
69).

A nocdo de ciclos expansivos ja provou ser bastante apropriado para discutir o que esta
acontecendo em algum curto prazo de atividades em sala de aula, conforme pontuam
Tomaz e David (2011) e David e Tomaz (2012) apud David, Tomaz e Ferreira (2014).

Esta perspectiva oferece um quadro de andlise capaz de:

(@) capturar a complexidade dos Sistemas de Atividades
interconectados para compor a atividade geral da sala de aula; (b)
fazendo uso de lentes diferentes (zoom in, zoom out, out, e para dentro)
para se concentrar em Sistemas de Atividades especificas ou em
sistemas globais, por exemplo, com foco na atividade dos alunos e do
professor, ou em um grupo de alunos, ou sobre a atividade docente; (c)

capturar a historicidade da atividade de sala de aula e a incorporacdo
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cultural dos Sistemas de Atividade, identificando momentos de
possivelmente pequenos mudancas e transformagdes nos componentes
da atividade continua e destaco tensGes e contradi¢Oes entre diferentes
perspectivas culturais presentes na sala de aula (DAVID; TOMAZ;
FERREIRA, 2014, p. 97-98 — tradugéo nossa).

ApOs apresentar nossas impressdes sobre a forma como a Teoria da Atividade de
Engestrom orientou os trabalhos que fizeram parte de nossa revisdo de literatura,

passamos as consideracdes finais.

Considerac0es Finais

Na busca de nos aprofundarmos na compreensdo sobre a Teoria da Atividade, este artigo
teve como objetivo apresentar como esta tem orientado as pesquisas que investigam o

ensino de contelidos académicos em contexto escolar inclusivo.

Os trabalhos analisados mostraram que a Teoria da Atividade orientou as investigacoes,
como ferramenta teodrica e metodoldgica, direcionando os autores na organizagdo dos

dados e delineamento das etapas de analise como também, as analises propriamente ditas.

Como arcabouco teorico a teoria, por meio de seus cinco principios, proporcionou a lente
necessaria para que os pesquisadores pudessem evidenciar os conhecimentos produzidos

por meio das pesquisas e divulgacao dos seus resultados.

A procura de teorias que possam oferecer o suporte necessario para pesquisas envolvendo
0 ensino e aprendizagem de contetdos académicos, no contexto escolar inclusivo para
alunos publico-alvo da educacéo especial, ainda é um grande desafio para pesquisadores
dessa temaética, uma vez que existe grande complexidade envolvida nas relacfes entre

seus agentes.

Entendemos que ainda ha muito a explorar sobre os potenciais dessa teoria em pesquisas
desenvolvidas para responder a questdes que emergem deste cenario para a comunidade

cientifica.
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