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A formacao inicial do professor de matematica no Brasil
contemporaneo: um estudo a partir de dados do INEP
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Resumo

O presente estudo tem por objetivo apresentar e discutir dados sobre a Formacao Inicial de
Professores de Matematica no Brasil, no periodo de 2010 a 2019, a partir de resultados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, a fim de
compreender onde e como essa formacgao tem ocorrido e o que pensam os concluintes desses
cursos a respeito do exercicio do magistério. Os dados foram, por nds, sistematizados,
interpretados e expostos utilizando-se da Estatistica Descritiva. Refletimos sobre algumas
questdes levantadas a partir das contribui¢bes de Gatti e Saviani. Os resultados mostram
uma reducao de matriculas nos cursos presenciais e a ampliagdo na modalidade a distancia;
gue a média de concluintes é muito baixa comparada a média de matriculas e que cerca de
64% dos alunos prestes a concluir o curso pretendem atuar no magistério como carreira
principal.

Palavras-chave: Licenciatura em Matematica; Formacéo Inicial de Professores; Exercicio
do Magistério; Censo do Ensino Superior; ENADE.

Abstract

The present study aims to present and discuss data on the Initial Training of Mathematics
Teachers in Brazil, in the period from 2010 to 2019, based on results from the Anisio Teixeira
National Institute of Educational Studies and Research, in order to understand where and
how this training has occurred and what the graduates of these courses think about the
exercise of teaching. The data were systematized, interpreted and exposed using descriptive
statistics. We reflected on some issues raised based on the contributions of Gatti and Saviani.
The results show a reduction in enrollments in classroom courses and an increase in distance
learning; that the average number of graduates is very low compared to the average
enrollments and that around 64% of the students about to finish the course intend to work as
teachers as their main career.

Keywords: Initial Training of Mathematics Teachers; Teaching Professional; Higher
Education Census; ENADE.
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Introducéo

Buscando assegurar o acesso de todas as criangas a escola e a qualificacdo dos docentes
da Educacdo Basica, ampliou-se a demanda pela formacéo inicial de professores nas
Gltimas décadas. A expansdo da oferta de vagas, que ndo quer dizer necessariamente a
ocupacdo delas, tem modificado o cenario no qual os cursos de Licenciatura se inserem.
O presente estudo tem por objetivo apresentar e discutir dados sobre 0s cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil, no periodo de 2010 a 2019, a partir de resultados
do Censo da Educacéo Superior realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e dos Questionarios dos Estudantes aplicados junto
com o Exame Nacional de Desempenhos dos Estudantes (ENADE), a fim de compreender
onde e como tem ocorrido a Formacéo Inicial dos Professores de Matematica e o que
pensam 0s concluintes desses cursos a respeito do exercicio do magistério. Os dados,
disponibilizados pelo INEP, em planilhas anuais, no Censo da Educacdo Superior ou em
relatorios referentes a cada ano em que o ENADE avalia cursos de Licenciatura em
Matematica foram, por nos, sistematizados, interpretados e expostos utilizando-se da

Estatistica Descritiva.

Esse artigo estd estruturado em trés se¢Oes. Na primeira, apresentamos e discutimos
alguns dados referentes as matriculas e alunos concluintes no Ensino Superior, de maneira
geral, e nos cursos de Licenciatura em Matematica, obtidos nas planilhas Sinopses
Estatisticas da Educacdo Superior (INEP, 2011, 2012b, 2013, 2014, 2015, 2016b, 2017,
2018b, 2019, 2020), que compdem os resultados apresentados do Censo da Educacgéo

Superior.

Na segunda secdo, apresentamos parte das questdes especificas para alunos de
Licenciatura em Matemaética, que constam no Questionario dos Estudantes das edi¢des
ENADE 2014 e 2017 (INEP, 2016a, 2018a). As questbes apresentadas foram escolhidas
por abordarem a experiéncia dos alunos atuando como docentes e as pretensbes de
atuacdo futuras. Na terceira secdo refletimos sobre algumas questdes levantadas nas

secdes 1 e 2, a partir das contribuicGes de Gatti (2010) e Saviani (2011).

1 Onde e como tem ocorrido a Formacéo Inicial dos professores de
Matematica?

O Censo da Educacdo Superior é um instrumento de pesquisa realizado anualmente pelo

INEP, com a finalidade de coletar e divulgar dados referentes as Institui¢des de Educacao
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Superior (IES) do Brasil, suas infraestruturas, seus cursos e outros registros académicos.
As IES séo responsaveis por disponibilizar os registros no Sistema Eletronico e-MEC e
as informacgdes cadastradas sdo coletadas para o Censo da Educacdo Superior. Na
elaboracéo deste estudo foram utilizados dados do Censo da Educacéo Superior referentes
aos anos de 2010 a 2019. A coleta dos dados é realizada no ano anterior ao que foram

registrados, assim em 2020 foram divulgados os resultados do ultimo Censo, de 2019.

No Gréfico 1 apresentamos o quantitativo de matriculas e de alunos concluintes de todos
0s cursos de Ensino Superior, no periodo estudado. Nas Sinopses Estatisticas da Educagédo
Superior, as matriculas se referem a todos os alunos que se matricularam nos cursos de
Ensino Superior no decorrer do ano, inclusive os alunos concluintes. Como ha planilhas
especificas com a quantidade de alunos concluintes, os valores foram subtraidos do total
de matriculas para que ndo fossem representados em duplicidade. Os graficos foram

construidos no software Excel.

Grafico 1 — Matriculas e Concluintes de todos os cursos do Ensino Superior
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Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos dados do Censo do Ensino Superior.

A partir do Grafico 1 podemos observar que o nimero de matriculas totais nos cursos
presenciais, incluindo-se os concluintes, aumentou entre 2010 e 2015 e diminuiu
lentamente de 2015 a 2019. Nos cursos a distancia, as matriculas aumentaram todos 0s
anos expressivamente, o total de matriculas em 2019 é 163,4% maior que em 2010.

Apesar do aumento, em 2019 as matriculas dos cursos a distancia correspondem a 39,8%
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das matriculas totais dos cursos presenciais, 0 que mostra a predominancia das matriculas
nos cursos presenciais. Fizemos a média das matriculas totais e dos concluintes nos 10
anos. Nas IES publicas presenciais a média de concluintes representa 12,3% da média das
matriculas totais; nos cursos presenciais das IES privadas a média de concluintes
representa 15,3% da média das matriculas totais; na modalidade a distancia os valores sao
ainda menores, 11,6% e 14,8% das médias das matriculas totais das IES publicas e
privadas, respectivamente. Esses valores de médias de concluintes, entre 11,6% e 15,3%
levantam questdes sobre a retencdo e evasdo dos alunos nos cursos de Ensino Superior.
Para aprofundamento das questBes seria necessario um estudo que incluisse dados

quantitativos sobre os ingressantes nas diferentes IES e modalidades de ensino.

No Gréfico 2 é apresentada a mesma série de dados que consta no Gréafico 1, mas restrita
aos cursos de Licenciatura em Matemética. Nas Sinopses Estatisticas do INEP (2011,
2012b, 2013, 2014, 2015, 2016b, 2017, 2018b, 2019, 2020) esses dados estdo

categorizados como Formacao do professor de matematica.

Grafico 2 — Matriculas e Concluintes nos cursos de Licenciatura em Matematica
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Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos dados do Censo do Ensino Superior.

No Grafico 2 observamos um decrescimento nas matriculas totais dos cursos de
Licenciatura em Matematica presenciais a partir de 2011, enquanto nos cursos a distancia
0 nimero de matriculas aumenta no mesmo periodo. Comparando 2011 com 2019, temos

um decréscimo de 14,8% nas matriculas presenciais e um acréscimo de 99,4% nas
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matriculas da modalidade a distancia. Entre 2010 e 2019 as instituicbes privadas
reduziram a oferta de cursos de Licenciatura em Matematica presenciais e entre 2011 e

2019 expandiram a oferta de cursos na modalidade a distancia.

Comparando os Graficos 1 e 2 é possivel inferir que se a tendéncia de decrescimento nas
matriculas presenciais e crescimento nas matriculas a distancia se mantiverem, em um
curto espaco de tempo teremos um numero maior de alunos matriculados em cursos de
Licenciatura em Matematica na modalidade a distancia do que na modalidade presencial.
Para 0s cursos em geral, levaria mais tempo para esse mesmo cenario se concretizar.
Entendemos que dada a dimensdo do territorio brasileiro, em que muitas vezes a oferta
de Educacao Superior se concentra em grandes centros urbanos, o ensino a distancia pode
ser uma alternativa para viabilizar a formacéo de professores de matematica, no entanto

preocupa-nos as condigdes em que essa formacao possa estar sendo ofertada.

Nos cursos de Licenciatura em Matematica das IES publicas presenciais a média de
concluintes representa 10,5% da média das matriculas totais, nos cursos presenciais das
IES privadas a média de concluintes representa 23,2% da média das matriculas totais; na
modalidade a distancia os valores sdo ainda menores, 8,2% e 12,8% das médias das
matriculas totais das IES publicas e privadas, respectivamente. Apenas nos cursos de
Licenciatura em Matematica das IES presenciais privadas a média de concluintes
representa um valor maior que nos cursos em geral, por outro lado esse dado pode ser
compreendido porque as matriculas, nessa modalidade, diminuiram ano a ano. Da mesma
forma, é provavel que a média de concluintes nas IES privadas e modalidade a distancia
aumente nos préximos anos, devido ao crescente nimero de matriculas entre 2016 e 2019.
Nas demais IES e modalidades a média de concluintes ja é baixa nos cursos em geral e
quando feito o recorte para as Licenciaturas em Matematica é menor ainda. Questdes
quanto a retencdo e evasao dos alunos nos cursos de Licenciatura em Matematica também
podem ser levantadas. No entanto, para aprofundamento e discusséo dessas questdes seria
necessario um estudo que incluisse dados quantitativos anuais sobre os ingressantes dos
cursos de Licenciatura em Matematica nas diferentes IES e modalidades de ensino e

dados qualitativos sobre as causas da evaséo.

Na elaboracdo do Gréfico 3 levamos em consideracdo apenas os dados referentes aos
concluintes nos cursos de Licenciatura em Matematica, em ambas as modalidades e todas
as IES. Os quantitativos de concluintes dizem respeito aos alunos que finalizaram seus

cursos em cada ano e consequentemente estdo aptos a atuar como professores de
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matematica na Educacdo Basica.

O ndmero de concluintes por ano nos cursos de Licenciatura em Matematica oscila no
periodo de 2010 a 2019. No ano de 2010 o percentual de concluintes na modalidade a
distancia representou 24,0% dos concluintes totais, foi 0 menor percentual registrado no
intervalo pesquisado. No ano de 2019 temos o0 maior percentual de concluintes a distancia,

representando 48,1%, praticamente metade dos concluintes totais.

Grafico 3 — Concluintes nos cursos de Licenciatura em Matematica
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Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos dados do Censo do Ensino Superior.

A seguir apresentamos e discutimos respostas a questdes do Questionario dos Estudantes,
feitas especificamente para alunos concluintes dos cursos de Licenciatura em
Matematica, referentes ao ENADE aplicado nos anos de 2014 e 2017 (INEP, 2016a,
2018a).

2 O que pensam o0s concluintes do curso de Licenciatura em
Matematica a respeito do exercicio do magistério?

O ENADE é uma avaliacdo em larga escala que integra o Sistema Nacional de Avaliacdo
da Educacéo Superior (SINAES). O ENADE ocorre em ciclos, sendo que em cada ciclo
um grupo de cursos do Ensino Superior € avaliado, com periodicidade de trés anos. No
ano em que o ENADE avalia os cursos de Licenciatura em Matematica, devem ser
inscritos todos os alunos ingressantes e concluintes do curso, no entanto apenas 0s
concluintes séo convocados a realizar a avaliacdo. Sdo considerados concluintes os alunos

que tenham integralizado no minimo 80% da carga horaria do curso ou que tenham
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previsdo de integralizar o curso até julho do ano seguinte a realizacdo do exame.
Ressaltamos que no ENADE o aluno concluinte é um aluno em vias de concluir o curso,
enquanto no Censo do Ensino Superior os alunos concluintes sdo os que de fato
concluiram o curso no ano correspondente. No intervalo de 2010 a 2019 os cursos de

Licenciatura em Matematica foram avaliados nas edi¢cbes do ENADE 2011, 2014 e 2017.

Além de serem convocados a fazerem uma avaliacéo presencial, os estudantes concluintes
devem preencher o Questiondrio do Estudante, em que avaliam o curso, a IES e
preenchem dados pessoais tais como idade, estado civil e renda. Para os alunos dos cursos
de Licenciatura houve questdes especificas no Questionario do Estudante apenas nas
edicbes 2014 e 2017. Escolhemos abordar algumas dessas questdes pois retratam o que
pensam os concluintes dos cursos de Licenciatura em Matematica sobre sua formagéo e
suas pretensdes para o exercicio do magistério. Os questionarios completos, tabulagdes
das respostas dos estudantes, as avaliagdes e o desempenho dos estudantes podem ser
obtidos em INEP (2012a, 2016a, 2018a).

No Relatério da Area de Matematica do ENADE 2014 (INEP, 2016a) consta que 13.422
alunos concluintes foram inscritos, compareceram a prova e responderam ao Questionario
do Estudante; a distribuicdo dos dados foi apresentada conforme o percentual total e
percentual de respostas do sexo masculino e feminino para cada alternativa. De acordo
com o Censo da Educacdo Superior 2014 (INEP, 2015) 9.994 alunos concluiram
efetivamente o curso no ano de 2014. Ja no Relatdrio da Area de Matematica do ENADE
2017 (INEP, 2018a) séo contabilizados 10.904 concluintes inscritos, que compareceram
a prova e responderam ao Questiondrio do Estudante, dos quais 8.008 cursavam
presencialmente a graduacdo e 2.896 na modalidade a distancia; a distribuicdo dos dados
foi apresentada conforme a modalidade de ensino — presencial ou a distancia — e em cada
modalidade o percentual total, percentual de resposta do sexo masculino e feminino para
cada alternativa. A fim de compararmos as duas versoes, 0s percentuais das respostas ao
Questionario ENADE 2017 foram convertidos, utilizando-se o total de alunos
respondentes das modalidades presenciais e a distancia. Conforme o Censo da Educacéo
Superior 2017 (INEP, 2018b) 10.730 alunos concluiram o curso no ano de 2017, sendo
7.032 alunos de cursos presenciais e 3.698 de cursos a distancia. Os dados divergem
porque parte dos alunos podem ter colado grau no primeiro semestre, antes do inicio das
inscricdes para 0 ENADE e porgue, como ja dito, os alunos concluintes no ENADE nédo

necessariamente concluem o curso no ano da avaliagéo.
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Na Tabela 1, apresentamos as respostas dos alunos concluintes do Curso de Licenciatura
em Matematica quando questionados se pretendem atuar no magistério apos a concluséo
do curso. Observamos que 0s percentuais de respostas quase ndo variam comparando as
duas edicdes do ENADE. Chama-nos atengdo que, no ENADE 2014, 36,8% dos
respondentes pretendem atuar como professores como atividade secundaria, ndo
pretendem atuar ou ainda ndo se decidiram. No ENADE 2017 os alunos que assinalaram
essas opcdes somam 34,5%. Conforme visto no Gréfico 2, o percentual de alunos que
concluem o curso é pequeno se comparado aos matriculados e a Tabela 1 mostra que

muitos deles ndo pretendem exercer a docéncia como atividade principal.

Tabela 1 — Pretensdo do exercicio do magistério

Pretensdo do exercicio do magistério ENADE ENADE
2014 2017
Sim, como atuacdo profissional 63,2% 65,5%
principal.
Sim, mas ndo como atuacao principal. 16,4% 14, 7%
Né&o 5,8% 5,1%
Ainda néo decidi 14,6% 14, 7%

Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos relatorios da area de Matematica do ENADE.

A Tabela 2 mostra as trés razdes mais apontadas pelos alunos para a escolha do curso.
Tanto no ENADE 2014 quanto 2017, as mesmas razoes foram mais assinaladas. Nessa
questdo os alunos poderiam escolher entre dez alternativas, as elencadas na Tabela 2 e
outras sete: € uma boa carreira; € uma opcao alternativa de atividade profissional; ndo
tive condicdes financeiras de frequentar outro curso; facilidade de acesso ao local do

curso; ndo havia oferta de bacharelado na area; influéncia da familia; outra razéo.

Tabela 2 — Razdo para ter escolhido Licenciatura em Matematica

Principal razéo pela escolha do curso | ENADE 2014 ENADE 2017
Acredito ser minha vocagao. 34,2% 36,7%
Importancia da profissao. 15,4% 14,9%
Tive professores que me inspiraram. 22,0% 19,5%

Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos relatorios da area de Matematica do ENADE.

Quando boa parte dos alunos acreditam que ser sua vocagdo € a principal razdo pela
escolha do curso, leva-nos a refletir sobre de que modo a profissionalizagéo da carreira

docente tem sido abordada nos cursos de Licenciatura em Matematica. Outras duas
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questdes bastante pertinentes para essa discussdo estdo apresentadas na Tabela 3.
Observamos que 0s percentuais de respostas as essas duas questdes sdo muito
semelhantes, o que indica que entre 2014 e 2017 n&o houve mudangas nos cursos a ponto
de refletirem nas respostas dos alunos. A coluna fundamentacdo tedrica mostra os
percentuais de respostas dadas & questdo: a fundamentacéo tedrica oferecida no curso de
Licenciatura foi suficiente para sua compreensdo, sobre a educacgdo escolar e sua
preparacdo para o exercicio da docéncia? E na coluna experiéncia pedagdgica temos 0s
percentuais de repostas a pergunta: vocé vivenciou, durante o curso de graduacao,

experiéncias pedagdgicas que gostaria de proporcionar aos seus futuros alunos?

Tabela 3 — Fundamentacéo teorica suficiente e replicacdo de experiéncias pedagogicas

Fundamentacdo tedrica | Experiéncia pedagogica

ENADE ENADE ENADE ENADE
2014 2017 2014 2017
Sim, completamente. 31,9% 31,9% 25,5% 26,3%
Sim, em grande parte. 47 8% 47,6% 46,5% 45.2%
Em algumas disciplinas/situagoes. 18,6% 18,0% 25,8% 26,0%
Néo. 1,7% 2,5% 2,2% 2,5%

Fonte: Elaborada pela primeira autora com base nos relatdrios da &rea de Matemética do ENADE.

Quanto a fundamentacdo tedrica sobre a educacdo escolar e para exercicio da docéncia
cerca de 20% dos concluintes responderam que foi suficiente apenas em algumas
disciplinas ou situacBes ou que ndo foi suficiente. Com relacdo as experiéncias
pedagdgicas vivenciadas no curso, que pudessem proporcionar aos seus futuros alunos,
cerca de 28% dos respondentes disseram que ocorreram apenas em algumas disciplinas
ou situacdes ou que ndo aconteceram. Tanto a fundamentacdo tedrica para exercer a
docéncia, quanto proporcionar mais e melhores vivéncias pedagdgicas sao pontos
fundamentais para serem aprimorados nos cursos de Licenciatura em Matematica. A
Tabela 4 trata das formas de experiéncia profissional no magistério que os alunos ja

possuem.

Tabela 4 — Experiéncia profissional no magistério

Forma de contrato que possui no magistério | ENADE 2014 ENADE 2017
Em escola publica, como concursado. 13,4% 6,0%
Em escola publica, com contrato temporario. 29,1% 23,6%
Em escola privada, como contratado. 7,8% 8,6%
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Em cursos livres, como contratado. 2,8% 3,9%
Estagio remunerado. 6,2% 8,2%
Voluntério. 8,8% 12,0%
N&o tenho experiéncia no magistério. 31,9% 37, 7%

Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos relatorios da area de Matematica do ENADE.

No ENADE 2014, 42,5% dos alunos relataram ter experiéncia em escolas publicas como
concursado ou contratado temporariamente, no ENADE 2017 esse percentual foi de
29,6%. Em 2014 31,9% dos alunos disseram nao ter experiéncia no magistério e em 2017
o percentual foi de 37,7%. Observamos que outra forma de experienciar a carreira docente
durante a formacao inicial de professores é por meio da realizacdo do Estagio Curricular
Obrigatdrio. Entre as questdes especificas para os cursos de Licenciatura, o Questionario
do Estudante aborda duas sobre o acompanhamento do Estagio Obrigatorio. Uma questédo
trata do acompanhamento do Estagio pela IES e a outra pela escola em que o estagio é
realizado, no entanto optamos por ndo inclui-las nesse estudo. Na Ultima questdo,
apresentada na Tabela 5, os alunos falam sobre suas perspectivas futuras de atuacéo no

magistério.

Tabela 5 — Perspectiva de atuagdo no magistério nos préximos cinco anos

Perspectiva de atuacdo no magistério ENADE 2014 ENADE 2017
Em escola publica, como professor. 67,4% 68,0%
Em escola privada, como professor. 10,4% 10,5%
Em instituicdo pablica, na gestdo educacional. 8,6% 8,3%
Em instituicdo privada, na gestdo educacional. 2,2 2,4%
Em campo de atuacdo ndo vinculado a 11,4% 10,8%
educacéo.

Fonte: Elaborado pela primeira autora com base nos relatorios da area de Matematica do ENADE.

Apesar de muitos alunos ndo terem experiéncia no magistério, conforme mostrado na
Tabela 4, temos que 88,6% e 89,2% dos respondentes ao Questionario do Estudante
ENADE 2014 e 2017, respectivamente, afirmaram que nos préximos cinco anos tém
expectativa de estarem atuando como professor ou gestor em instituicdes educacionais
publicas ou privadas, mesmo que 0 ensino ndo seja sua atividade principal, conforme

consta na Tabela 1.

Na terceira e ultima se¢éo refletimos sobre algumas questdes levantadas nessa se¢do e na
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anterior, a partir das contribuicdes de Gatti (2010) e Saviani (2011).

3 Reflexdes a partir dos dados apresentados e da literatura

Nossos estudos mostraram que nos cursos de Ensino Superior, de maneira geral, a média
de concluintes nas IES pulblicas presenciais representa 12,3% da média das matriculas
totais dessas instituicdes; nos cursos presenciais das IES privadas a média de concluintes
representa 15,3% da media das matriculas totais dessas IES; na modalidade a distancia os
valores sdo ainda menores, 11,6% e 14,8% das médias das matriculas totais das IES
publicas e privadas, respectivamente. Nos cursos de Licenciatura em Matematica, apenas
nas IES presenciais privadas a média de concluintes representa um valor maior que nos
cursos em geral, 23,2%, por outro lado houve diminuicdo das matriculas nessa
modalidade. Gatti (2010) apresenta um estudo que leva em consideragdo dados dos cursos
de Pedagogia, Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias Bioldgicas, também
disponibilizados pelo INEP e resultados de pesquisas ja realizadas por ela e outros
pesquisadores. O baixo nivel de conclusdo nos cursos de licenciatura pesquisados por
Gatti (2010, p. 1361), em média 24%, fez com que ela refletisse sobre “condig¢des do tipo
de demanda para esses cursos, na forma de oferta das licenciaturas, sua estrutura, sua

dindmica curricular, suas formas de institucionalizagao”.

A respeito da profissionalizacdo da carreira docente, questdo levantada apos a Tabela 2,
Gatti (2010) afirma que:

ndo ha consisténcia em uma profissionalizagdo sem a constituicao de
uma base solida de conhecimentos e formas de acdo. Com estas
conceituacdes, estamos saindo do improviso, da ideia do professor
missionario, do professor quebra-galho, do professor artesdo, ou tutor,
do professor meramente técnico, para adentrar a concep¢do de um
profissional que tem condi¢es de confrontar-se com problemas
complexos e variados, estando capacitado para construir solu¢bes em
sua acdo, mobilizando seus recursos cognitivos e afetivos. (GATTI,
2010, p. 1360)

Ao analisar tanto as baixas taxas de conclusdo nos cursos de Licenciatura em Matematica,
quanto a pretensao de se atuar como docente, deve-se levar em consideracgéo as condigdes
das carreiras no magistério. Saviani (2011) discute a formacéo de professores no Brasil e

elenca desafios que precisam ser enfrentados. Sobre as jornadas de trabalho precarias e a
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baixa remuneracdo na carreira o autor defende que:

é preciso levar em conta que a formagdo ndo tera éxito sem medidas
correlatas relativas a carreira e as condic6es de trabalho que valorizem
o professor, envolvendo dois aspectos: jornada de trabalho de tempo
integral em uma Unica escola com tempo para aulas, preparacdo de
aulas, orientacdo de estudos dos alunos, participacdo na gestdo da
escola e reunides de colegiados e atendimento a comunidade; e salarios
dignos que, valorizando socialmente a profissdo docente, atrairdo
candidatos dispostos a investir tempo e recursos huma formacao de
longa duragdo. (SAVIANI, 2011, p. 16)

De acordo com Saviani (2011) para sairmos dos dilemas referentes a formacdo de
professores em nosso pais é necessario que a educacao, em todos os niveis, seja priorizada

e considerada um projeto para o desenvolvimento nacional.

Trata-se, pois, de eleger a educacdo como méaxima prioridade,
definindo-a como o eixo de um projeto de desenvolvimento nacional e,
em consequéncia, carrear para ela todos os recursos disponiveis. N&o se
trata, pois, de colocar a educacdo em competicdo com outras areas
necessitadas como saude, seguranga, estradas, desemprego, pobreza
etc. Ao contrério, sendo eleita como o eixo do projeto de
desenvolvimento nacional, a educacéo sera a via escolhida para atacar
de frente, e simultaneamente, todos esses problemas. (SAVIANI, 2011,
p. 17).
Conforme as caracteristicas socioecondmicas dos estudantes, apresentadas nos Relatorios
ENADE (INEP, 2012a, 2016a, 2018a), o percentual de alunos que se declararam
pertencentes a familias de baixa renda, ou seja, com renda familiar de até trés salarios
minimos foi de 45,8% em 2011, 59,2% em 2014 e 64% em 2017. Portanto, nesse projeto
de desenvolvimento nacional, ¢ importante que haja investimento em acbes para

permanéncia dos alunos nos cursos de Licenciatura em Matematica.

Considerac0es Finais

O presente estudo teve por objetivo apresentar e discutir dados sobre 0s cursos de
Licenciatura em Matematica no Brasil, no periodo de 2010 a 2019, a partir de resultados

do Censo da Educacéo Superior realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
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Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e dos Questionarios dos Estudantes aplicados junto
com o Exame Nacional de Desempenhos dos Estudantes (ENADE), a fim de compreender
onde e como tem ocorrido a Formacéo Inicial dos Professores de Matematica e o que

pensam 0s concluintes desses cursos a respeito do exercicio do magistério.

Os resultados mostram uma redugdo de matriculas nos cursos de Licenciatura em
Matematica presenciais e a ampliacdo das matriculas na modalidade a distancia; que a
média de concluintes desses cursos é muito baixa comparada a média de matriculas e que
boa parte dos alunos prestes a concluir o curso pretendem atuar no magistério, mas nao

como carreira principal ou ndo pretendem atuar na Educacéo Bésica.

Concordamos com Gatti (2010) que € necessario refletir sobre o tipo de demanda para os
cursos de Licenciatura, forma de oferta desses cursos, suas estruturas e dinamicas
curriculares. Concordamos também com Saviani (2011) sobre as condi¢Ges da carreira
docente impactarem os cursos de Licenciatura. E que quando a educacéo for tratada como
prioridade maxima, teremos expectativa de alcancar uma qualidade socialmente

referenciada, em todos o0s niveis e para todos.

Entendemos que nosso estudo néo é suficiente para compreender toda a complexidade da
Formacao Inicial de Professores de Matematica, mas tem potencial para contribuir com a

realizacdo de outras pesquisas.
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