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O sentido de nimero numa perspectiva inclusiva: uma tarefa utilizando
Numicon para atender criangas com Sindrome de Down na Educacéao
Infantil
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Resumo

Esse artigo configura uma discussao tedrica com uma proposta de intervencdo pedagdgica voltada
para criangas com Sindrome de Down usando o Numicon como recurso para auxiliar no
desenvolvimento do sentido de ndmero. O Numicon como recurso pedagdgico apresenta a
possibilidade de a crianca compreender o sentido do numero a partir do plano material,
principalmente pela interacdo visual e tatil, uma vez que muitas criangas com Down tém algum tipo
de perda auditiva. Diante disso, 0 uso do Numicon auxilia de forma ludica, estimulando a atencdo
da crianca em virtude de suas cores e textura, assim como colabora para o desenvolvimento de
processos mentais basicos como contagem, correspondéncia, comparacdo, seriacdo, inclusédo, que
sdo essenciais para a construcdo da intui¢ao e do sentido de numero.
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Abstract

This article sets up a theoretical discussion with a proposal for a pedagogical intervention aimed
at children with Down Syndrome using Numicon as a resource to assist in the development of
number sense. Numicon as a pedagogical resource presents the possibility for the child to
understand the meaning of the number from the material plane, mainly through visual and tactile
interaction, since many children with Down have some type of hearing loss. In view of this, the use
of Numicon helps in a playful way, stimulating the child's attention due to its colors and texture,
as well as contributing to the development of basic mental processes such as counting,
correspondence, comparison, serialization, inclusion, which are essential for the construction of
intuition and number sense.
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Introducéao

Esse artigo nasce a partir das implicacdes tedrico-praticas de parte de uma pesquisa
de Mestrado — em andamento — no Programa de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica da Universidade Federal de Alagoas e das discuss6es surgidas durante os estudos
no Grupo de Pesquisa em Matematica, Educacdo e Tecnologia (MATEDTEC). Essa
constituinte da pesquisa faz jus a uma discussdo tedrica embasada em Piaget (1976), Castro
e Rodrigues (2008), Yokoyama (2012), Pires et al (2013), Andrews e Sayers (2015), entre
outros, e alguns documentos legais norteadores da Educacdo, como a Base Nacional Comum
Curricular — BNCC, bem como os que amparam os direitos da crianca com Sindrome de
Down (SD). Cornwell (1974) em suas pesquisas constatou que as criangcas com SD
apresentam dificuldades em desenvolver o sentido de nimero e lidar com simbolos
numéricos e Abdelahmeed (2007) identificou que as criangas com SD tém dificuldades com
a contagem — processo mental que integra o desenvolvimento do sentido de nimero —
recomendando a utilizacdo de jogos e material concreto para melhorar o processo de
aprendizagem das criancas. Esses estudos apontaram que essas dificuldades derivam de um
déficit no desenvolvimento da linguagem e da memoria de curto prazo.

Diante do que foi brevemente exposto, pretende-se discutir neste trabalho sobre o
desenvolvimento do sentido de numero, numa perspectiva da educacdo inclusiva e no
atendimento as criangas com Sindrome de Down (SD) na Educacgéo Infantil, enfatizando o

uso do Numicon como recurso para a aprendizagem matematica dessas criancas.

1 Probleméatica e motivacéo para o estudo

O desenvolvimento do sentido de ndmero num contexto geral é o pilar da
aprendizagem matematica, “a pedra angular” (NCTM, 2009) e a mais importante a ser
aprendida no contexto escolar, como coloca Vergnaud (2009). Nesse sentido, € essencial a
compreensdo de como ocorre a aprendizagem matematica, a comecar pela construcdo das
primeiras ideias acerca de nimero pelas criangas.

Piaget (1976) elenca estagios de desenvolvimento da aprendizagem da crianca,
levando em consideracdo as experiéncias as quais a crianca é exposta/ofertada, a partir de
faixas etarias, afirmando que a aprendizagem numérica ja acontece desde 0s primeiros meses
de vida, em que a crianga comeca a se relacionar com o mundo dos objetos. Por conseguinte,
umas das suas principais pesquisas sobre aprendizagem do niimero ¢ a “génese do nimero

na crianga”. Nessa pesquisa, Piaget e Szeminska (1981) desenvolveram um estudo
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experimental que apontou que simplesmente saber contar oralmente “recitando nimeros” ndo
significa que a crianca tem compreensdo ou da sentido para o nimero.

No entanto, a aprendizagem numérica € um processo construtivo e que tem etapas
que a crianca tende a passar e processos mentais que devera desenvolver, de tal modo que a
prova da conservagdo é a principal forma de entender a medida de sentidos que a crianga ja
consegue ter sobre o nimero. Dentro do proprio processo que leva & conservacao, a crianga
chega aos processos mentais de classificacdo, seriacdo, correspondéncia, porém s consegue
ter propriedade do sentido do nimero quando consegue conservar a partir de elementos
diversificados, como a organizacgéo espacial de objetos de modos diferentes. Por conseguinte,
para que esse conhecimento se estabeleca, é preciso que se oportunize o contato da crianga
com o0s conhecimentos fisico, social e logico-matematico, para que possa abstrair
empiricamente e reflexivamente (KAMII, 2012).

A partir desses primeiros apontamentos, a escrita deste trabalho versara, no primeiro
momento, sobre a constru¢do do sentido de numero pela crianga na Educagdo Infantil,
levando em consideracéo as limita¢Ges da crianga com Sindrome de Down, assim como quais
acdes sdo necessarias por parte do professor para potencializar a aprendizagem dessa crianca.
No segundo momento, trataremos das questdes tedricas sobre a inclusdo escolar, levando em
consideracdo algumas bases legais. Posteriormente, apresentaremos e tomaremos como
recurso potencializador para o desenvolvimento do sentido numérico da crianca com
Sindrome de Down, o Numicon, trazendo também uma proposta de tarefa para aplicacdo em

sala de aula de Educacao Infantil.

1.1 Pergunta de pesquisa

Como questdo norteadora deste estudo, apresentamos 0 seguinte questionamento:
“Como fazer uso do Numicon para o desenvolvimento do sentido de nimero por criangas
pequenas com Sindrome de Down e quais tarefas sdo possiveis desenvolver com o recurso e
0s processos mentais que sdo postos em constru¢do?” Com o trilhar do trabalho, almeja-se

responder este questionamento, esbo¢ado na concluséo.

1.2 Objetivo e justificativa

O presente estudo tem como objetivo geral propor uma reflexdo acerca do
desenvolvimento do sentido de numero pela crianga com Sindrome de Down (SD). Além
disso, especificamente, busca-se levantar uma discusséo sobre a questdo da inclusdo, de

forma que permita uma autoandlise por parte dos professores que trabalham na Educacao
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Infantil, ofertando também possibilidades de a¢cdes com crian¢as com Down, na sala regular,
ou na sala de atendimento especializado. A relevancia do estudo esta centrada nas ideias de
que, por muitas vezes, os professores da Educacéo Infantil, possuem dificuldades para inserir
0s estudantes (criancas pequenas) portadores da Down nas salas de aula dos alunos ditos
“normais” ¢ que o Numicon aparece como uma possibilidade para o desenvolvimento do

sentido de nimero de criangas com SD.

2. Fundamentacdo Tedrica
2.1 Sentido de numero e ensino de Matematica para criancas com

Sindrome de Down na Educacéo Infantil

O desenvolvimento do sentido de numero se perfaz a partir de uma trajetoria,
perpassando por estagios de desenvolvimento; assim, o sujeito ndo para de aprender, ele vai
construindo esquemas mentais cada vez mais complexos, levando em consideracdo a
interagdo com o0s objetos, as interagOes sociais e a capacidade de abstrair reflexivamente
sobre essas inter-relagdes, em um processo de assimilagdo, acomodacdo e equilibracéo
(PIAGET, 1976). A crianca, mesmo ainda bebg, ja consegue ter no¢des intuitivas; estas estdo
ligadas as percepcdes visuais, auditivas, e de acdo sobre os objetos (PIAGET, 1976), ainda
ndo conseguindo dar significados ou refletir sobre aplicabilidades para o nimero, de forma
que, mesmo muitas vezes ao “recitar” numeros - em forma de imitagdo - ou fazer alguma
ligacdo do nimero com percepcdes do dia a dia, ndo quer dizer que a crianca ja atribui sentido
para 0 numero.

Pesquisas mais recentes (WAGNER; DAVIS, 2010) chegam a ir além da intuicdo e
apontam o “sentimento” de niimero. O sentimento numérico tende a ser parecido com o0s
processos intuitivos apontados pelo préprio Piaget, e esta mais ligado a ideia de quantidades,
principalmente a sensacdo de magnitude que o ser humano tem, percebendo-se, entdo, o
quanto a ideia de numero é propria do sujeito. Conseguinte a esse processo, de forma
evolutiva de construgdo de conhecimento cognitivo, temos o sentido de nimero; este esta
posto em varios documentos oficiais e de apoio pedagoégico ao trabalho do professor
alfabetizador, da Educacdo Béasica — tanto o profissional polivalente, ou o professor de
Matematica, que tem seu trabalho direcionado apenas para a disciplina e/ou as aprendizagens
matematicas.

Diante disso, 0 Conselho Nacional de Professores de Matemética dos Estados Unidos
(NCTM) descreve relevantemente sobre o desenvolvimento do sentido de nimero pelas

criancas em idade pré-escolar, colocando que 0s primeiros pensamentos matematicos das
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criangas nessa fase sdo sobre situagBes que envolvem nimeros, assim como as primeiras
experiéncias serdo também fazendo uso deles. Nesse sentido, é perceptivel a importancia da
compreensédo dos padrdes numeéricos e das operacdes, de tal forma que ja sdo postos desde a
idade pré-escolar, sendo considerado que ao longo da vida escolar os alunos tém que ser
capazes de: “compreender nimeros, formas de representar nimeros, relagdes entre nimeros
e sistemas numéricos; compreender os significados de operacdes e como elas se relacionam
um para o outro; computar fluentemente e fazer estimativas razoaveis” (NCTM, 2009, p. 33).

No que se refere aos documentos nacionais, os Pardmetros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1997) ja enfatizavam que, no primeiro ciclo do Ensino Fundamental — anos
iniciais —, periodo em que a crianca sai da Educacdo Infantil, ela, nessa fase inicial, vai
desenvolver algumas relagdes que vdo aproximar suas aprendizagens de alguns conceitos
matematicos. Essas aproximacgdes estdo diretamente ligadas com as experiéncias que a
crianca forem proporcionadas, objetivando desenvolver processos mentais basicos como:
comparacao, ordenacao, classificagdo, contagem, entre outros que s&o préprios e necessarios
para a compreensdo do numero, como a leitura e a escrita (BRASIL, 1997).

O referencial teérico do Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC)
coloca que “o sentido de ntimero, ou sentido numérico, pode ser entendido como uma
habilidade que permite que o individuo lide de forma bem-sucedida e flexivel com os varios
recursos e situacdes do cotidiano que envolvem a Matematica” (BRASIL, 2014, p. 21). O
PNAIC (BRASIL, 2014, p. 21) prossegue colocando que o sentido de nimero “é uma boa
intuicdo sobre nimeros, sobre seus diferentes significados, seus usos e fun¢bes; uma intengédo
de atribuir significado para as situa¢cbes numéricas”, que constitui a base do conhecimento
aritmetico.

Assim, é partindo das percepgdes intuitivas e sensiveis, que a crianca vai
desenvolvendo sua aprendizagem para construir o sentido de nimero a partir das relacdes
que consegue tecer durante suas interacfes com objetos e outros sujeitos, gerando abstragdes
empiricas e reflexivas. De tal forma, para compreender o que é sentido de nimero e como
auxiliar a criangca nessa construcdo, € preciso que possamos refletir sobre essa aquisicdo
conceitualmente, no primeiro momento. De tal forma, que Castro e Rodrigues (2008, p.11)
apontam que o sentido de nimero é€:

Um processo no qual elas [criangas] vao aprendendo a compreender os
diferentes significados e utiliza¢des dos nimeros e a forma como estes estdo

interligados. Este conhecimento, cujo desenvolvimento estd intimamente

ligado ao ambiente em que se insere, realiza-se naturalmente enquanto,
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progressivamente, estes diversos significados comegam a interligar-se e a
fazer sentido (CASTRO; RODRIGUES, 2008, p. 11).

Assim, vé-se que o desenvolvimento do sentido de nimero é uma construcdo gradual,
que leva em consideracdo 0s processos de abstraces — empirica e reflexiva - que a crianca
vai desenvolvendo nas suas experiéncias escolares e extraescolares. Diante disso, é
importante também compreender que:

[...] para que as criancas desenvolvam verdadeiramente o seu sentido de
nimero, é fundamental que saibam ndo apenas escrever 0S numerais,
recorrer a contagem de objetos ou reconhecer quantidades num
determinado conjunto, mas também que compreendam, entre outros, o que
indicam os numerais e conhecam as diferentes formas de os poderem

representar e visualizar (PIRES et al., 2013, p. 122).

Diante do exposto, a partir de Pires et al (2013), o sentido de nimero esta alem da
capacidade reprodutivista do ensino e aprendizagem do nimero e, no entanto, faz uma ponte
com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que, na Educacéo Infantil aponta como
objetivos de aprendizagens matematicas para as criangas pequenas “contar oralmente objetos,
pessoas, livros entre outros contextos diversos e relacionar nUmeros as suas respectivas
quantidades e identificar o antes, o depois e o entre em uma sequéncia” (BRASIL, 2018, p.
52).

Por conseguinte, é importante salientar que para o desenvolvimento dessas
habilidades pela crianca na Educacéo Infantil, faz-se necessaria a mediacao do professor, de
forma que objetive e planeje adequadamente, com vista que a crianca sejam ofertadas
condigcOes de desenvolver-se, a partir dos campos de experiéncias, respeitando 0s eixos
norteadores (interagBes e brincadeiras) e os seis direitos de aprendizagem. Nesse sentido, é
primordial que o professor tenha conhecimento acerca de como ocorre a aprendizagem
numérica pela crianga, pois, “este conhecimento considerado elementar permitira ao
professor preparar e implementar tarefas/jogos de contagens que possam sustentar oS
principios basicos do sentido de nimero” (PIRES et al., 2013, p.124).

Nessa perspectiva, € importante compreender as habilidades que a crianca deve
desenvolver durante a aquisicdo do sentido numérico; e, a esse respeito, Andrews e Sayers

(2015) apontam as aprendizagens que compdem o “sentido de nimero fundamental™:
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Figura 1 - Aprendizagens para o sentido de numero fundamental

+ Compreender que além da correspondéncia um aum, o dltimo
‘ numero representa a quantidade total; /
« Consciéncia das grandezas, de forma que compreenda que 3 é maior
| que 2 e menor que 5, por exemplo; /
_ « Entender que nimeros podem estar representados de diversas
‘ formas: objetos, dedos, régua...; /

« Reconhecimento do ntimero e do nome atribuido ao menos quando
este Ihe é mostrado;

N

 Contam sistematicamente sem entender ordinalidade e
cardinalidade, mas conseguem contar indo e voltando, entendendo
que cada nimero ocupa uma posicdo fica na sequéncia; /
l

* Levantar hipGtese sobre o tamanho de um conjunto ou de um tnico
‘ objeto; y
_ « Executar operagdes basicas envolvendo adigdo e subtragio; D
_ « Identificar auséncia de um nimero em varias sequéncias. /

Fonte: Adaptado de Andrews e Sayers (2015)

De acordo com a figura acima, sdo oito aprendizagens/habilidades essenciais para a
consolidacdo do sentido numérico pela crianca. Assim, de acordo com o conhecimento
intuitivo que a crianga comega a consolidar a partir do nascimento, ele evolui em uma
perspectiva crescente, de construcao.

No entanto, a perspectiva da construcdo do conhecimento pela crianga com Sindrome
de Down, relacionada as habilidades matematicas, difere um pouco da crianga que ndo
apresenta a Sindrome. Dessa forma, as criangas com Down, na sua maioria, tendem a ter uma
aprendizagem mais lenta, devido a alguns fatores, como a memoria auditiva fraca, apesar de
ter a memoria visual perfeita (EWAN; MAIR, 2001).

Pensando a partir desse fator que acaba dificultando o desenvolvimento das
aprendizagens numéricas das criangas com Down, algumas estratégias tém que ser criadas
no &mbito educacional, na busca pela atengdo dessa crianga, em prol do seu aprendizado.
Logo, alguns recursos que chamem a atengdo das mesmas séo observados como essenciais;
assim, o proprio Numicon é um recurso base para levar essa crianga a perceber o nimero no
plano concreto, pratico e perceba que 0 mesmo pode ser composto e decomposto a partir de
uma variedade de formas (NCTM, 2009).

2.2 Educacéo inclusiva e o atendimento a crianga com Sindrome de Down
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De acordo com o NCTM (2009) as aprendizagens ligadas as questdes numéricas sao
fundamentais para o desenvolvimento de todo o entorno dos conhecimentos matematicos, do
que propriamente o documento coloca como padrées numéricos e de operacdes a partir
destes. Visto isso, é importante atentar para a importancia da aprendizagem de nimeros, por
criangas com alguma limitagéo, ou ndo.

Assim, tomando como principio a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), é
importante frisar sua importancia para o desenvolvimento de ac¢des referentes a incluséo de
pessoas com deficiéncia, socialmente, em nivel mundial. O documento aponta que a sala de
aula seja um lugar Unico, diversificado, centrado na crianca e que possibilite acolher as
singularidades delas. Para isso, a Declaragéo apresenta no texto, diretrizes que enfocam para
reforma, reorganizacao da politica, educacional e social, no que se refere aos critérios de
atendimento inclusivo para os alunos que tenham algum tipo de deficiéncia (UNESCO,
1994).

Nessa perspectiva, a educacao inclusiva € um direito que assiste ao estudante, assim
como a inclusao de forma geral € um direito de todas as pessoas que possuem algum tipo de
deficiéncia/limitacdo ou ate capacidade de superdotacdo (BRASIL, 1996). Nesse sentido,
ainda, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996) aponta no art. 59 que 0s
sistemas de ensino assegurardo ao educando “professores com especializacdo adequada em
nivel medio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integracao desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996,
p. 24).

A legislacdo afirma que havera professores do ensino regular capacitados para a
integracdo desses educandos nas classes comuns, incumbindo ao Estado e aos préprios
profissionais de buscarem formas de aprimoramento da pratica em sala de aula, de forma que
suas acOes pedagdgicas deem condicbes de promocao de aprendizagem incluindo as criangas
com deficiéncia.

Ademais, o inciso IV da LDB (BRASIL, 1996) aponta que se faz necessario a real
integracdo do aluno, para que se sinta inserido no contexto escolar e na sociedade,
compreendendo que a escola tem que ser um ambiente propicio para receber a todos,
independentemente de qual seja a deficiéncia e o grau de limitagéo, perante a diversidade de
deficiéncias existentes.

A “Sindrome de Down ou trissomia do 21 ¢ uma condi¢do humana geneticamente
determinada, € a alteracdo cromossdmica (cromossomopatia) mais comum em humanos e a

principal causa de deficiéncia intelectual na populagdo” (BRASIL, 2013, p.9), acarretando
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uma deficiéncia intelectual, principalmente no que diz respeito ao desenvolvimento do
sentido de nimero, provocando algumas limitacdes ao processo de numeramento, pois, uma
criangca com Sindrome de Down pode: deixar de contar alguns objetos/quantidades; apontar
para o objeto e ndo falar a palavra — nimero; errar a sequéncia de palavras-nimeros, esquecer,
pular, voltar; esquecer qual objeto ja foi contado; contar mais de uma vez o mesmo objeto;
entre outros (EWAN; MAIR, 2001).

De tal forma, ao se pensar aqui que a crianca em idade de Educacdo Infantil esta
iniciando seu processo de alfabetizacdo, tanto na linguagem materna, quanto na linguagem
propriamente matematica, percebe-se a necessidade de se articular, a partir da escola e dos
seus profissionais, maneiras com que o aluno com Sindrome de Down aprenda enfatizando
as ideias basicas de numero que dardo sustentacdo para as aprendizagens mais complexas ao

longo do processo de alfabetizacdo matematica.

3 Discussédo metodoldgica

A pesquisa aqui desenvolvida caracteriza-se como um estudo qualitativo, buscando
compreender os problemas do contexto educativo (LUDKE; ANDRE, 1986), acrescido de
uma proposta de intervencdo pedagogica, visando um olhar direto do pesquisador para
atendimento e inclusdo das criangcas com Sindrome de Down na Educacdo Infantil. Vale
mencionar, que a proposta discute sobre o desenvolvimento do sentido de numero para

crianca com Sindrome de Down, usando 0 Numicon como recurso ludico e pedagdgico.

4 Numicon como recurso para atendimento ao aluno com Down — proposta

de tarefa para a Educacéo Infantil

A acdo de ensinar na Educacéo Infantil toma para si uma enféatica responsabilidade,
pois 0 conhecimento construido nesta etapa educativa da crianca é necessario para ancorar
novas aprendizagens ao longo das outras etapas escolares. Oliveira (2014) discorre sobre 0
trabalho do professor da Educacdo Infantil, no que se refere a inclusdo de criangas com
deficiéncias; assim, com criancas com Sindrome de Down, é preciso ofertar metodologias
que deem condig0es de a crianca poder se desenvolver dentro das suas possibilidades, e que
a estimulem para a aprendizagem méaxima de que ela seja capaz. Nesse quesito, 0 Numicon
estimula a crianga em varios aspectos. Vale mencionar que a origem desse material é a
Inglaterra, que ele tem a aparéncia de um jogo, mas, na verdade trata-se de um conjunto de
materiais que dispde de formas numéricas coloridas, cartdes numerados, pinos coloridos,

tabuleiro, barbante, sacola, entre outros itens que compde o conjunto (YOKOYAMA, 2012).
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Na sua composi¢cdo mais usual e tradicional, o Numicon tem dez pecas coloridas,
sendo um recurso ladico que pode atrair o olhar da crianga com Sindrome Down, dado que
proporciona estimulo visual e pode desenvolver o raciocinio, auxiliando na aprendizagem
matematica (SANTOS et al., 2016). Entdo, percebe-se que o sistema Numicon ndo é apenas
um conjunto de materiais, trata-se de uma abordagem para ensinar numeros as criancas,
buscando encorajar 0 uso de recursos visuais e tateis para que elas possam além de aprender
numeros, tambem realizar céalculos (BUCKLEY, 2002).

Figura 2 - Numicon

e oadBEBEE

Fonte: Edushop (2021)

Faz-se interessante aqui apresentar alguns resultados da aplicacdo do recurso com
criancas com Sindrome de Down, como forma de validacdo do recurso, levando em
consideracdo que cada contexto se perfaz de uma forma individual, porém, algumas
caracteristicas sdo comuns na aprendizagem com tal recurso. Assim, uma primeira
experiéncia com o Numicon a ser relatada parte de uma aplicacdo no contexto doméstico
(UTTLEY, 2003) em que o recurso foi utilizado com uma crianca de 5 anos de idade que
tinha dificuldade de concentracéo e de permanecer sentado. Partindo da deciséo de fazer uso
do material, o pai aplicou diversas tarefas diariamente por alguns meses (ndo identificados
no texto). O pai relatou que ao tentar trazer aplicagdes para 0os numerais até 10, percebeu que
a crianca ndo dava muita atencdo; posteriormente, comegou a implementar aos poucos, um
numero de cada vez e houve uma maior aceitagcdo por parte dela.

De inicio, comegou incentivando a crianga a desenhar as formas com o Numicon e
colorir, para trazer cores e interesse da crianga, posteriormente construiu o material em
papeldo e, por conseguinte, aplicacGes com tarefas de contagem em ordem crescente usando
o material e relacionando com o contexto doméstico (subir o mesmo ndmero de degraus
contados, por exemplo), colocar um objeto para cada ficha, levando em consideracéo o total
de cada, bater palmas, mostrar com a mao, com objetos, entre outras. Ao final, foi percebido
que a crianca ja estava conseguindo tecer algumas significacdes para 0os nimeros até o 7.

Outra experiéncia relevante para nosso estudo e compreensao foi feita em Sussex,
Inglaterra, dentro do Projeto Piloto de Wiltshire - Numicon entre margo e julho de 2001, em
escola infantil (EWAN; MAIR, 2001) com atividades diérias — menos no periodo de férias.

Assim, durante a realizacdo das tarefas do projeto, constatou-se que as criangas que tinham
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dificuldade comecaram a perceber quantidades de objetos, aprendendo até a pedir pratos sem
ter que fazer a contagem individual; outras em 3 semanas ja conseguiam ter compreensdo de
numeros até 5.

O recurso apresenta-se em oito fases que sdo desenvolvidas com as criangas no
sentido evolutivo e as aprendizagens por meio das tarefas propostas com o Numicon sao
objetivadas para desenvolver alguns processos mentais basicos para a aprendizagem
matematica. Assim, 0s passos a seguir podem ser norteadores para 0 nosso trabalho com
Numicon em sala de aula:

Quadro 1 - Fases para aprendizagem com recurso Numicon

Fase Acdo Comentarios
Primeira Apresentar todas as cartas do Numicon, a | Apresentam-se as cartas do Numicon com o objetivo
fim que as criancas aprendam os padrGes | de a crianga desenvolver as intuigdes, assim como o
sem usar nomes de  nUmeros | praprio sentimento numérico.
independentes;
Segunda Colocar formas em ordem, sem usar | Nessas fases, a crianca ja parte das intuicbes para
nlimeros, Nomes ou numerais; tentar  construir  sentido, ordenando  para
Terceira Dar nomes de nameros as formas de | compreender que ha uma organizagdo, visualizando
Numicon, contando buracos em cada | 4 magnitude das quantidades 2 medida que avanca na
forma ou preenchendo-os com pinos. ordem crescente, assim como construir ideia de
Quarta Ordenar as formas e 0s numerais juntos A , .
(correspondéncias); correspondéncia entre o nimero e a quantidade.
Quinta Consolidar todo o aprendizado com | Aqui o professor pode explorar se a crianga ja tece
atividade de lagos; alguns sentidos (usar a oralidade é fundamental,
fazendo a crianga contar e conseguir organizar
quantidades)
Sexta Compreender o valor posicional dos | Essas fases sdo mais avangadas no que se refere a
numerais, conseguir atribuir sentido, pois sdo necessarias para
Sétima Primeiras estratégias aritméticas mentais; | g chegar a ideia da conservacdo e para isso a crianca
Oitavo Introdugdo da subtrago. tera que compor numeros, solucionar alguns
problemas no plano abstrato e decompor nimeros, na
Gltima fase, encaminhando para as operagdes
matematicas, como adicdo e subtragdo.

Fonte: Adaptado de Wing e Tacon (2007)

Ao se observar essas fases e analisar junto com algumas propostas que foram
desenvolvidas nas experiéncias que foram trazidas, o basico do Numicon é fazer com que
desperte na crianca com SD a possibilidade de construir os processos mentais que sao
responsaveis pelo desenvolvimento do pensamento matematico.

Entdo, o Numicon é um recurso que tem possibilidade de despertar varios sentidos
nas criancgas, uma vez que possibilita o contato dela com materiais concretos, visto que a
crianca com SD tem forte memoria visual, consequentemente, apresentar tarefas com
Numicon elenca possibilidades de a crianca tecer varias relacbes também, citando, cores,
texturas, sensacdo de magnitude (sentimento de nimero), comparacdo, correspondéncia e

encaminha para a conservacao do nimero.
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No que tange ao desenvolvimento dos processos mentais, como ja apresentado
anteriormente, sabe-se que ha processos que sdo fundamentais para gque o sujeito desenvolva
as ideias iniciais de numero, tendo intuicdes e para que possa construir o sentido/significacdo
do namero e sua aplicabilidade, e as fases evidenciadas no quadro 1 para o0 uso do Numicon
auxiliam no desenvolvimento de processos como contagem, ordenacdo, correspondéncia e
conservacgdo. E a construcdo do sentido de numero ocorre quando a criangca estabelece
relacdes com o objeto (KAMII, 2012), dai ser importante, o professor trabalhar com material
concreto como o Numicon, pois a crianca mobiliza os conhecimentos fisico (o0 que lhe
possibilita manusear/manipular o material concreto, explorando-o0) e ldgico-matematico
(mobiliza as habilidades matematicas) e as abstracfes empirica e reflexiva, mobilizando os
processos mentais e estabelecendo as relagcdes necessarias para o desenvolvimento do
pensamento aritmetico.

Nesse caso, 0 processo de internalizacdo das ideias numéricas iniciais, parte
principalmente de tarefas em que a crianca consiga incluir, seriar, fazer correspondéncia
biunivoca e posteriormente reciproca. Porém, o ponto principal da compreenséao € a ordem e
a inclusdo hierarquica, pois desse momento em diante a crianca comega a conservar o
namero, e antes disso estd trabalhando suas intuicdes numéricas, caminhando rumo ao
sentido, que se completa na conservacao (PIAGET; SZEMINSKA, 1981).

E importante também estimular a crianca com SD a manifestar suas ideias numéricas
oralmente, explicando como 0 seu pensamento aritmético estd se organizando e se
manifestando, o que auxilia o professor a identificar as dificuldades e selecionar estratégias
que ajudem a crianca a sané-las.

Passemos a proposta de tarefas com o uso do Numicon para criancas pequenas com

Sindrome de Down.

4.1 Proposta de confeccdo de Numicon artesanal e tarefa para

aplicabilidade do material

Ao pesquisar o material — Numicon — para comprar, em sites, percebeu-se que ele ndo
esta disponivel para a venda no Brasil, assim como alguns sites que o revendem como produto
importado tornam o produto que ja tem um valor de mercado quase inacessivel ainda mais
caro, pois o frete do produto tem um valor relativamente alto também.

Pensando em uma forma de manter o objetivo do Numicon, propomos aqui neste
artigo que seja construido de forma artesanal, com materiais de prego acessivel, para ser

desenvolvida a tarefa proposta abaixo, e até outras, posteriormente. No mais, propomos
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construir as partes mais basicas e necessarias para as aprendizagens iniciais de numeramento.
Para isso, serdo necessarios 0s seguintes recursos para a construgdo do material didatico
pedagdgico: cartelas de Numicon impressas; cartelas com numeros de 0 até 10; papeldo
(firme) para colar os itens impressos; estilete/tesoura para cortar e formar os circulos que ha
em cada cartela Numicon; bolas de gude (para substituir os pinos do jogo original); uma fita
feita de E.V.A. com velcro (fechamento de espago) para usar na limitacdo de espaco para

contagens.

Figura 3 - Material confeccionado artesanalmente

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2021)

A partir do material confeccionado propomos a seguinte tarefa, dividida em 5

momentos, sendo cada uma ilustrada nas figuras como se vé na tabela abaixo:

Tabela 1 — Tarefas com o Numicom

IMAGEM

TAREFAS/MOMENTOS

OBJETIVO

1° Momento: Pedir que a
crianga coloque as pecas do Numicon
em ordem crescente, fazendo a
contagem dos “pontos” que hd em
cada cartela em voz alta.

Manipular o material, para que
perceba a magnitude das quantidades, assim
como ir fazendo a contagem em voz alta para
estimular a prépria audig&o.

2° Momento: Pedir para que
a crianca preencha os pontos com as
bolinhas de gude, fazendo a contagem
oral e usando a ordem crescente.

Enfatizar percep¢des das quantidades,
contagem, relacionar os objetos (bolas de gude)
para que a crianca perceba o fator de inclusdo,
mesmo que seja vagorosamente. O professor
deve avaliar o nivel da crianca e ir
implementando nimeros aos poucos, levando
em consideracdo o avanco dela.

3° Momento: Pedir para que
a crianca facga a correspondéncia entre
a quantidade e o numeral.

Incentivar a crianca a fazer atividade
de correspondéncia é essencial. O professor
pode também aqui fazer um segundo Numicon
e estabelecer outras formas de correspondéncia,
por exemplo, corresponder apenas as
quantidades (fazendo pares).

4° Momento: Incentivar a
crianca a juntar pecas do Numicon e
formar novas quantidades que serdo
apontadas pelo professor.

Perceber que as quantidades sofrem o
fator de incluséo.
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5°  Momento: trabalhar Desafiar a crianca de diversas formas,
| contagem, fazendo composicdo e tanto para que ela possa adicionar, como possa
| decomposicéo, enfatizando subtrair, incentivando a compreensdo de
| novamente a percepcdo da crianca composicdo e decomposicio.

sobre a inclusdo numérica -

Incentivando a crianga, como por

 exemplo: - Coloque aqui 5 bolas de

| gude — pronto? Agora retire 2.

~ Quantas ficaram?

Fonte: Os autores (2021)

Na execucdo da atividade proposta é essencial que o professor esteja atento se a
crianga com Down esta mobilizando os processos mentais necessarios ao desenvolvimento
do sentido de nimero, estimulando que manuseie as pecas do Numicon e explique oralmente
as relacdes que esta estabelecendo e, dessa forma, também auxiliando no desenvolvimento

da linguagem matematica.

Consideracg6es Finais

Diante da tarefa proposta, objetiva-se que o uso do material Numicon parta de uma
proposta ludica, que desperte o interesse da crianca com SD e colabore significativamente
para as aprendizagens que ancoram o processo do desenvolvimento do sentido de ndmero
pela crianga pequena (4 a 5 anos e 11 meses de idade) ainda na Educacéo Infantil. As tarefas
propostas podem ser ainda acrescidas, a medida que o professor compreenda a real e presente
necessidade pedagogica da crianca, uma vez que o material pode despertar para uma série de
outras atividades.

Outro aspecto que deve ser observado diz respeito a generalizacdo do sentido de
namero pela crianca com SD: é fundamental que o professor verifique se a crianca esta
conseguindo transferir esse sentido de nimero desenvolvido no contexto escolar para outros
contextos e outras formas de uso, principalmente em situacdes do cotidiano, em contexto
familiar para que faca sentido para a crianca. Solicitar o apoio dos pais da crianca com SD
nesse percurso de desenvolvimento do sentido de namero € essencial, pois eles podem
reforcar as ideias numéricas e processos mentais nas atividades diérias da crianca. Além do
mais, a confecgéo artesanal do Numicon e a distribuicdo de um kit para que os pais auxiliem
as criancas com tarefas em casa, € uma boa alternativa para a consolidacdo do sentido de
numero na estrutura cognitiva da criangca com SD, bem como de sua memoria de trabalho.

Retomando a pergunta inicial deste artigo: Como fazer uso do Numicon para 0

desenvolvimento do sentido de nimero por criancas pequenas com Sindrome de Down, assim
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como quais tarefas sdo possiveis desenvolver com o recurso e 0S processos mentais que sao
postos em construcdo? Consideramos, que a proposta aqui relatada com o uso do Numicon é
um meio potencialmente significativo para desencadear o desenvolvimento do sentido de
ndmero por criangas pequenas com SD, pois traz um recurso didatico que pode ser
reproduzido com material acessivel que possibilita que 0s processos mentais basicos para a
construcdo do sentido numérico possam ser mobilizados, em virtude de suas caracteristicas,
visual, espacial e tatil.

Assim, durante as leituras para a construcdo dessa proposta, foi percebido que o
Numicon é um material multissensorial (YOKOYAMA, 2012) e que pode ser aplicado com
criancas, e até com adolescentes e adultos, sejam aqueles que tem SD ou aqueles que ndo tem
SD, ou seja, € um material de amplo alcance e inclusivo.

Além disso, é possivel afirmar que o uso, sobretudo na Educacdo Infantil, permite
uma série de atividades que auxiliam no processo de construcao do sentido de nimero pela
crianga, como contagem, correspondéncia, comparacao, seriacdo, inclusdo, proporcionando
condicbes de ser usado como recurso que instiga a crianga, auxiliando ainda outros
aprendizados que estdo ligados as cores, as texturas, aos outros sentidos - que também
colaboram para o desenvolvimento matematico - a partir de um planejamento adequado,
direcionado para cada crianga, uma vez que as subjetividades j& s&o por si s6 existentes na
sala de aula regular, sendo ainda mais enfaticas quando estamos direcionando nosso trabalho
para responder a uma especificidade que é aprendizagem matematica de criancas pequenas

com SD.
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