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Educacao financeira no ensino médio: uma sequéncia didatica para o
desenvolvimento da tomada de decisdes
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Resumo

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de mestrado, cujo tema de interesse é a Educacao
Financeira. Pretendemos responder a pergunta: “quais conhecimentos, matemdticos ou ndo, sdo
mobilizados por alunos do Ensino Médio para a tomada de decis6es financeiras criticas e complexas,
frente a situa¢des contextualizadas na realidade brasileira?”. Nossa sequéncia didatica foi
elaborada e analisada & luz da Teoria das Situac¢6es Didaticas, de Guy Brousseau, e aborda questoes
sobre a poupanca, diferentes investimentos, endividamento, compras parceladas e poupanga com
investimentos mensais. Ao longo das atividades sdo trabalhados o calculo de porcentagens, funcéo
exponencial, progressdo geométrica e equacdes. A metodologia de pesquisa utilizada foi a
Engenharia Didatica, com a qual esperamos caracterizar um processo de aprendizagem
potencialmente reprodutivel para estes temas da Educacéo Financeira.
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Abstract

This paper presents an excerpt from a master's research, which main theme is Financial Education.
We intend to answer the question: "what knowledge, mathematical or not, are mobilized by high
school students to make critical and complex financial decisions, through contextualized situations
about Brazilian reality?". The learning sequence that we applied was elaborated and analyzed in the
light of Guy Brousseau's Theory of Didactic Situations and addresses questions about savings,
different investments, indebtedness, installment purchases and savings with monthly investments.
Throughout the learning sequence are worked the calculation of percentages, exponential function,
geometric progression and equations. We used Didactic Engineering as methodological framework
in order to make our findings about learning process in Financial Education replicable.
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Introducéo

A BNCC — Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), documento normativo mais
recente e referéncia nacional para a elaboracdo de curriculos das instituicdes escolares da

Educacao Basica, preconiza a educacao integral e o desenvolvimento pleno dos estudantes,
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por meio de uma educacéo de qualidade, e do desenvolvimento de competéncias, habilidades,
atitudes e valores, que possibilitem aos estudantes resolver situagfes complexas da vida

cotidiana e do mundo do trabalho.

A proposta para o desenvolvimento do curriculo no Ensino Médio sugere que 0s
conhecimentos dos estudantes devam ser aplicaveis na resolucdo de problemas, e estar em
sintonia com suas necessidades e interesses, bem como com os desafios da sociedade

contemporanea, desenvolvendo uma maior autonomia para a tomada de decisdes.

Esta pesquisa tem por interesse a Educacdo Financeira no Ensino Médio, por meio do
desenvolvimento de questdes que estejam em consonancia com as mais diversas necessidades

retratadas neste capitulo.

A Estratégia Nacional de Educacdo Financeira — ENEF, politica publica lancada em 2010,
segundo Kistemann Jr., em Educacdo Financeira no contexto da Educacdo Matematica:

pesquisas e reflexdes (2020, p. 39), buscava

promover o desenvolvimento: da cidadania, do consumo responsavel,
do equilibrio do orcamento pessoal e familiar, do incentivo de habitos
de poupanca e investimentos, do adequado planejamento financeiro,
de acbes de empreendedorismo, bem como consolidar mecanismos
de defesa do consumidor e do investidor, de modo a estabelecer no
contexto brasileiro um sistema financeiro sélido e confiavel para o
povo e para investidores (CAMPOS; COUTINHO, 2020).

Kistemann Jr. (2020) ainda retrata a importancia da Educac¢do Financeira no contexto
brasileiro, no qual muitas familias encontram dificuldades com a organizacdo doméstica,
altos indices de desemprego, superendividamento, maior expectativa de vida e instabilidade
econdémica. Ao mesmo tempo, desconhecem a variedade e complexidade de produtos

financeiros, ndo sabendo lidar ou consumir tais produtos.

Reflete também sobre a importancia da Educacdo Financeira, ao ser mais do que a capacidade
de lidar com o dinheiro, mas de tomar decisdes financeiras alicercadas em parametros éticos
e cidaddos, enfatizando a necessidade de que os conteudos escolares ndo devam ser
desprovidos de cenarios para investigacdo que promovam discussdes acerca de questdes

sociais e econbémicas.

H4, porém, que se diferenciar a Matematica Financeira da Educagdo Financeira. Enquanto a

Matematica Financeira muitas vezes € tratada “como um conjunto de técnicas e férmulas que
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devem ser sistematicamente aplicadas sem que se faca qualquer correlagdo com problemas
praticos, que demonstrem aplica¢des no cotidiano” (CUNHA, 2014), a Educacdo Financeira,

de acordo com o texto da Estratégia Nacional de Educacgéo Financeira — ENEF menciona que

[...] é o processo mediante o qual os individuos e as sociedades
melhoram sua compreensdo em relagdo aos conceitos e produtos
financeiros, de maneira que, com informacao, formagéo e orientagao,
possam desenvolver os valores e as competéncias necessarios para se
tornarem mais conscientes das oportunidades e dos riscos nele
envolvidos e, entdo, poderem fazer escolhas bem-informadas, saber
onde procurar ajuda, adotar outras a¢cdes que melhorem o seu bem-
estar. Assim, podem contribuir de modo mais consciente para a
formacéo de individuos e sociedades responsaveis, comprometidos
com o futuro (BRASIL, 2010, p. 57-58 apud CUNHA, 2014, p. 43).

Apesar da BNCC ndo mencionar a Educacgdo Financeira, nesses termos, entendemos que as
competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, tanto relacionadas a Matematica
Financeira, quanto as competéncias gerais, sdo convergentes ao significado da Educacéo

Financeira trazido pela ENEF, conforme verificamos a seguir:

[...] no Ensino Médio, os estudantes devem desenvolver e mobilizar
habilidades que servirdo para resolver problemas ao longo de sua vida
- por isso, as situacdes propostas devem ter significado real para eles.
Nesse sentido, os problemas cotidianos tém papel fundamental na
escola para o aprendizado e a aplicacdo de conceitos matematicos,
considerando que o cotidiano ndo se refere apenas as atividades do
dia a dia dos estudantes, mas também as questfes da comunidade
mais ampla e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017, p. 535).

Contudo, um dos problemas enfrentados no Ensino Médio apontado pela BNCC, e que suas
normas e orientagdes visam sanar, € a abordagem pedagdgica distante das culturas juvenis e

do mundo do trabalho.
De acordo com o Plano Nacional do Livro Didatico - PNLD (BRASIL, 2018),

Em quase todas as obras, encontram-se bons textos que remetem as
praticas sociais e a formacdo para a cidadania. Mas nao héa reflexdes
significativas sobre o papel da Matematica no contexto social, na

medida em que ndo se esclarece de que modo os conteudos e
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conceitos dessa ciéncia podem ser utilizados para melhor
entendimento dos fenbmenos do mundo fisico e social (BRASIL,
2018, p. 40).

Kistemann Jr. (2020) afirma que os contetdos relacionados a Matemética Comercial e
Financeira muitas vezes sao tratados de forma padronizada nos livros didaticos,

desconectados da realidade social e econdmica brasileira.

Ja Cunha (2014), retrata que os livros didaticos abordam a Matematica Financeira de forma
superficial e por meio de situacdes artificiais, privilegiando a memorizacao de férmulas e a
aplicacdo em problemas convencionais. Em consonancia com esses autores, Rosetti Jr e
Schimiguel (2009) também apontam para o problema da apresentagdo do tema de forma
pouco pratica e inclusiva, sem a profundidade necessaria, com aplicacédo direta de formulas
e, muitas vezes, sem relacionar o estudo com outros objetos matematicos, como fungoes,
analises gréficas e progressdes. Ha também a auséncia da problematizag&o das situa¢bes no

contexto da realidade atual.

Considerando gue o proprio PNLD discute a importancia do livro didatico nos processos de
ensino e de aprendizagem, mas ndo o limita a ser o recurso dominante para conduzir estes
processos, podendo o professor complementar suas aulas com outras atividades, e ainda,
considerando a importancia e a necessidade da Educacdo Financeira anteriormente
apresentadas, acreditamos que a construcdo destes conhecimentos requer abordagens

diferenciadas e situacdes-problema nao trazidas pelos livros didaticos.

1. Problematica

Mediante todo o exposto, corroborando a importancia da Educagdo Financeira durante o
periodo da escolarizagdo basica dos jovens apresentada pelos documentos oficias BNCC,
ENEF e PNLD, e por diversos pesquisadores, entre os quais Kistemann Jr e Cunha,
anteriormente citados, e reconhecendo a incompletude dos livros didaticos para o alcance
desses objetivos, esta pesquisa visa responder a pergunta: “quais conhecimentos,
matematicos ou ndo, sao mobilizados por alunos do Ensino Médio para a tomada de decisdes
financeiras criticas e complexas, frente a situagdes contextualizadas na realidade brasileira?”
Entendemos por decisdes criticas aquelas baseadas em dados adequadamente coletados e que
foram refletidas, analisadas, calculadas e planejadas, ndo apoiando-se no senso comum, e

complexas, quando ha a necessidade da analise de muitas variaveis conjuntamente.
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2. Referencial tedrico

O referencial tedrico no qual fundamentamos a elaboracéo das situagcdes-problema e a analise
dos dados coletados na experimentacdo foi a Teoria das Situagbes Didaticas — TSD
(BROUSSEAU, 1986).

De acordo com Almouloud (2017), a TSD procura desenvolver processos de aprendizagem
dos conceitos matematicos por meio de situacdes. Seu olhar se focaliza nas situacGes
didaticas e nas interacGes produzidas entre aluno, professor e saber. Tais situacdes didaticas
devem ser reprodutiveis e ter potencial para modificar um conjunto de comportamentos dos
alunos. “Essas modificagdes sdo caracteristicas da aquisicdo de um determinado conjunto de

conhecimentos/saberes, de ocorréncia de uma aprendizagem significativa” (ALMOULOUD,

2017, p. 113).

Esta teoria apoia-se na hipotese de que o aluno aprende adaptando-se ao meio, que lhe fornece
desestabilizacbes. Tal hipotese relaciona-se com o Construtivismo, segundo Piaget.
Entretanto, o meio, ndo preparado de forma intencionalmente didatica, ndo fornece situacGes
suficientes para o desenvolvimento de conhecimentos matematicos. Cabe entdo ao professor
preparar esse meio, muni-lo de situacGes para provocar essa aprendizagem. O meio e as
situagdes “devem engajar fortemente os saberes matematicos envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem” (ALMOULOUD, 2007, p.33).

Parte essencial da situacao didatica é a situacdo adidatica. Nela, os novos saberes almejados
pela situacdo ndo estdo explicitados para o aluno, entretanto foram intencionalmente
planejados. Para Brousseau (1986), na situacdo adidatica, o aluno é levado a agir, falar,
refletir e evoluir por iniciativa propria, e o professor tem o importante papel de mediador
entre o aluno e a situagdo, sendo que “entre 0 momento em que o aluno aceita o problema
como seu e 0 momento em que produz sua resposta, 0 professor recusa-se a intervir como
proponente dos conhecimentos que pretende fazer surgir”. (BROUSSEAU, 1986, p. 49, apud
ALMOULOUD, 2007, p. 35).

Na TSD o aluno passa por trés situacdes interdependentes na fase adidatica. Uma situacao de
acdo, em que ele pode solucionar um problema ou uma tarefa, por meio de ferramentas
apropriadas, sem, no entanto, refletir ou explicar o significado destas a¢cdes. Uma situacao de
formulacédo, na qual ha troca de informacdes ou estratégias entre alunos e professor para a
solugdo de um problema ou tarefa, necessitando para tais trocas o uso da linguagem, porém
ainda sem justifica-las. E uma situacéo de validacdo, na qual o aluno argumenta, justifica,

valida, convence, prova, e é capaz de produzir enunciados declarativos referentes ao
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problema ou tarefa.

Por fim, o professor desenvolve a fase da institucionalizacdo, na qual, segundo Brousseau:

[...] ele define, entre outros, o que o aluno deveria apreender da

situacdo global, d& um estatuto social e cientifico ao

conhecimento/saber; estabelece as convencoes, as
notagdes/representacdes, o vocabulério; evidencia do que o aluno
deve se apropriar em termos de conhecimentos/saberes que
futuramente podem ser usados na resolucdo de novos problemas

(BROUSSEAU, 1986, p. 49, apud ALMOULOUD, 2017, p. 115).

Nossa sequéncia didatica foi, intencionalmente, elaborada para permitir que os alunos

transitem entre as trés situacdes da TSD previamente apresentadas. E as situacdes-problema

foram construidas em consonancia com as caracteristicas de uma situacdo-problema

adidatica, segundo Billy, Moutier, Pol e Talfer (1995), adaptado por Almouloud (2017), e

sua experimentacao contou 0os métodos apresentados no Quadro 1.

Quadro 1 — Situacdo adidatica — Situacdo-problema

Situacao adidéatica — Situacao-problema

Formar

Dupla ldgica de situacdo de formagdo: - Aluno: ldgica externa ao
problema (encontrar uma solugdo); - Professor: l6gica interna

(aprendizagem do aluno) — uso de uma estratégia.

Objetivo do aluno

Encontrar uma solugdo (h& possibilidade de enfrentar obstaculos
devida a caracteristica de uma situacdo-problema).

Objetivo do
professor

Desenvolver capacidades de analise do aluno. Criar condi¢cbes de o
aluno superar os obstaculos encontrados, colocar o aluno em uma

I6gica de investigacéo.

Aprendizagem do

Capacidade de analise, superacdo dos obstaculos visados pelo

atividades do

aluno professor.

Avaliacao Os critérios de avaliacdo sdo definidos: a avaliacdo é essencialmente
formativa. Para os alunos, a avaliacdo é externa a atividade.

Métodos e Antes da intervencdo em sala de aula, construir/escolher e analisar

situacBes-problema no intuito de o aluno superar os obstaculos

professor identificados e visados pelo professor, situacdo para a qual o aluno da
sentido. O professor tem o papel de mediador no decorrer da fase
adidatica e de socializador na fase de didatica (institucionalizacéo).
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Métodos e Antes da intervencdo em sala de aula, construir/escolher e analisar
atividade do aluno | situag@es-problema no intuito de o aluno superar os obstaculos
identificados e visados pelo professor, situacao para a qual o aluno da
sentido. O professor tem o papel de mediador no decorrer da fase

adidatica e de socializador na fase de didatica (institucionalizacao).

Atitude do aluno | Independéncia com relagdo ao professor, motivacdo, busca de
com relacdo a eficiéncia para superar os obstaculos na medida do possivel, A

situacao atividade induz o debate e a comunicacéo.

Fonte: Adaptacdo de Billy, Moutier, Pol e Talfer (1995, p. 17, apud Almouloud 2017, p. 118)

3. Metodologia de pesquisa

Esta pesquisa se baseia nos pressupostos da Engenharia Didatica. A partir de um
levantamento bibliografico sobre as pesquisas voltadas a Educagdo Financeira no Ensino
Médio, elaboramos e aplicamos uma sequéncia didatica. E, analisando-a a priori e a
posteriori, a validaremos como um dispositivo de ensino para alguns tépicos de Educacéo
Financeira e alguns objetos matematicos aplicados a Matematica Financeira, como calculo

de porcentagem, funcéo exponencial, progressdo geometrica e equacoes.
Segundo Almouloud e Silva (2012, p. 23) para Brousseau:

[...] a engenharia didatica propriamente dita acompanha o0s
dispositivos produzidos de um conjunto de estudos e analises que dao
as caracteristicas do produto de acordo com 0s conhecimentos
cientificos teoricos e experimentais do momento (ALMOULOUD;
SILVA, 2012).

A Engenharia Didatica é uma metodologia de pesquisa que surgiu com Yves Chevallard e
Guy Brouseau, em 1982, e Michele Artigue em 1989, e “foi apresentada como uma
metodologia de pesquisa suscetivel a fazer aparecer fendmenos didaticos em condicGes mais
proximas possiveis do funcionamento de uma sala de aula classica” (ALMOULOUD;

SILVA, 2012, p. 26).

A seqguir, apresentaremos as fases de uma pesquisa do tipo Engenharia Didatica, conforme

apresentado por Almouloud (2007), e os pressupostos que serdo utilizados nesta pesquisa.

Na primeira fase, de analises prévias, o pesquisador realiza o levantamento dos problemas de
ensino e de aprendizagem do objeto de estudo, investigando também os aspectos historicos

do ensino e como e porgue ele se da da forma como constatamos no momento presente por
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meio da analise de documentos oficiais, livros didaticos, producéo cientifica e académica.

Nesta fase, em nosso trabalho pretendemos realizar uma analise a respeito dos objetivos do
ensino da Educacao Financeira presentes na BNCC e na ENEF, e a presenca desses objetivos
no tratamento do tema pelos livros didaticos, mostrando a necessidade de recursos didaticos

adicionais para o professor.

Também apresentaremos um panorama das poucas pesquisas realizadas no Ensino Médio

sobre Educacédo Financeira.

Na segunda fase, construcdo das situacdes e analise a priori, o pesquisador elabora e analisa
a sequéncia didatica. Para a construcdo das situacdes, se apoia nos estudos realizados nas
analises prévias e na revisao bibliografica. A analise a priori é realizada com dois enfoques:
a analise matematica, em que sao identificados todos os possiveis métodos e estratégias de
resolugdo de cada uma das situagdes com a identificagdo dos conhecimentos e saberes
matematicos que podem ser mobilizados e a analise didatica, em que s&o verificadas a
pertinéncia das situagdes apresentadas frente ao objetivo da experimentacéo, e considerando
ainda, os saberes prévios dos alunos sujeitos da pesquisa e suas possiveis resolucdes das
situacGes apresentadas. Sao identificados novos conhecimentos ou novos métodos de
resolugdo que os alunos podem desenvolver e adquirir, além dos saberes, conhecimentos e

métodos de resolucdo que podem ser institucionalizados.

Na terceira fase, de experimentacdo, analise a posteriori e validacéo, a sequéncia didatica é
aplicada, momento em que pode ser corrigida e complementar a analise a priori, sempre que
necessario. Durante a experimentacdo, sao coletados os dados de observacGes dos alunos
sujeitos da pesquisa e suas producdes, para a analise a posteriori. A analise a posteriori €

realizada mediante a confrontacdo dos dados coletados com a andlise a priori e representara

[...] o conjunto de resultados que se pode tirar da exploracdo dos
dados recolhidos e que contribui para a melhoria dos conhecimentos
didaticos que se tém sobre as condic¢Bes da transmissdo do saber em
jogo (ALMOULOUD, 2007, p. 177).

De acordo com Almouloud (2007), o objetivo da analise a posteriori € relaciona-la com os
objetivos identificados a priori e estimar a reprodutibilidade e a regularidade dos fendmenos
didaticos identificados.

4. Procedimentos metodoldgicos

A sequéncia didatica foi aplicada a alunos da 22 série do Ensino Médio em um colégio

58 Rev. Prod. Disc. Educ.Matem., S&o Paulo, v.11, n.1, pp. 51-62, 2022



particular da zona sul de Séo Paulo ao longo do més de setembro de 2021, presencialmente
durante as aulas regulares. Os alunos trabalharam em duplas ou trios, utilizando planilhas
eletrénicas ou calculadoras cientificas ou financeiras como ferramenta auxiliar para a

resolugéo das questoes.

5. A Sequéncia didatica
Estruturamos a sequéncia didatica em cinco situagdes, com diferentes objetivos especificos.

A primeira situacdo apresenta um texto introdutério aos alunos sobre o funcionamento da
poupanca - a forma de investimento mais popular entre os brasileiros, suas taxas de juros e

pagamento de rendimentos. Esta situacdo € composta por cinco questdes.

Esperamos com essa situacdo mobilizar e aplicar conhecimentos prévios sobre equivaléncia
de taxas de juros compostos, célculo de porcentagem, funcdo exponencial, além de
desenvolver algum dominio das ferramentas basicas de planilhas eletrénicas. Pretendemos
também promover uma reflexdo acerca da indexacdo da taxa de juros da poupanca e a

influéncia de fatores econdmicos no seu rendimento.

A segunda situacgao tem o objetivo de apresentar aos alunos outras opg0es de investimentos,
e as alternativas a poupanca foram os CDB — Certificados de Deposito Bancario e as LC —
Letras de Crédito, que sdo opcOes de aplicacbes tambem bastante comuns nas instituicoes
financeiras. Estas aplicacdes possuem diferentes taxas de juros — pré-fixadas e pos fixadas, e
com diferentes regras e aliquotas de impostos — IOF — Imposto sobre Operacdes Financeiras
e IR — Imposto de Renda, entre outras particularidades. Nessa situacdo sdo apresentadas
quatro questdes para que os alunos comparem as diversas aplicac@es apresentadas, e decidam
pela que proporciona um maior montante liquido, dentro das condigdes estabelecidas. Esta
segunda situacédo, apesar de ndo mobilizar novos conhecimentos matematicos, tem o objetivo
de expandir os conhecimentos dos alunos sobre opc¢des de investimentos, diferentes taxas de
juros e outras variaveis importantes a serem incorporadas nas analises e decisdes, como 0s

impostos incidentes, além de desenvolver um pouco mais o dominio das planilhas eletronicas.

J& na situacdo 3 trabalhamos com a ideia de endividamento com o cheque especial. Apds
apresentar suas caracteristicas, taxas e impostos, apresentamos cinco diferentes questfes a
serem respondidas. Os conhecimentos matematicos a serem mobilizados nesta situacao nao
sdo diferentes das anteriores, entretanto, a ideia de endividamento é necessaria a construcao
das proximas atividades, com complexidade crescente. Neste momento, esperamos também

promover a conscientizagcdo dos alunos sobre o endividamento versus poupanca.
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Na situacdo 4, apresentamos aos alunos diferentes opgOes para que decidam por uma, de
forma critica e matematicamente justificada, considerando todas as variaveis apresentadas.
S&8o quatro questdes, que envolvem decisbes sobre pagamento a vista com desconto, e
endividamento de curto prazo, ou pagamento parcelado, e pagamento minimo do cartdo de
crédito ou saque de recursos da poupanga para pagamento integral. Esta situacdo necessita
dos conhecimentos desenvolvidos nas situagfes anteriores, a analise de muitas variaveis
conjuntamente e decisbes complexas, que € o objetivo principal a ser atingido pela sequéncia
didatica.

E, por fim, a quinta situacdo analisa cenarios envolvendo investimentos mensais e constantes
na poupanca. Queremos nesta atividade fazer uma reflex&o sobre a necessidade de reserva
financeira, como ela pode ser iniciada, e sua projecdo, para uma vida financeira saudavel e

equilibrada.

Consideracoes finais

A Educacdo Financeira é tema de fundamental importancia a ser trabalhado junto as criangas
e jovens em idade escolar. Esta presente nas habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas na Educacdo Basica, normatizada pela Base Nacional Comum Curricular, na
Estratégia Nacional de Educacgédo Financeira, politica publica nacional langada em 2010, no
Plano Nacional do Livro Didatico de 2018, e tratada por diversos autores, alguns deles citados
neste artigo, como Kistemmann Jr (2020), Cunha (2014) e Rosseti Jr e Schimiguel (2009).

Abordamos a Educacédo Financeira de forma mais ampla do que a Matematica Financeira. A
Matematica Financeira é muitas vezes tratada como os algoritmos necessarios para o calculo
de juros simples e compostos. J& a Educacdo Financeira tem como objetivo desenvolver
conhecimentos para promover a conscientizacdo sobre o uso do dinheiro, o equilibrio das
financas pessoais e familiares, os habitos de poupanca e o planejamento financeiro,
culminando na tomada de decisfes bem-informadas. E para que esses conhecimentos sejam
significativos para a tomada de decisOes, a Educagdo Financeira ndo pode ocorrer de forma

descontextualizada da conjuntura social e econdmica em que nossos alunos estéo inseridos.

Assim, este artigo discute a estrutura de uma sequéncia didatica para Educacdo Financeira

no Ensino Médio, como recurso complementar ao aprendizado da Matematica Financeira.

Fundamentada na Teoria das Situa¢Ges Didaticas, de Brousseau, a sequéncia didatica
proposta apresenta cinco situaces-problemas, nas quais os alunos poderao agir, falar, refletir

e evoluir por iniciativa propria, enquanto o professor exerce o papel de mediador entre o
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aluno e a situagdo. Nas situacdes-problema, o aluno sera levado a mobilizar conhecimentos
sobre célculo de porcentagens, funcdo exponencial, progressdo geométrica e equacao. Além
de conhecimentos matematicos, serdo desenvolvidos também conhecimentos sobre
poupangca, taxas de juros pré-fixadas ou pés fixadas, impostos, endividamento, pagamento

parcelado e poupanca com investimentos mensais.

A Engenharia Didatica € a metodologia de pesquisa empregada, na qual, segundo Almouloud
e Silva (2012, p. 26) “foi apresentada como uma metodologia de pesquisa suscetivel a fazer
aparecer fendmenos didaticos em condi¢Ges mais proximas possiveis do funcionamento de

uma sala de aula classica”.

A partir da confrontacdo dos objetivos planejados e identificados na analise a priori da
sequéncia didatica, com a andlise a posteriori realizada com os dados coletados na
experimentacdo, esperamos ter consciéncia, nas condicbes da experimentacdo, dos
conhecimentos e saberes que os alunos naturalmente mobilizaram frente as situagdes-
problema apresentadas, as estratégias empregadas e as formas de organizacdo do
pensamento, quais foram as ferramentas em que se apoiaram — calculadora ou planilha
eletrénica e as respectivas situacdes, e avaliar a abrangéncia das analises realizadas para a
tomada das decis0es, inclusive se todas as informagdes que influenciavam a situacdo foram
consideradas. Esperamos também que os alunos possam argumentar e justificar suas decisoes

frente as situagdes, independente de terem tomado “a melhor” decisdo, ou a decisdo “correta”.

A conclusao desta pesquisa deve sugerir mais estudos, considerando 0s ajustes necessarios
que serdo identificados na experimentacao e analise a posteriori, e atualizacGes, mediante
mudancgas na conjuntura brasileira, no contexto social ou econémico. Esperamos que este
trabalho possa auxiliar outros docentes na compreensdo do processo de aprendizagem de
alguns topicos da Educacédo Financeira e apoia-los com sugestdes de material complementar
ao livro didatico para suas aulas, na busca constante por uma educacdo de qualidade para
todos e pela formacédo de cidaddos criticos e responsaveis.
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