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ANALISE DE UMA AULA DE Fisica

Considera¢oes Iniciais

Nas ultimas décadas, muitos foram os estudos sobre a formagio de
professores que buscaram contribuir para a melhoria e a qualidade
do ensino (Veiga, 2006; Castro ¢ Carvalho, 2001; Imbern6n, 2002;
Zabala, 1998). Uma das questoes relevantes apresentadas por esses es-
tudos diz respeito a pratica dos professores em contextos educacionais,
sobretudo na construgao da aula, entendida como espago ¢ tempo de
trabalho onde professores e alunos vivenciam os enfrentamentos de
temas, de textos, de questoes, de exercicios, de atividades, de trabalho
intelectual, racional e relacional. (Scarpato, 2004).

Considerada como espago-tempo privilegiado para negociagoes ¢
producao de novos sentidos e significados a cerca dos diferentes con-
ceitos e contetidos escolares, a aula ¢, também, um momento em que
se estabelece uma rede interativa e complexa onde se tornam presentes
e se atualizam as experiéncias e vivéncias de professores ¢ alunos para
além do préprio conhecimento formal.

Essa dimensdo relacional da aula possibilita a compreensio do
processo educativo em suas dimensdes socio-histérico-cultural, uma vez
que, segundo Penin (1994), além da bagagem cognitiva de professores
e alunos, trabalhada na relagio de ensino e de aprendizagem, estd pre-
sente também o compartilhamento das experiéncias no contexto social
e cultural que caracterizam, por assim dizer, as op¢des tomadas para a
construg¢do didatico-metodoldgica da aula.

Por um lado, mais do que a estratégia de ensino utilizada, para
Penin (1994), ¢ a interagdo entre professor ¢ alunos que possibilita uma
melhor situagdo de ensino e de aprendizagem. Ou seja, ¢ a forma como
o professor interage com seus alunos que determinara a diferenga.

Estabelecer wma comunicacio adequadn, possibilitando o apareci-
mento das dificuldades, facilitando sua eclosio e deixando espaco
para a regulagcio reciproca, parece ser o modo adequado para
uma interacio enviquecedora, oportunizando aprendizagens sejn
para os alunos, seja para o professor. (Penin, 1994, p.162).

Por outro lado, segundo Scarpato (2004), a constru¢ao da aula
depende da compreensio — por parte dos atores do processo educati-
vo — professor e alunos, de que ensino e aprendizagem sdo processos
interdependentes e intencionais e, para tanto, requerem organiza¢io,
dire¢do, objetividade, participagao, envolvimento ¢ compromisso.
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A dimensio intencional do ensino e, conseqiientemente, da aula como
forma de organizagao desse ensino, imprime certo grau de responsabilidade
ao professor que, uma vez responsavel por favorecer a mediagao entre o
sujeito cognoscente ¢ o objeto cognoscivel, deve planejar e construir a
aula, juntamente com os alunos, considerando, como afirma Vasconcellos
(2004, p. 41), que a importincia do seu trabalho ndo ¢ fazer os alunos
se debrucarem sobre os livros diddticos, mas sim debrucarvem-se sobre a ve-
alidade, tentando entendé-ln. Ou seja, o conhecimento, cientificamente
sistematizado, s6 tem sentido se for possivel estabelecer, entre ele ¢ a
realidade, uma relagdo dialética em que a compreensao da realidade passa
pelo conhecimento cientifico — bem como o conhecimento cientifico
constitui-se também pela compreensiao da realidade.

Essa relagio entre o conhecimento e a realidade na construcdo
da aula é manifestada, de certa forma, na interface entre o objeto ¢ a
forma, entre o contetildo e a metodologia que o professor estabelece
para organizar, planejar e desenvolver a aula, o que requer, sem du-
vida nenhuma, um dominio mais amplo e aprofundado do contetdo,
para que seja possivel criar situagoes de aprendizagem diversificadas e
transformar cada aula em uma experiéncia desafiadora e agradavel.

A diversificagio das situagoes de aprendizagem a serem criadas
pelo professor, para além de ser considerada uma mera oportunidade
de construir aulas diferentes, em detrimento de aulas consideradas “tra-
dicionais” — em que a verbalizagao ¢ a Gnica “técnica” utilizada pelo
professor — deve ser interpretada como uma forma de estruturagao de
fungoes e de recursos cognitivos, com intuito de contribuir para que
os alunos atinjam melhores capacidades de raciocinio, de pensamento
criativo ¢ de resolu¢io de problemas (Libineo, 2002).

Em sintese, segundo Tunes, Tacca e Bartholo Jr. (2005), espera-
se que o professor, em suas aulas, conduza os alunos a uma maior
compreensdo dos diferentes processos de significagio que envolvem as
situagoes de ensino e aprendizagem que foram planejadas, evidenciando,
assim, o papel mediador que o professor deve assumir para ajudar os
alunos a transformarem-se em sujeitos pensantes.

Analise de uma aula de fisica: a constru¢io de um percurso

Os cursos de Licenciatura em Fisica e em Matemadtica na Univer-
sidade Federal de Alfenas, sul de Minas Gerais, iniciaram no segundo

182 Ano X — N° 21/2007



ANALISE DE UMA AULA DE Fisica

semestre de 2006 e, de acordo com a dinidmica curricular proposta,
para essa primeira experiéncia dos cursos, a disciplina Didatica esteve
alocada no primeiro semestre dos referidos cursos.

No que diz respeito a docéncia, sentimo-nos desafiados em dife-
rentes sentidos. Em um primeiro momento, a realidade de trabalhar
com duas turmas iniciantes, simultaneamente, nos dois ultimos horarios
do periodo noturno, nas segundas e nas sextas-feiras, nos fez pensar
na urgéncia de dinamizar as aulas, de modo que conseguissem envol-
ver todos os alunos na participagdo das mesmas para a constru¢io de
conhecimentos pertinentes a agio docente.

Posteriormente, a nio experiéncia, manifestada por parte dos alunos,
com as questoes educacionais, nos levou a propor metodologias de tra-
balho interativas e problematizadoras que, de certa forma, despertassem
o interesse pela leitura e pela reflexdo em torno dos conhecimentos
bésicos para a docéncia advindo, também, dos referencias tedricos, na
perspectiva de pensar a pratica pedagogica para além do senso comum.
Ou seja, sustentada por um conhecimento cientifico construido pelas
ciéncias humanas.

Dos diversos contetidos que foram trabalhados no decorrer da
disciplina, a compreensio da aula como forma de organiza¢io do
ensino destacou-se em fungao da sua representagdo no contexto de
atuagio do professor. Ou seja, a aula, como espago para o exercicio da
profissionalidade do professor, deve ser considerada na sua dimensao
profissional, ¢ nio na dimensio do improviso ou do senso comum.
Assim, para além de interpretarmos a aula como um momento de pas-
sar um contetdo para o aluno, em uma visao do conhecimento como
algo pré-determinado, que deve ser reproduzido aos alunos (Aranha,
1996), a aula precisa ser concebida como um espago e tempo para a
constru¢do de conhecimento de alunos e professores que estabelecem
relagoes dialéticas com o objeto a ser conhecido.

A partir desses pressupostos, optamos, primeiramente, por entender a
representa¢do do que vem a ser “aula” para os alunos, por intermédio do
exercicio da docéncia sobre um contetido correspondente a especificidade
da Licenciatura cursada pelo aluno, no espago das aulas de Didatica.

Posteriormente, apoiados em alguns autores, analisamos as aulas
ministradas pelos proprios alunos, a fim de construirmos conhecimen-
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tos que nos permitissem olhar a aula como um exercicio que deve ser
permeado pelo profissionalismo pedagogico.

Em um primeiro momento, embasados no referencial teérico es-
tudado em aula, nos valemos dos critérios estabelecidos por Libaneo
(1994), que explicitam quatro indicadores para o desenvolvimento da
aula. A saber: preparagao e introdu¢do da matéria, consolida¢ao e apri-
moramento dos conhecimentos ¢ habilidades, aplicagao e avaliagdo.

Participamos de quatro aulas ministradas pelos alunos de fisica e
de matematica ¢ optamos por analisar uma aula de fisica, em fungio
da diversidade de estratégias utilizadas pelo aluno ministrante, que
apresentou como conteudo central a “Refragao da Luz”.

No decorrer da aula, cada aluno deveria observar e registrar os
procedimentos utilizados pelo ministrante da aula, bem como as ques-
toes relevantes e pertinentes a partir das quatro categorias definidas
anteriormente.

Em um segundo momento, reunidos em pequenos grupos, os
alunos partilharam suas observa¢oes e registros da aula ministrada. Cada
grupo elaborou um relatério de andlise da aula em questdo, relacio-
nando os aspectos da pratica desenvolvida pelo aluno e o referencial
tedrico estudado.

Foi necessario esclarecer que, em nenhum momento a inten¢ao
era de tecer criticas ao trabalho do aluno, considerando que o mesmo
estd cursando o primeiro semestre do curso de Licenciatura em Fisica.
Contudo, o objetivo principal da atividade versou sobre a possibilidade
de desenvolvermos, enquanto alunos — futuros professores — um olhar
para a aula como construgio profissional, que ultrapassa as praticas
entendidas pelo senso comum.

Em um terceiro momento, sistematizamos, coletivamente, a cons-
trugdo de cada grupo, fazendo as devidas articulagdes com o referencial
tedrico estudado, bem como fizemos a proposta de escrever, a vdrias
mados, essa experiéncia desenvolvida no primeiro semestre do Curso de
Licenciatura em Fisica ¢ em Matematica.

Formamos, com os cinco alunos que se dispuseram a escrever
este texto, um grupo de trabalho que, ao retomar os relatérios de
cada grupo, evidenciamos as construgoes que foram feitas, a partir dos
critérios estabelecidos para a observagao da aula, a fim de flagrarmos a
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representagdo de aula construida pelo grupo/classe ap6és um trabalho
pratico/teérico. Essa compreensiao ¢ a que passamos a discutir.

Analisando a aula: o exercicio da relagio teoria-pratica

A partir dos critérios estabelecidos para a andlise da construgao
da aula, percebemos que, para o grupo/classe, no tocante ao primeiro
critério (preparagao e introdu¢ao da matéria), tal preparacao ¢ necessaria
para que a aula se torne, conforme explicita Libaneo (1994, p. 178),
uma situagio didatica especifica, na qual objetivos e contendos se combinam
com métodos e formas didaticas, visando fundamentalmente propiciar a
assimilacio ativa de conhecimentos e habilidades pelos alunos.

Tal preparagio ndo diz respeito, somente, ao contetdo que deve
ser trabalhado em sala de aula, mas a articulagio interna e externa
vivenciada pelo professor na sele¢io de materiais, na adequagdo de
estratégias, na estruturacio de uma seqiiéncia didética légica.

O grupo/classe analisou, com satisfagdo, a preparagio do aluno
— no que diz respeito ao planejamento da aula — uma vez que uma
gama de material foi selecionado, testado, preparado e disponibilizado,
para que o conteudo (Refragao da Luz) tivesse uma dimensao empirica,
em sala de aula. Ou seja, nao bastava, no momento do planejamento
da aula, para o aluno ministrante, transmitir conhecimentos sobre a
Refrag¢io da Luz. Muito pelo contririo, estava implicita a importincia
da necessidade de vivenciar a experiéncia sobre tal contetdo.

Ao introduzir o contetido, o aluno ministrante preocupou-se
em criar condi¢oes de estudo para os demais alunos. Ao organizar o
ambiente para a aula — ao solicitar a aproximagao dos alunos junto a
bancada em que estavam dispostos os materiais, ao solicitar uma atitude
de observa¢ao dos alunos — o aluno ministrante conseguiu suscitar
interesse do grupo/classe pelo contetido, a0 mesmo tempo em que
seus questionamentos problematizavam a questio da Refracio da Luz
para o grupo/classe, mobilizando-o a refletir, a levantar hipoteses, a
testar suas hipéteses, a fazer suas sinteses.

N

Quanto a consolidagio e aprimoramento dos conhecimentos ¢
habilidades (segundo critério), de acordo com Libaneo (1994), podem
ser: reprodutiva, de generaliza¢io e criativa.
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A consolidagio reprodutiva tem um carater de exercitagdo. Isto
¢, ap6s a compreensio do contetido trabalhado, os alunos devem ser
capazes de aplicar tais conhecimentos em outras situagoes equivalentes.
A generalizadora diz respeito a mobilizagao desse contetido em situagoes
novas. Ou seja, a capacidade de estabelecer relagoes entre conceitos, de
analisar fatos e fendbmenos sob varios angulos, de fazer relagdes entre o
conhecimento e a pratica social. E a criativa refere-se as situagdes que
propiciam o aprimoramento do pensamento independente e criativo,
na forma de trabalhos desenvolvidos de maneira independente, com
base nas consolida¢des anteriores.

Na aula analisada, foi possivel perceber a preocupagio com a conso-
lida¢3o e o aprimoramento dos conhecimentos nestas trés formas descritas
por Libaneo (1994), quando o grupo/classe foi instigado a problematizar
e explicitar a aplicabilidade de tal contetdo em uma situa¢io concreta,
quando o aluno ministrante evidenciou situagodes de praticas sociais em que
o contetido pode ser identificado e quando langou novas questoes para
serem observadas, problematizadas e investigadas pelo grupo/classe.

O grupo/classe percebeu que a preocupagdo em evidenciar a
aplicagido do contetdo trabalhado (terceiro critério) foi uma tonica na
aula analisada, uma vez que o aluno ministrante procurou estabelecer
a relagao teoria-pratica em todo momento da aula, propiciando ao
grupo/classe pensar, criticamente e criativamente, em seu cotidiano,
relacionando-o com as informag¢des construidas em sala de aula.

Finalmente, no que diz respeito ao quarto critério (avaliagio),
o grupo/classe evidenciou que, para o aluno ministrante, a avaliagdo
foi desenvolvida de forma continua. Isto é, durante todo o desenvol-
vimento da aula, questoes eram langadas, cujas respostas apresentadas
pelo grupo/classe forneciam informagoes sobre o desenvolvimento das
atividades para si e para o grupo (docente e discente).

Considera¢oes Finais

No compito geral, percebemos que o grupo/classe mostrou-se capaz
de analisar a aula ministrada, bem como construir conhecimentos referentes
a aula como forma de organiza¢io do ensino, percebendo que diferentes
conhecimentos sio necessarios ao professor a fim de que a construgio da
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aula seja efetivada para além do senso comum, valendo-se de conhecimentos
cientificos da Didatica e das Ciéncias Humanas, como um todo.

E comum evidenciarmos que as aulas das disciplinas vinculadas 2 drea
de exatas sejam desenvolvidas a partir de repeticio metddica de exerci-
cios. O que nao contribui para o desenvolvimento cognitivo dos alunos,
sobretudo em sua capacidade de raciocinio, favorecendo que se estabeleca
uma distdncia consideravel entre a realidade e o conhecimento.

Nesse sentido, o desenvolvimento deste trabalho, na licenciatura de
fisica e matemadtica, contribuiu para que os alunos ultrapassassem o con-
ceito de aula como um espago / tempo de “passar um conteudo”, para
atingir a necessidade de fazer com que a aula seja um espago / tempo de
“constru¢ao do conhecimento” a partir de um contetudo sistematizado.
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