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Resumo

O presente estudo visn o uma veflexio acerca do dmbito do
curriculo concebido nas rvelagoes cultural e ideologica dos su-
jeitos. Nesta reflexao, ensino e educagio se constituem medin-
dos pela tecnologin que opera de acordo com a diversidade das
agoes humanas. O currviculo escolar deve, portanto, ser cons-
truido nas perspectivas da emancipagio e da critica transfor-
madora em busca da autonomin, levando-se em consideracio
a complexidade dos organismos sociobiologicos, bio-psico-espiri-
tunis e o dindmica dn velagio interdependente sujeito/objeto
com a sociedade ¢ o ecossistema.
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Palavras-chave

Curriculo, tecnologin, complexidade.

Introducio

O conceito de curriculo pode estar intimamente relacionado ao con-
ceito de humano e de natureza, ou seja, a uma idéia complexa de
organiza¢io. Edgar Morin sugere

ligar o homem razoavel (sapiens) ao homem louco (demens), ao

homem produtor, ao homem técmico, mo homem construtor, ao

homem ansioso, no homem gozador, ao homem extatico, ao ho-

mem cantante ¢ dangcante, no homem instavel, ao homem sub-

Jectivo, ao homem imaginario, ao homem mitologico, no homem

crisico, ao homem neuvotico, ao homem evotico, ao homem wbrico,

a0 homem destruidor, ao homem consciente, ao homem inconscien-

te, a0 homem magico, ao homem racional, numa cara com muitas

Sfaces, em que o hominideo se transforme definitivamente em

homem (Morin,s/d:145).

Segundo o autor, todos estes tragos se dispersam, se compoem, se
recompoem, conforme se apresentam os individuos, os momentos, as
sociedades, aumentando, a cada instante, a diversidade na humanidade.

Naio sera dificil relacionar a diversidade do curriculo a multiplici-
dade humana, porque assim como consideramos os humanos nas diver-
sas facetas, também o curriculo ndo possui um sentido univoco, pois ele
se constitui na diversidade de conceitos, de acordo com a perspectiva
que se adota na constru¢do ou andlise que precisa ser considerada.
Neste artigo, vamos analisa-lo na perspectiva da complexidade que in-
clui a perspectiva emancipatoéria e critico-transformadora, assim como
também situa-lo diante da concep¢io de tecnologia. O termo curriculo
¢ proveniente do étimo latino currere e significa caminho, jornada,
trajetoria, percurso que se deve seguir. Compreende duas idéias-chave:
uma de seqiiéncia ordenada, outra de abrangéncia de estudos. Ou seja:
fundo e forma em que se manifesta um curriculo definido em termos
de projeto incorporado em planos de inteng¢des bem definidas que se
justificam por experiéncias educativas e de aprendizagem (Pacheco, 1996).

Qualquer que seja o enfoque, nio serd possivel falar em curriculo
sem nos referirmos a ideologia. Sobretudo, porque nessa concepg¢io o

68 Ano VI — N? 13/2003



O ParapigMA EpucacioNAL DA COMPLEXIDADE

curriculo representa wma construcao permanente de praticas, com um
significado marcadamente cultural e social, ¢ um instrumento... para a
andlise ¢ melboria das decisoes educativas (Pacheco, 1996:19). A emer-
géncia do curriculo estd em construi-lo com a perspectiva de didlogo
entre teoria e pratica, e seu desenvolvimento deve expressar wma pratica
dindmica e complexa, que se processa em diversos momentos e em diferentes
fases, de modo a formar wm conjunto estruturado, integrando quatro
componentes principais: justificacio teorica, elaboracio/planejamento,
operacionalizacio ¢ avalincdo (Idem:25). Componentes discutidos ao
longo dos subtitulos que se seguem.

A concepgao de organizagao de curriculo na perspectiva da teoria
da complexidade leva em consideragao o aluno como centro do proces-
so educacional ¢ a tecnologia como um componente dessa organizagao.
Um componente que representa um meio interdependente com o apren-
diz e suas relagoes. Sua fungdo ¢ a de cooperar com o aprendiz para que
se torne sujeito autdénomo na busca e elaborag¢io do conhecimento. A
expectativa que se tem de um curriculo que se propoe incorporar os
principios complexos de organizagdo dos organismos vivos ¢ também
em relagdo a construgdo de ambientes de aprendizagem de interface
tecnologica multimidia. Propoe-se que esses ambientes estejam sujeitos
a reconstru¢do, quando necessario; sobretudo, proporcionem opgoes
tais, que possibilitem estabelecer o rompimento com a dicotomia pre-
sencial /virtual na sua operacionaliza¢io. O espirito critico, a visio do
todo e a recusa a subalternidade devem permear todo o processo de
desenvolvimento tedrico/pratico de um curriculo mediado pela tecno-
logia que atua de acordo com a diversidade e complexidade das agoes
humanas.

O curriculo na perspectiva da teoria da complexidade

Na perspectiva da teoria da complexidade, ha de se considerar o
curriculo inserido em um pensamento cultural e ideologico. O filésofo
francés Edgar Morin, conforme referimos anteriormente, analisando o
pensamento no inicio do século 21, afirma ser impossivel falar no fim
das ideologias. Houve o fim da ideologia sustentada pelo comunismo,
¢ depois surge a ideologia do liberalismo econdémico, que esta atual-
mente morrendo, mas outras ideologias ja estio tomando seu lugar. Ha
uma complexidade de situagoes de crise em escala planetiria, ¢ o que
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estamos temendo ¢ uma desorganizagao de escala mundial em que ndo
ha otimismo nem pessimismo, estamos presos em um buraco, entre o
que passou € o que vird, afirma o filésofo. E mais, as ciéncias humanas
evoluiram com a apari¢ao da palavra ecologia, mas ecologia é uma
ciéncia que toma conhecimentos de diferentes dominios, ndo somente
das ciéncias humanas, fazendo-se necessario um didlogo constante entre
os saberes (Morin, 2002).

Este didlogo comega pelo

reconbecimento de que a aprendizagem ¢ o comportamento per-
tencem ao dominio das relagoes do organismo e niao apenas o ele,
uma vez que o0s processos sio co-determinados. Se pertence no
dominio da relagio, isto significa que o comportamento on a
conduta ¢ uma expressio das interagoes vividas, das civcunstin-
cias crindas, das relagoes sujeito/meio, da rede de atividades
newronais que se estabelece em wm determinado espaco/tempo
(Moraes, 2002:15).

Como sujeitos determinados por estruturas proprias, interpretamos
¢ reconstruimos o ecossistema a partir de nossas observagoes. Dessa
maneira, compreendemos que, epistemologicamente falando, nao ¢ possi-
vel educar de fora para dentro, somente, pois que a dinamica da apren-
dizagem se da de dentro para fora da estrutura cerebral com a partici-
pa¢io do organismo todo. A nova biologia assevera que a transferéncia
de informagoes do sujeito para o objeto ¢ discutivel. Compreendemos,
entdo, que nao existe transmissao de conhecimento, tampouco transfe-
réncia de informagdes do professor para o aluno.

Ainda, segundo Moraes (2002), biologicamente, nao ¢ possivel ao
ser vivo submeter-se ao ambiente e reproduzir o seu destino histoérico,
uma vez que cada um descobre o caminho ao caminhar, a0 mesmo
tempo em que influencia e determina a escolha do percurso a cada
momento. Comparativamente, torna-se incoerente um ensino que repli-
ca ¢ reproduz modelos pedagogicos de uma situagao para outra, de um
ano para outro.

Um curriculo na perspectiva complexa ou ecossistémica, concebido
por Moraes, precisa considerar que nio existe equivaléncia entre ensino
¢ aprendizagem, pois sdo dois processos distintos que envolvem agentes
diferentes. Ainda que exista, de acordo com a nova biologia, um aco-
plamento na estrutura sujeito/meio, nao se pode transferir comparagdes
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da biologia com a aprendizagem, porque nem sempre um bom ensino
produz uma excelente aprendizagem, sugerindo que nio existe a certe-
za do que pode acontecer nas estruturas do sistema vivo do aluno, do
professor, tampouco se sabe o que passou na historia das interagdes de
cada um. Um curriculo na perspectiva complexa deve colocar o aluno
no centro do processo educacional e, o professor, como o articulador
do conhecimento e preparado pelo didlogo, a co-responsabilidade, o
respeito as diferengas, a colaboragdo em situagoes inesperadas que po-
dem emergir. Qualquer proposta curricular deve partir do contexto dos
sujeitos e estar aberta as mudangas de aspecto técnico-cientifico e socio-
cultural. Sobretudo, refletir o cotidiano e, pela critica, apontar solugoes
criativas aos problemas.

Moraes (1997) argumenta em favor de um curriculo em agio, que
possua um movimento de abertura, baseado no principio da interagio
sujeito/objeto e no principio da auto-organizagdo, que, por sua vez,
reconhece a importancia dos conflitos e dos desequilibrios que impul-
sionam os processos auto-reguladores. Isto quer dizer que cada experién-
cia ¢ Unica e implica processos auto-organizadores que dinamicamente
modificam as estruturas dos sistemas vivos. Envolvendo estruturas vivas,
envolve a corporeidade e também as emog¢oes e a integralidade do
aprendiz. Tudo estd em constante movimento; ¢ fundamental, pois,
estarmos conscientes do momento presente, porque ele jamais se repe-
te. Precisamos reconhecer que aprendizagem e conhecimento possuem
uma inscri¢ao corporal que é sempre especifica, complexa, datada, apoinda
na interacio sensorial que ativa 0s Pensamentos, SENtiMentos e emogoes que
circulam no campo energético ¢ vibracional criado pelas civcunstincins
(Moraes, 2002:17).

Para Morin (1999), o paradigma da auto-organizagao dos organis-
mos vivos em que se baseia toda a compreensio da relagio eco-auto-
organizadora (particularidade /globalidade) ¢ paradoxal e supde a ne-
cessidade da dependéncia matua. E uma relacio marcada pela incerteza,
pela dependéncia e interdependéncia. Os termos auntonomin, indepen-
déncin, liberdade, ¢ os termos dependéncia, subjugacio e alienacio sio
igualmente necessarios para representar a dindmica da natureza, mas sdo
também incertos para dar conta de explicar a relagdo entre o ser vivo
e a natureza que o rodeia. A incerteza entre auto € eco ¢ uma incerteza
que aumenta a0 mesmo tempo em que aumenta a complexidade indi-
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vidual. O ecossistema deve ser visto relacional e relativamente aos indivi-
duos, as espécies ¢ as sociedades que o compoem.

No processo auto-organizacional, portanto, ha de se considerar
também o aspecto avalingdo como um todo representado pelo indivi-
duo e a institui¢do. Assim sendo, enfatiza-se a visio auto-formadora de
avalia¢do do processo de aprendizagem, do continunm que proporciona
informagoes relevantes para a forma¢io do aprendiz e¢ nao somente
informagoes sobre um momento pontuado da aprendizagem, pingado
pelo professor que replica de um ano para outro contetidos sem modifi-
cagoes, ¢ que sequer notifica sobre a importincia e influéncia da avalia-
¢ao institucional no contexto da avaliagio de aprendizagem.

Assim como na perspectiva auto-organizadora de Morin (1999),
também na perspectiva da autopoiese! de Maturana ¢ Varela (1997), os
seres vivos auto-organizam-se numa dindmica constitutiva e processual.
Um curriculo construido na perspectiva critica e transformadora deve,
igualmente, atender a abrangéncia em que se desenvolve e se elabora o
conhecimento por meio de uma avaliagio processual. Esta deve ser
também auto e nio somente alo. A auto-avaliagdo deve fazer parte da
constitui¢ao da auto-formagio. Nela o aluno gere o proprio processo de
aprendizagem, organiza-se ¢, pelo respeito a si proprio € ao meio em
que vive, vai gradativamente tornando-se auténomo. O principio da
autonomia ¢ fundamental como caracteristica do processo autopoiético.

O curriculo na perspectiva critico-transformadora
e emancipatoria

A discussio acerca do curriculo na perspectiva emancipatOria e
transformadora nos remete a famosos teéricos do curriculo, como Michel

1. Autopoiese — uma teoria da organizagio celular que se alinhou com a capa-
cidade interpretativa do ser vivo que concebe a espécie humana nio como um agente
que “descobre” o mundo, mas que o constitui. E o que podemos chamar o giro
ontolégico da modernidade, que, no final do século XX, perfila-se como um novo
espaco de vivéncia social e de pensamento que estd mudando progressivamente a face
da ciéncia. As miquinas autopoiéticas sio maquinas homeostiticas, cuja peculiaridade
esta na varidvel fundamental que mantém constante. £ uma maquina organizada como
um sistema de processos de produgio de componentes concatenados de tal maneira que
produzem componentes que geram os processos produtivos por meio de suas constan-
tes interagoes ¢ transformagoes, ¢ constituem a maquina como uma unidade no espago
fisico (Maturana e Varela, 1997:35-36; 71).
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Apple (1982), entre outros. Esse autor esclarece que, para se analisar
criticamente as caracteristicas complexas, o campo de a¢io e as diversas
fungoes do conceito de ideologia que envolve o curriculo, é preciso
esclarecer o conceito de hegemonia. Neste conceito, a saturagdo ideolo-
gica permeia as agoes do cotidiano € a maneira como as pessoas empre-
gam modelos de organiza¢io de seu proprio mundo, assim como per-
meia a cren¢a da neutralidade na instrumentagio da escolarizagio. Es-
clarece que ha um ocultamento dos interesses econémicos ¢ ideolégicos
especificos com que os modelos retdricos da tradi¢do dominante se
utilizam para distribui¢ao de recursos a populagao. Para que sejam
percebidas, portanto, as conexdes sutis que existem entre a atividade
educacional e esses modelos organizacionais dominantes e de aparéncia
sofisticada, ¢ preciso que se faca uma andlise dialética. Da mesma ma-
neira, também a reproducio cultural e econdmica que circula no coti-
diano da escola retrata a combinagao de cultura popular e de elite na
distribui¢ao e controle do conhecimento.

Para Michel Apple (1982), um estudo da sociologia do conheci-
mento escolar deve enfocar nio somente a coletividade social e educa-
cional, mas também o contexto politico, econémico ¢ as funcoes laten-
tes de forma e contetdo do curriculo, isto é, pensar o conhecimento
relacionalmente. E na inter-relagio de conhecimento curricular de cul-
tura legitima e de relagoes sociais do cotidiano escolar que se pode
observar as verdadeiras relagoes mantidas por escolas de estrutura econd-
mica desigual e estratificada. Para esse autor, as escolas parecem contri-
buir com o aumento das desigualdades na medida em que sdo passiva-
mente organizadas para distribuir diferentes tipos especificos de conhe-
cimentos por meio de um curriculo oculto e passivo adequado a manu-
tengdo da hegemonia, e na medida em que controlam o conhecimento
a ser distribuido. Sobretudo, contribuem para perpetuar o processo de
rotulagdo percebido, por exemplo, no reforgo escolar, nas criancas-pro-
blema, nos desvios da propria dindmica de avaliagdo da escola. As origens
do processo de rotulagio para os desvios tém suas raizes no interesse
pela eficiéncia. Desenvolvem-se técnicas para controle e manipulagio
das diferengas para impedir que desordem de qualquer tipo significativo
ultrapasse os limites do viver institucional e, dessa forma, reproduz-se
na escola a hegemonia do sistema econdmico e cultural.

Apple (2000) propoe, como condi¢do fundamental para a emancipa-
¢do, o desenvolvimento de uma comunidade critica de curriculo, que,
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por sua vez, tem a capacidade de rer o funcionamento concreto da
complexidade de uma institui¢do no aspecto positivo e negativo, escla-
recer as contradigoes das regularidades vigentes e ajudar na percepgao
das possibilidades de modelos de controle mais igualitarios.

O pensamento de Apple (2000) naturalmente avangou em muitos
aspectos no decorrer de sua pesquisa sobre a reforma educacional, o
curriculo e a hegemonia. Atualmente, sua bandeira de luta estd na
énfase pés-moderna que dd ao curriculo. Argumenta que a escolaridade
deve ser encarada relacionalmente e em nivel local também. A multipli-
cidade e a complexidade de formas de luta que permeiam o processo e
o trabalho educacional devem estar conectadas com uma compreensao
profunda do contexto educacional para nio se correr o risco de perder
a esséncia da pedagogia: o aprendiz e, no caso da sociedade democra-
tica, o cidadio.

Reivindica, sobretudo, uma pedagogia que ndo seja de adaptagdo
individual, mas que promova a transformagao social. Segundo o autor,
o sucesso de um curriculo depende de uma avaliagdo concreta e critica
sistematica ao poder, as for¢as em conflito que operam dentro e fora da
escola e fora, na sociedade mais ampla. Depende nao somente de desen-
volvermos uma alfabetizacao critica com os alunos, mas essencialmente
de nos tornarmos mais criticamente alfabetizados em economia, conflitos
culturais e o papel do Estado. As lutas e reformas em educagdo somente
fazem sentido se forem um pouco além e estiverem ligadas a uma visao
¢ a um movimento social mais amplo, se os educadores adotarem uma
visdlo mais honesta ¢ investigativa da organizagdo da sociedade, e das
mudangas que deverao empreender no processo pedagogico.

Outro tedrico importante na composi¢io do pensamento emanci-
patério de curriculo ¢ Giroux (1986). Entre os assuntos discutidos
nesta obra, com prefacio de Paulo Freire, destaca-se a escolarizagio e a
politica do curriculo oculto, a reprodugdo, a resisténcia ¢ a acomodagio
no processo de escolarizagdao. Discorrendo sobre alfabetizacio, ideologin
¢ politica de escolarizagio, por exemplo, apela para uma considerag¢io
critica as maneiras pelas quais a produ¢io do conhecimento escolar e
dos significados sao, parcialmente, determinadas pelas relagoes de poder
mais amplas, revelando o quanto a ideologia positivista domina o deba-
te, enquanto simultaneamente mostra os interesses sociopoliticos que
sao servidos por ele.
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O autor aprofunda o tema argumentando que a alfabetizagdo, como
a propria escolarizagio, ¢ um feno6meno politico e representa um terre-
no epistemologicamente conflituado, em que diferentes grupos se de-
batem em relagdio ao modo como o contexto deve ser significado,
reproduzido e resistido. Aborda varias interpretagdes para alfabetizagio,
como: a instrumental, que ¢ mecanicista, pragmatica ¢ que muito influ-
enciou o modelo norte-americano de aprendizagem; a reprodutivista,
que enfatiza reprodu¢io de valores culturais dominantes e processos
rudimentares de leitura e escrita; ¢ a interativa, que ¢ dialética. Pela
interpretagao interativa, a dialética estabelecida entre a pessoa, o mundo
objetivo e o conhecimento sio priorizados, porque se trata de constru-
¢ao do conhecimento em favor da democracia, da solugao de problemas
ou das questoes psicologicas como auto-realizagido, ou ainda, ressaltan-
do-se questdes cognitivas com avangos para a compreensao de estrutu-
ras mais complexas.

Para o autor, uma pedagogia radical de alfabetiza¢io, a0 mesmo
tempo em que investiga os significados e praticas culturais contradito-
rias de diferentes grupos, promove uma compreensdo critica do contex-
to e uma construgdo social, constituindo-se, portanto, em um fenome-
no politico. Paulo Freire (1986) interpreta a alfabetizagao como a pos-
sibilidade de os oprimidos produzirem, reinventarem e criarem instru-
mentos ideologicos e materiais de que precisam para romper mitos e
estruturas que os impedem de transformar o contexto social opressivo
em que vivem concretamente.

A tecnologia e o curriculo

No sentido original grego, tecnologia significa a arte dos oficios, a
cibernética, a teleologia. Simplificando, diriamos que toda a a¢dio huma-
na feita com esmero, por inteiro, sob o enfoque da ética, ¢ tecnologia,
¢ cibernética, ¢ lideranga. Tecnologia compreendida desta maneira pa-
rece ampliar o conceito de maquinaria para as relagdes entre os sistemas
vivos e o ecossistema. Um curriculo que se compreende aberto e sisté-
mico precisa levar em considera¢do os diversos niveis de profundidade
epistemologica existentes na comunidade em que se localizam os diver-
sos dominios de agio.

Para Maturana,

a tecnologin é uma operacio em conformidade com as coeréncins
estruturais de difeventes dominios de agoes nas quais wma pesson
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pode participar como ser humano (...) 0 que pensamos que so-
mos, forma recursivamente parte da dindmica sistémica na quol
VIMOS @ ser € conservamos a identidade em que nos nos Lornamos
(...) o que pensamos forma parte da rvede de conversacoes que
constitui o nosso viver (...) em conformidade com o nosso emocio-
nar entrelagado com os nossos afazeres no fluir de nosso lingua-
Jar (...) A evolug¢io biologica nio esti entrando numa nova fuse
com o crescimento da tecnologin ¢ da ciéncin, mas a evolugio dos
seves humanos esta seguindo uwm curso cada vez mais definido
por aquilo que escolhemos fazer fuce nos prazeves e medos que
VIVEmOs em nosso gostar on nio gostar daquilo que produzimos
através da ciéncin e da tecnologin (Maturana, 2001:187,190).

Segundo esse mesmo autor, diferentes tecnologias abrem e fecham
diferentes dimensoes relacionais, elas oferecem diferentes possibilidades
de coexisténcia social e ndo-social, bem como diferentes possibilidades
para o artista c7iar a experiéncia relacional que ele ou ela pode querer
crir. O artista serd um co-participante de alguma realidade virtual®> que
pode ou ndo tornar-se uma realidade fundadora no curso da experiéncia
de contexto humano (Maturana, 2001).

Na verdade, nossos cérebros nao sao mudados pela tecnologia, o
que acontece em relagdo a ela ¢ que mudamos o que fazemos, mas
permanecemos com a mesma cultura, com o mesmo padrao do emocio-
nar da comunidade a qual pertencemos. A biotecnologia nao ¢ uma
novidade, apesar de todos os experimentos que estio sendo desenvolvi-
dos nesta area atualmente, assim como a internet nada mais representa
do que um sistema de interconectividade com alguma sofisticagao e
velocidade a mais do que os sistemas vividos pelo radio ou telefone ha
alguns anos, porque nosso padrao de emocionar continua o mesmo ha
milénios. A proposta, portanto, funda-se na reflexdo e na critica as
informag¢oes que chegam, na ndo-aceitagido delas sem antes processa-las,
aprender a seleciond-las para entdo absorvé-las e reconstrui-las. No caso
da educac¢ao mediatizada pelo computador, para se introduzir as infor-
magoes depois de transformadas em conhecimento como parte do cur-

2. De acordo com o pensamento cibernético, a expressio adequada seria realidade
factual, porque houve agio em outra dimensao numa espécie de osmose entre centro
¢ periferia. Centro e periferia dinamizam-se no artista, no cibernético de consciéncia
iluminada. (Mestre Haytchana, 2002).
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riculo em agiao é esperado do sujeito aprendente, ¢ de todos os envol-
vidos no processo educativo, uma atitude de reconstrugio, sobretudo
de recusa a submissdo e subalternidade (Demo,1998).

A tecnologia, como mediadora da ac¢do de ensinar e aprender,
precisa ser refletida e utilizada sob o enfoque da concepgao que rege o
curriculo da institui¢do, que rege a educagdo e que rege a propria
humanidade, por isso a educacio deve ser ecossistémica. Propoe-se uma
concepgao critica de curriculo em que gestores, professores, alunos e
comunidade escolar tenham vez e voz na constru¢io conjunta e cola-
borativa do conhecimento. Este pensamento se aproxima da concep¢io
de curriculo interdisciplinar em que a obrigagdo, a arrogincia, a soli-
dido, a especializag¢io, o grupo homogéneo, a reprodugio sejam respec-
tivamente substituidos pela satisfagdo, humildade, cooperagao, genera-
lidade, pelo heterogéneo, pela produgio do conhecimento, de acordo
com Fazenda (1993).

Sugere-se, pelo exposto, que a pratica metodologica do curriculo
esteja voltada a resolucao de situacoes-problema e agoes cooperativas e
interativas, traduzidas por procedimentos de discussoes virtuais em peque-
nos grupos, de coletivas grupais, pesquisas ¢ elaboracio de trabalbos
(Abramowicz, 2001:173). Sobretudo um curriculo aberto e recursivo,
de construg¢io conjunta com aplicabilidades multiplas de meios de apren-
dizagem, como visdo aberta a possibilidade de desconstrug¢io, se neces-
sario for (Freire, 1987).

H4a muitas maneiras de se conceber curriculo com tecnologia de
aplicabilidade pedagogica. Aprendeu-se e aprende-se em qualquer lugar,
por meio do impresso, do radio, da tevé, do cinema, dos videos, para
citarmos os meios mais conhecidos. Acrescenta-se que, nos ultimos
anos, a multimidia utilizada em videoconferéncias, teleconferéncia, com-
putadores com possibilidades graficas, textuais, sonoras, prolifera nio
somente no comércio eletrénico, mas também no ensino com cursos de
formag¢io semi-presenciais ¢ a distancia, incluindo conexoes internas ¢
externas tanto em Orgios privados como em Orgiaos publicos. O que
niao se conseguiu investigar a contento, ainda, ¢ o grau de qualidade
metodologica, interativa e co-participativa que este ensino pode propor-
cionar. Nosso grande desafio serda o de investiga-lo, com vistas a se
ampliar possibilidades de relagoes, para além das maquinarias e interfa-
ces estabelecidas pelo hardware ¢ o software; serd também o de
pesquisarmos e propormos ambientes que se sustentem pela ética no
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tratamento das necessidades habituais e das necessidades especiais como
e.g. dislexias e outros disturbios da aprendizagem e da cogni¢ao; con-
forme ja nos referimos em outras ocasioes (Stadtlober, 2000). Na se-
quiéncia dessa discussio, iremos abordar algumas implicagdes da tecno-
logia multimidia aplicavel a operacionalizagdo do curriculo.

A organizagdo do curriculo com aplicabilidade via computador
considera o aprendiz em toda a sua corporeidade, até mesmo em sua
postura perante o artefato (computador). Isto quer dizer que um curri-
culo que prima pela ética orienta na sua operacionalizagdo um relacio-
namento amigavel, interativo também com os equipamentos, principal-
mente buscando conhecer os provaveis danos que o meio pode ocasio-
nar ao usudrio ingénuo. Neste caso, deve estar previsto, no curriculo, a
educagio postural com ginastica lnboral integrada as demais disciplinas,
sejam elas transversais ou nao. Partindo-se de uma concepgao de educa-
¢ao integralizada, de orientag¢io fisica, psiquica e espiritual quando for o
caso. O aspecto espiritual a se considerar nesta concepgao refere-se a
possibilidade de participarmos como humanos, de uma rede planetaria e
cosmica, sem fanatismos ou fundamentalismos de facgoes, mas como
participantes da coexisténcia humana de experiéncias transcendentais num
mundo de ciéncia operacional (Maturana, 2001; Levy, 1995). Devemos
estar atentos aos recursos do ambiente, os quais devem proporcionar
flexibilidade e liberdade para interfaces. A titulo de exemplo, um ambi-
ente informatizado de aprendizagem poderia dispor de:

(a) forums de discussio nos quais os aprendizes exponham seus pontos
de vista sobre determinada disciplina ou tema, que, por sua vez,
devem ser previamente discutidos e organizados, mas principal-
mente relacionados ao foco de estudo;

(b) salas de comversa mediadas ou abertas que possibilitem trocas de
experiéncias, expressao das emogoes, sugestoes, o que também pode
facilitar o rompimento da dicotomia entre o presencial e o virtual;

(¢) correio eletronico para avisos urgentes, com atualizag¢oes freqiientes,
¢ também imprescindivel nesses ambientes;

(d) mural para comunica¢io de eventos, tais como congressos, confe-
réncias, cursos, bibliotecas, lancamentos de livros, referenciais bi-
bliograficos, entre outras sugestoes;

(e) portfolio em que podem ser postados materiais desejados ou soli-
citados pelos mediadores;
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(f) leituras indicadas por mediadores e alunos ¢ uma interface impor-
tante para compor o contetdo do curso ou disciplina, por possibili-
tar o direcionamento de leituras programadas com finalidade de
discussao posterior;

(g) perfil dos participantes, suas preferéncias e expectativas em rela¢ao
ao curso, que também parece favorecer a proximidade entre os
participantes.

A organiza¢do de um curriculo para ambientes em que se utilizam
as tecnologias da informagao e comunicagio, do ponto de vista da com-
plexidade, nio é muito diferente da organizac¢io do curriculo para ensino
presencial. O que faz a diferenga, possivelmente pela sutilidade do meio
virtual, sio os critérios de operacionalizacio e a avalingio, os quais reque-
rem aten¢ao redobrada dos organizadores. Esses critérios devem estar
explicitos nos desdobramentos do curriculo para que possam garantir
qualidade na aprendizagem. A qualidade pode estar imbricada no estilo
gerencial, que, neste caso, deve ser manifesto com certa perspicacia e
sensibilidade. O contetido deve ser planejado com antecedéncia, desen-
volvido com acompanhamento, realinhamento e avaliagdo constantes,
conforme os interesses dos aprendizes; sobretudo, é preciso reconhecer
a importancia dos conflitos e desarmonias aparentes, como processos auto-
reguladores do sistema vivo, no caso, o sistema de auto-organizagao
socioeducacional (Unicamp, 2003). A organizagao ¢ colaborativa e nesse
contexto a metodologia que melhor se configura é a de trabalho em
equipes direcionadas a resolu¢io de problemas, conforme ja referimos.

Nos ambientes de aprendizagem mediados pelas TICs, a avaliacio
da aprendizagem e também a institucional deverdo organizar-se com
estratégias especificas. A avalia¢io da aprendizagem deve pautar-se na
flexibilidade, colabora¢io e solidariedade, com vistas a formag¢io da
autonomia do aluno como o centro do processo, por isso pensamos ser
de grande importancia, também aqui, a awnto-avalingio, sobretudo a
avaliacao deve ser recursiva, isto €, voltar-se para si mesma e cumprir seu
papel de realimentadora de contetidos que sejam significativos para a
institui¢do, para o aluno e os motivem a novas buscas. A auto-avaliagio
¢ um procedimento pedagogico que se aplica tanto para alunos quanto
para professores ¢ contribui para auto-formacgio, que, por sua vez, forta-
lece a auto-estima no processo individual de aprendizagem em acopla-
mento estrutural com o meio. Maturana e Varela (1997) explicam o
acoplamento estrutural como resultado das modificagdes que sofrem os
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organismos nas constantes interagdes que estabelecem com o meio, sem
que se perca a individualidade, uma caracteristica dos sistemas abertos ou
de organismos vivos que ¢ a de estabelecerem ricas interagdes com o
meio. Os sistemas fechados, e.g., o computador, estabelecem relagoes
minimas com o meio. A avaliagdo institucional ¢ um foco que ainda se
estrutura na esfera nacional, mas de importancia como parte de um
plano integral de ensino. Avaliar para aperfei¢oar a metodologia, a tec-
nologia, a colaboragao. Avaliagio — agdo — avaliagio, este ¢ o proce-
dimento do ponto de vista da complexidade.

Ainda sao muito poucos, em nosso pais, os ambientes emergentes
de educacio a distdncia ou mediatizados pelo computador que apresen-
tam qualidade satisfatoria no que tange a organizagao do curriculo, uma
vez que, um bom curriculo envolve formag¢io de professores capazes de
lidar com a complexidade das diferengas individuais, do ritmo dos apren-
dizes, de niveis socioculturais, com a compreensao da constituigao bio-
psico-espiritual dos humanos, o contexto tecnolégico, a contextualiza-
¢ao do conhecimento, os paradoxos do conhecimento tedrico-pratico e
toda a natureza que nos cerca.

A estruturagdo de um programa de ensino satisfatério, ndo importa
a modalidade, se presencial ou a distancia, logrard éxito a medida que
seus organizadores forem professores bem remunerados, atualizados e
motivados a pesquisa. Sobretudo, se a gestio da institui¢do tiver como
uma das grandes metas a formagdo da cidadania e a auto-aprendizagem
dos seus alunos, incentivando-os a participagao social, a compreensao
das contradi¢oes ¢ incertezas do conhecimento cientifico, sobretudo ao
aprender a respeitar-se, conscientemente. A UNESCO propoe, ja faz
um longo tempo, quatro pilares para a educagio do século XXI, por
meio do pensador Jacques Delors (2003): aprender a ser, aprender a
fozer, & viver junto ¢ a conhecer. Isto significa que ao aprender a gostar
de si, o aprendente, naturalmente ird conviver bem com o outro, res-
peitar o ritmo do outro, as a¢oes do outro, ver no outro as diferengas
que o constituem na individualidade, um ser amigo, respeitando-o como
um legitimo outro, ird compreender o paradoxo, e compreendendo, tera
uma melhor qualidade no seu viver. Semelhante atitude deve ser con-
siderada na relagio com a tecnologia. A medida que o aprendente utiliza
0 espago € 0s meios, respeitando-os como possibilidade de extensao do
seu organismo fisico e psiquico, mais ¢ melhor produzira em seu bene-
ficio e em beneficio dos que o cercam.
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Para atuar-se em uma sociedade tecnologica complexa e competiti-
va como a ocidental, requer-se dos 6rgaos governamentais altos investi-
mentos ¢ principalmente vontade politica. Nossos lideres politicos preci-
sam conscientizar-se de um fato que ¢é evidente para todas as sociedades:
enquanto ndo se dispuserem intencionalmente a investir recursos maciga
¢ conscientemente na formag¢ao de profissionais pesquisadores para atu-
arem na educac¢do dos filhos da sociedade ndo estardo investindo na
formagao dos seus proprios filhos. Trata-se de uma problematica que
nao ¢ apenas da esfera nacional, mas ¢ também da esfera mundial e que
poderia ser amenizada sem grandes conflitos com ensino de qualidade
para todos.

Um curriculo aberto as novas tecnologias, emancipatorio, que
desperte para a autonomia e que responda aos novos paradigmas da
complexidade e da auto-organizagio deve proporcionar desafios a solu-
¢io de problemas que digam respeito também ao cotidiano do aprendiz,
a sua histéria de vida, seus afetos, sentimentos, a histéria de vida da sua
familia, da sua comunidade, do seu pais ¢ a de outros paises. Um
curriculo aberto deve ressaltar a importancia de uma metodologia que
estimule a criatividade, a pesquisa, a autonomia no aprendiz em forma-
¢do e transformacdo; deve proporcionar uma praxis metodologica que
instigue a percep¢io da interdependéncia e da co-dependéncia entre os
meios tecnologicos, a sociedade e o ecossistema.

Consideracoes finais

As reflexdes acerca do curriculo incluem nossas relagdes com o
universo em que estamos inseridos: a natureza, o outro, a tecnologia, o
ecossistema vistos pelo crivo da criticidade e da responsabilidade. As
teorias tanto de inspiragdo critica quanto as autopoiéticas ¢ as da comple-
xidade sio unanimes em defender a necessidade de uma revisio da es-
trutura disciplinar, a fim de torna-la compassada com o desenvolvimento
sociocultural, tecnoloégico, politico, as emogodes, as criagdes ¢ o linguajar
humanos, permeados pelo respeito ao universo em que habitamos.

ya

E necessario e urgente, pois:

e Estarmos atentos a reprodugio cultural e econdmica que circula na
escola e que retrata a combina¢do da cultura popular de elite na
distribui¢do e controle do conhecimento; constata-se tal fato mais
facilmente, quando o ensino se faz via computador;
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® Promovermos por meio da tecnologia multimidia atitude vigilante
de desconstrugao, se necessario for, e reconstrugao ao se organizar
um curriculo no qual se enfatize a selegdo criteriosa das informa-
¢oes que serdo transformadas em conhecimento;

e Enxergarmos a tecnologia como mediadora do processo, porém
como objeto de constante pesquisa;

® Buscarmos a ruptura da dicotomia ensino presencial e ensino vir-
tual, e aceitarmos o inesperado;

e Observarmos, além do contetido, aspectos socioafetivos e culturais,
qualidade tecnologica dos meios, a interagdo, a co-participagio, a
metodologia, avaliagdo e auto-avaliagdo, como componentes do
curriculo. O aluno figura como centro do processo ¢ juntamente
com a comunidade escolar deve participar da elabora¢iao do curri-
culo, num trabalho coletivo, colaborativo e solidario.

A esséncia do que foi exposto, basicamente, estd no fato de que o
paradigma cientifico da complexidade, compreendido na organizagao e
nos desdobramentos de um plano curricular, nos habilita a construir,
desconstruir ¢ reconstruir, s¢ necessario for, o conhecimento ali mani-
festo, para que de maneira viva e dindmica contribua para a emancipa-
¢ao dos aprendizes. Diante desta perspectiva, somos desafiados a am-
pliar as possibilidades de nossas relagdes para além das interfaces das
maquinarias. Somos desafiados a pesquisar com fina observa¢io a orga-
niza¢iao bio-psico-espiritual humana, as necessidades especiais dos apren-
dizes, a depurar nosso olhar em relagio a organizagio complexa dos
sistemas abertos e fechados e do proprio ecossistema, de maneira a
organizar um conjunto de ideologias tais que possamos observar o
mundo das representa¢des sem preconceitos e linearidades, sob a égide
da ciéncia e do bom senso.
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