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Introducao

O tecnicismo, como pedagogizagdo da vida coletiva, ndao é um fenéme-
no da década de 1990. O que hoje vivemos sob a designagdo de “politicas
neoliberais” vem sendo gestado ao longo da era moderna sob a égide do ra-
cionalismo cientificista. Este aponta para a autonomia técnica do conheci-
mento, para a objetividade da acdo e para a necessaria constitui¢ao de cate-
gorias e modelos fundamentados em principios com estatuto de leis naturais,
universais, que permitem, no cotidiano, legitimar e ordenar as praticas pro-
fissionais nos diversos setores, entre os quais a educagao.

No entanto, se podemos localizar aspectos do idedrio neoliberal desde
longa data, é a partir dos anos 1970 que esse “novo” rearranjo da moderni-
dade passa a ganhar contornos nitidos e préprios, apresentando-se como uma
alternativa politica, econdmica, social, juridica e simbélico-cultural para a cri-
se do mundo capitalista. A estratégia politica de reforma cultural passa a
constituir uma necessidade global de estabelecimento de um novo sentido co-
mum as sociedades, fornecendo coeréncia a vida social e legitimando propos-
tas e formulas técnicas, elaboradas quase sempre num registro economicista
e pretensamente neutro, para a melhoria da qualidade institucional e, mais
particularmente, da educagao.

As estratégias neoliberais, como medidas radicais para a crise do capi-
talismo, s6 ganham visibilidade no Brasil a partir da nossa década, com as
medidas de enxugamento econdmico, redugao de gastos no setor publico,
desregulamentac¢ao visando ao ndo-intervencionismo estatal no mundo dos
negocios, subordinacao as exigéncias internacionais de globalizagao da econo-
mia. Em decorréncia deste receitudrio mais geral, assistimos a retra¢ao finan-
ceira do Estado na prestacao de servigos sociais, incluindo educacao, saude,
pensdes, aposentadorias, dentre outros.
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Na educagdo, as politicas neoliberais vém sendo direcionadas, ainda,
para despotencializar as lutas através das quais muitos agentes resistiam e
procuravam privilegiar o espago publico como palco de negociages e reivin-
dicacoes dos direitos individuais e coletivos. A perspectiva do idedrio neoli-
beral, na ordem da produgio educacional e cultural, circunscreve-se na mo-
dificacio dessas bases, que representavam um relativo consenso, para
legitimar os principios ligados 2 empresa, ao lucro e a competitividade. Desse
modo, no campo educacional, mas também em outras esferas da sociedade,
a ética publica vem sendo gradativamente desmontada em fungao da ética do
livce mercado, vinculada ao mundo empresarial, pressupondo o esvaziamento
do dominio politico dos movimentos sociais.

Em relagio ao papel do Estado, principalmente em paises periféricos
como o Brasil, onde as no¢des de direitos sociais, igualdade de oportunidades,
movimentos solidarios se constituiram em conflitos ante as arbitrariedades
dos poderes dominantes, identificamos uma dupla intervengao: a fragilizacao
do Estado nos setores das politicas publicas e o fortalecimento do disciplina-
mento social. Desse modo, o que se verifica é o estimulo dos individuos a
concorréncia econdmica no livre mercado e o controle das aspiragoes de or-
dem politica, social e cultural.

Diversos autores tém assinalado (Silva, 1995; Gentili, 1995), na atua-
lidade, o desenvolvimento de uma verdadeira guerra cultural envolvendo os
antigos ideais com poder de mobilizagdo social e os ideais neoliberais. Estes
altimos sdo apresentados, ndo raramente, como uma “nova realidade” e como
a unica forma possivel de saida das crises que se apresentam. Diversas cate-
gorias existentes para a defini¢do e organizagao do mundo social — sistemas
que nos autorizam ou impedem de pensar, perceber e formular — sao reor-
denados. Esses sistemas — “gpistemes”, para Foucault (1981), ou, ainda, para
utilizar a sugestio de Popkewitz (1991), “epistemologias sociars” — sao recons-
truidos e, por sua forca simbélica e cultural, fora deles 0 mundo parece nao
ter mais sentido.

Contetdos culturais e politicos relacionados as modernas nogoes de cidadania,
bem comum, democracia e educacdo publica, sdo substituidos por outros, pro-
duzidos no compasso da ética do mercado e do livre consumo, como a com-
petitividade, a rentabilidade e a eficicia. A nogdo de sociedade de cidaddos
com direitos, que negociam e lutam por seus interesses coletivos e pela demo-




cratizacio da vida econdmica e social, é revertida, em favor da imagem de uma
sociedade de consumidores em competi¢do. Sujeitos sociais sao idealizados
dentro de um perfil cuja autonomia é escassa para a compreensao e interven-
cdo criticas no mundo social e a solucao de suas questoes aflitivas é deslocada
do espaco publico, social e politico para o ambito da iniciativa individual e in-
timista. (Mancebo, 1996, p. 14)

Constréi-se, assim, um territério no qual a dimensao publica da cida-
dania estd excluida, uma vez que as situacdes de tensdao presentes no coti-
diano sdo remetidas ao préprio sujeito e a participagao politica é incentivada
somente numa acep¢ao que a transfigura em submissao as burocracias cons-
tituidoras do Estado.

O mesmo se passa no campo da educa¢ao. Um novo sentido do edu-
cativo é modelado, a0 mesmo tempo que significados divergentes sao ocul-
tados e considerados disfuncionais. A énfase no individualismo e na compe-
ticio, tomados como ingredientes necessarios a0 bom desenvolvimento da

. aprendizagem, o pragmatismo traduzido por tarefismo utilitdrio e tomado
como a real producio académica, a concepgao dos estudantes como consumi-
dores em necessiria e permanente competi¢ao sao somente alguns aspectos,
dos mais visiveis e dolorosos, dessa “moderna” ordenagao.

Na realidade, o que percebemos é uma perspectiva de estender as re-
lacSes mercantis bésicas do capitalismo a dreas sociais, o que implica a pas-
sagem da educagio ao setor de servicos, “livre” do conteudo politico. Os co-
nhecimentos repassados ou produzidos e as tecnologias assimiladas ou
utilizadas constituem-se como bens culturais, delineando rankings, vanta-
gens/desvantagens e hierarquias de uns sobre os demais. A qualidade educa-
tiva, tdo cara aos movimentos dos educadores como um direito social cole-
tivo, passa a ser algo naturalizado no mercado dos saberes e legitima a
exclusdo no interior do processo de ensino-aprendizagem. Nesse contexto, as
idéias de exceléncia e competéncia tomam relevo nos ambientes escolares.
Mobilizam a competitividade entre alunos, profissionais, centros de formagao
e de servicos em busca dos fomentos, das gratifica¢des e do aumento da pro-
dutividade, fortalecem a padronizagao, a velocidade estéril das produgoes “re-
quentadas” e hierarquizam.

As mudancas governamentais que vém sendo implementadas na edu-
cacdo, em todos os niveis, apresentam-se, nao raro, sem visibilidade quanto
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ao modelo e 2 légica que preconizam. O diagnéstico que justifica as reformas
aponta a gestdo — em especial, a publica — como responsével pela crise edu-
cacional. Os impasses que vivem as escolas e a educagao de um modo geral
deixam de se vincular & perspectiva politico-pedagdgica, constituindo-se em
questdes de cunho técnico-gerencial. Em decorréncia, a alternativa para a su-
peracio dos problemas encontra-se na implementagdo de novas tecnologias
educacionais e técnicas administrativas. Distanciados das analises coletivas e
da relevancia social e desconsiderando a discussdo das politicas de produgao
do conhecimento, dos critérios que servem de base para as agdes, das dife-
rencas histérico-sociais construidas no cotidiano das praticas institucionais, 0s
educadores encontram-se excluidos das possiveis alternativas de transforma-
cio da realidade educacional.

Nesse sentido, é de fundamental importancia o redimensionamento dos
referenciais de aco de especialistas e pesquisadores que atuam no contexto
educacional, na busca de mudancas efetivas de Ambito institucional. O espe-
cialismo na escola é um dos aspectos que precisa ser redimensionado, pois sua
ocorréncia s6 vem fortalecendo o exercicio das relagdes verticais e reforcando
uma “desimplicacio” dos educadores no que tange aos objetivos das suas
acdes, ao que deve ser modificado, assim como aos meios e as condigdes po-
liticas favoraveis as transformacdes. As divises antagonicas e irreconcilidveis
entre teoria versus pratica, pesquisador versus técnico, liberdade versus deter-
minismo fragilizam a produgéo de praticas coletivas e facultam a manutencao
dos experts de gabinetes como responsaveis pelas andlises e propostas educa-
cionais. Nessa rede de relacdes, nessa realidade diversificada e complexa com
a qual nos defrontamos, dificilmente encontrar-se-do alternativas educacio-
nais enquanto o educador nao estiver implicado efetivamente nas varias eta-
pas que envolvem a transformagio do ato educativo.

Munidas dessas preocupacdes e anilises, vimos desenvolvendo ativida-
des de pesquisas e extensdo na rede publica de ensino do Rio de Janeiro, vi-
sando a uma maior compreensio das praticas dos profissionais de psicologia
vinculadas 2 atuacdo no campo educacional. Desse modo, pretendemos, com
nossas investigacoes, balizar andlises sobre os referenciais da formagao acadé-
mica do psicélogo e sugerir mudangas nessa formagao, de modo que possam
contribuir para o enfrentamento das politicas publicas agenciadas na atuali-

dade.




Examinando as praticas de formacao

nos cursos de Psicologia do estado do Rio de Janeiro

Pesquisas levadas a cabo no Instituto de Psicologia da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro' vém evidenciando algumas questdes adicionais ao
quadro politico e educacional na atualidade, quando se trata da anilise da
formagao nos cursos de Psicologia. Nos referimos, especialmente, a investiga-
¢ao realizada por meio de entrevistas com professores e supervisores na area
de Psicologia Escolar em oito grandes centros universitarios do Rio de Janeiro
(UFE, UER]J, PUC, USU, UGF, UFR]J, Unesa e UICLY’ que, nos ultimos cinco
anos, estiveram responsaveis pelas disciplinas e/ou estagio supervisionado re-
lativos as praticas psicolgicas na escola.

Entre os diversos fatores que foram levantados como complicadores
para a atuacio do psicélogo na escola encontra-se a propria tradi¢ao de for-
macio dos cursos de Psicologia, nos quais a énfase recai no referencial clinico,
envolvendo diferentes praticas terapéuticas, especialmente a psicanélise. Em
criticas levantadas nas entrevistas, depreendemos que outros campos de tra-
balho para o psicélogo, que demandam praticas institucionais, como é o caso
da escola, acabam sendo abordados como trabalhos alternativos, secundarios
e de facil adaptacio ante os conhecimentos e técnicas clinico-individualizan-
tes. Tal enfoque ganha ressonincia nas tradicOes higienistas das proprias es-
colas que requisitam o trabalho do psicélogo, enfatizando os especialismos e
a psicologizagao das problemadticas, o que significa a adogdao de uma perspec-
tiva técnica, pragmatica e funcional das questdes que constroem o cotidiano
do fazer pedagégico. E interessante ressaltar que nos Servicos de Psicologia
Aplicada (SPAs) de grande parte das universidades analisadas s6 sao ime-
diatamente reconhecidas como estdgio curricular as atividades caracterizadas

como de atendimento.

1 Referimo-nos a duas investigacoes: “Historia dos cursos de psicologia no Rio de Janeiro: a cul-
tura psicologica nas instituicoes de ensino superior”, ja concluida, sob a coordenagao da pro-
fessora Deise Mancebo, e “A escola entre a macro e a micropolitica e as implicagoes com as
praticas psicoldgicas”, coordenada pela professora Marisa Lopes da Rocha.

Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]),
Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (PUC), Universidade Santa Ursula (USU),
Universidade Gama Filho (UGF), Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]), Universi-
dade Esticio de Sa (Unesa) e Universidades Integradas Celso Lisboa (UICL).

(38}
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Quanto a priorizagio de uma perspectiva clinico-terapéutica na acade-
mia, convém ainda sinalizar um outro argumento presente nas entrevistas: o
do status social conferido aos profissionais da cura (inclusive no que tange a
remuneragio) e a concomitante desvalorizagdo tanto da escola como dos pro-
fissionais da educacio em nosso pais. Pudemos também constatar que em
muitos cursos de Psicologia o preenchimento da cadeira e do lugar de super-
visdo na area escolar ndo € feito segundo os interesses tematicos e as questdes
que norteiam a formagdo dos profissionais que assumem temporariamente
tais praticas. Essas disciplinas sao ministradas por professores ndo afeitos as
problematicas envolvidas na agdo escolar, os quais ndo raramente, acabam por
fazer uma adaptagio dos programas segundo sua propria formagdo, além de
ser comum uma alta rotatividade de responsaveis por essas cadeiras. Desse
modo, a regra encontrada foi a grande variabilidade de programas e enfo-
ques, dentro dos proprios cursos que oferecem as disciplinas para mais de
uma turma e de um semestre para o outro. A rotatividade docente e o im-
proviso que marca essa area de formacio do psic6logo é sobremodo prejudi-
cial para a formacio dos futuros profissionais, especialmente se considerarmos
que manter-se atualizado e produzindo conhecimentos em um campo de in-
tervencdo envolve grande investimento de tempo para a construgao perma-
nente de questdes-desafios que as préticas cotidianas nos impoem. Outro fa-
tor complicador, evidenciado por docentes envolvidos com as praticas
escolares, encontra-se nos pré-requisitos exigidos para a(s) disciplina(s) obri-
gatbria(s) e para ofs) estagio(s) em psicologia escolar, que, quando existem,
sdo desarticulados de questdes de ambito coletivo, institucionais ou mesmo
escolares, que facilitariam o fortalecimento de outros referenciais, que nao o
estritamente clinico, para a formagdo do aluno. As proprias atividades de sala
de aula sao apontadas como desvinculadas das desenvolvidas nos SPAs. Por
fim, constatamos que a maioria dos cursos de Psicologia nao desenvolvem
pesquisas que aprofundem reflexdes sobre o processo formativo escolarizado,
nem oferecem estdgio em praticas vinculadas a educag@o.

As investigacoes realizadas no campo, em escolas da rede puiblica mu-
nicipal e estadual do Rio de Janeiro, ndo nos apresentaram um quadro mais
satisfatério: o predominio do enfoque clinico-assistencial tem levado os psi-
cologos a individualizar as acbes e reflexdes sobre o processo educacional,
identificando conflito-desvio, normalidade-disciplina e desenvolvendo, nas es-
colas, relagGes tutelares, através das praticas de diagndstico e de aconselha-




mento de alunos, familiares e educadores para melhorarem seus desempenhos
ante os modelos convencionalmente estabelecidos como ideais. Essa tradi¢ao
“psi” articulada 2 pedagogia nova e a pedagogia tecnicista, que privilegiam
a acdo de especialistas, faz com que a escola se constitua num conjunto de
casos, em detrimento da analise de questdes socioinstitucionais. Mesmo quan-
do o trabalho afirma um cunho dito preventivo — énfase na dindmica das re-
lacoes —, ainda assim, na maioria das vezes, traz as marcas das relacoes de as-
sujeitamento construidas nas praticas assistenciais, através dos vinculos de
dependéncia que o psicélogo atualiza com o educador, com o educando ou
com os familiares. Isso se d4 na medida em que é justamente na ordem da
hierarquia, das dicotomias teoria e pratica, professor e aluno, ensino e apren-
dizagem, que se constroem as segmentagdes entre as politicas educacionais de
gabinete, as condigdes cotidianas do trabalho escolar e a propria formagao dos
profissionais da educagdo. A triade politicas educacionais/formagdo universi-
taria/trabalho escolar nio se propde 2 construgao de analises do dia-a-dia edu-
cacional, ou, quando o faz, é somente na condigao de atrela-la a interesses es-
pecificos, alheios 2 complexa realidade escolar e na auséncia das necessarias
anélises das implicacdes institucionais. Sob esse enquadre, a realidade multi-
facetada e complexa da populagdo usudria dos servigos educacionais passa a
ser responsabilizada pelos desencontros que se estruturam entre seu proprio
desempenho e as expectativas de normalidade e prescricoes dos manuais.
Nas escolas, pudemos constatar a generalizacao de solicitagdes de aten-
dimento, expectativas de curas individualizadas, descompromisso com as
transformacdes, professores submetidos as praticas de tutela, impotentes, iso-
lados, assoberbados de trabalho. Em relagdo ao psic6logo dito escolar, eviden-
ciamos uma formacdo que identifica “ser psic6logo” com o desenvolvimento
de uma atuacio terapéutica, desvinculada de analises da realidade educacio-
nal e das praticas socioinstitucionais veiculadas; evidenciamos ainda um des-
conhecimento das polémicas que atravessam as politicas de ensino que déo
sentido aos projetos de educagio, ndo facultando, portanto, o redimensiona-
mento das solicitacoes, a problematiza¢ao do modo como as institui¢des edu-
cacionais se atualizam e constroem singularmente o processo de escolarizagao.
Em sintese, uma complicada alianga entre um modo de pensar/fazer educagao
e um modo de pensar/fazer psicologia, cujo efeito se traduz na manutengao
dos indices de fracasso escolar, na redu¢io da dimensdo publica do exercicio
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da cidadania e no fechamento do préprio mercado de trabalho, uma vez que
a presenca do profissional de psicologia na escola n@o traz contribuigdes para
as questdes que atravessam a educagdo contemporanea.

Um dltimo aspecto merece ser examinado, no que diz respeito a uma
dificuldade adicional para aqueles que insistem em enfrentar uma formagao
desencorajada e uma realidade naturalizadora de fracassos existente nas esco-
las: a legislagao em vigor na rede publica de ensino do Rio de Janeiro. Em
1984, a Secretaria Municipal de Educagao do Rio de Janeiro contava com 350
professores exercendo a fungao de psicélogo. Nessa época, foi feito o enqua-
dramento no cargo de psicélogo dos 288 profissionais que estavam nessa fun-
¢do até 1979. Os restantes, mesmo sem enquadramento, continuaram como
professores, mas exercendo a fungao de psicélogo. A Lei Organica Municipal
de 1990 complicou ainda mais a situagao, ao determinar que o psicélogo de-
veria ter exercicio privativo na Secretaria Municipal de Saude, cabendo a esta
Secretaria o planejamento e a coordenacao das atividades dos profissionais a
ela subordinados, fechando, desse modo, o mercado de trabalho para o psi-
célogo em escolas da rede publica. A Lei de Diretrizes e Bases, Lei 9394 de
dezembro de 1996, também nao expandiu a atuagao do psicélogo no espago
escolar. Ela s6 se refere a uma intersegao entre psicologia e educagao na “Edu-
cacio Infantil”, ao tratar do desenvolvimento integral da crianga até os 6
anos, quando circunscreve os aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social
e, no capitulo “Da Educagao Especial”, também vinculado a crianga de 0 a
6 anos, quando se refere ao apoio especializado, sem, no entanto, explicitar
qual. Ainda em relagao a legislagdo, é interessante ressaltar que os Centros
Integrados de Educacio Publica (CIEPs), que foram criados em 1984, resul-
tantes de um convénio entre o governo da prefeitura e do estado do Rio de
Janeiro, embora nio impegam o psic6logo de atuar nas escolas, também nao
prevéem sua participa¢do no cotidiano de suas atividades. Desse modo, hoje,
no Rio de Janeiro, s6 podemos encontrar algum tipo de a¢ao do psicélogo es-
colar na rede publica do estado porque, na Legislagao geral da Secretaria Es-
tadual de Educacao, ainda se prevé uma Equipe de Apoio Pedagdgico.

A reversio da complexa situagao aqui delineada em linhas muito gerais
— que engloba uma politica universitiria competitiva, individualista e desvin-
culada de uma anilise critica da realidade educacional e que encontra campo
fértil na formacio especifica do psicélogo, desde a sua génese, baseada num
enfoque clinico-assistencial naturalizador de desvantagens sociais — ¢é tarefa




drdua e plena de armadilhas. No entanto, é importante assumir o desafio de
novas préticas, no sentido de resisténcia a essa realidade, que parece se apre-
sentar, por vezes, como unica e inevitavel. Nesse sentido, o ponto de partida
estd em revalorizar o dominio publico e as agendas democraticas e de cida-
dania, no interior das quais a universidade pode ensaiar novos estilos de in-
tervencdo, assumindo um compromisso radical com a promogao de socieda-
des justas e igualitarias (Patto, 1993; Rodrigues et alii, 1992, Rocha, 1996).

A abertura da universidade a distintos saberes e praticas ¢ uma decor-
réncia légica do item anterior, cabendo destaque a fertilidade de aproximagao
e alianca maiores, sem paternalismos e arrogincias, em relacdo aos movimen-
tos sociais que tém construido novas analises e resisténcias ante o projeto go-
vernamental e hegemonico (Mancebo, 1998).

Por fim, temos tentado exercitar uma outra cultura politica universi-
taria, que, em ultima instancia, pleiteie diferentes qualidades de vida pessoal
e coletiva, mais assentes na autonomia e no autogoverno, na descentralizacao
e na democracia participativa.

Para tal, um dos dispositivos que tem se mostrado util, particularmen-
te aos que tém ousado uma atuagdo diferenciadamente critica na interface
psicologia/educacao, tem sido a pesquisa-intervengao.

A pesquisa-interven¢ao como estratégia de ampliacao
do espaco publico e do exercicio de outra cidadania na escola

A pesquisa-intervengao tem se constituido num fértil instrumento em
nossa trajetoria na busca de uma prética de agdo/formagdo sociopolitica.
Como dispositivo, a pesquisa-intervencao déa énfase as micropoliticas agenciadas
no cotidiano pedagégico, aos movimentos do dia-a-dia, em que a relagao pes-
quisador/campo € dindmica e determinada pelos rumos dos trabalhos a serem
desenvolvidos, sendo uma acdo do préprio grupo envolvido. Assim, cons-
truimos planos coletivos de trabalho com as equipes das escolas, com o ob-
jetivo de colocar em anilise as condi¢des de produgdo do cotidiano da vida
escolar na qual surgem as queixas e os impasses. As generalizacoes dos pa-
droes de normalidade e dos projetos educacionais sao, entao, contextualiza-
das, e priticas alternativas podem ganhar consisténcia com o estatuto de pro-
visoriedade, j4 que a realidade estd em mudanga o tempo todo. Essa postura
vem possibilitando discutir o lugar de especialista que atualiza a relagao pe-
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dagégica hierarquizada na qual se estabelecem os dualismos saber/poder,
mestre/aprendiz, rompendo com as praticas de dependéncia a que estao sub-
metidos os educadores e os alunos, de um modo geral (Rocha,1994).

Nos trabalhos que vimos desenvolvendo na propria universidade, a or-
ganizacio de um nucleo interinstitucional UERJ/UFF’ foi importante como
elemento aglutinador de professores, alunos e psicélogos com interesses em
questdes relativas aos processos educacionais. O nicleo vem favorecendo es-
tudos e analises de questdes que contribuem para redimensionar a formagao,
sendo discutidos os trabalhos que vém sendo realizados junto a rede publica
de ensino, em comunidades e organizacdes nao governamentais e as mudan-
cas nas proprias relagdes tradicionais de supervisao e formagio do psicélogo.

Em nosso cotidiano de trabalho, as andlises dos modos como estamos
implicados com as questdes educacionais tém sido de fundamental importan-
cia, pois vém dando condigdes, 2 equipe, de mobilizar questdes do ensino tra-
dicional que se atualizam através de nés, colocando em discussdo os saberes
que sdo propriedade dos técnicos. Isto se dd no que tange a alunos e esta-
giarios no interior da universidade e também no que diz respeito as comu-
nidades com as quais trabalhamos. Do mesmo modo, a coletivizagdo das and-
lises e das atividades contribuem para a resisténcia a competitividade e ao
individualismo atravessados no nosso modo de fazer/pensar capitalistico, afir-
mando uma pratica participativa que busca, antes, desconstruir 0 que, na
moral da subjetividade moderna, relaciona liberdade ao direito de ser subme-
tido e garantido pela lei (Guattari e Rolnik, 1986).

Finalmente, a problematizagio da formagio do psicélogo nas suas rela-
¢des com a sociedade politicamente organizada vem se constituindo num as-
pecto importante a ser enfrentado, cujo desafio nao estd apenas na preparagao
técnica para o trabalho profissional junto 2 educagdo, mas na formagao €ti-
co-estético-politica que faculte o redimensionamento das bases institucionais
da escola. O desafio se coloca, entdo, em como transformar a escola em ter-
ritrio que venha abrir espago para a invengdo e construgdo de uma nova ci-
dadania.

3 Desde 1997 vimos desenvolvendo um Centro de Estudos aberto a comunidade, com encontros
mensais, coordenado pelas professoras Marisa Lopes da Rocha (UER]), Heliana B.C. Rodrigues
(UER]) e Katia Aguiar (UFF), com a perspectiva de congregar alunos e profissionais interes-
sados em discutir as diversas faces de um pensar/fazer psicologia e educagao comprometidos

com a transformacio da realidade sociopolitica e institucional.




Resumo

Sdo muitas as possibilidades de discussao das tensdes e impasses que vém se
produzindo na interface psicologia/educacao. Privilegiaremos neste trabalho o desafio
colocado aos profissionais que abordam esse campo de andlise e interven¢ao com o
intuito de desenvolver micropoliticas que busquem a afirmagdo da dimensao publica
do exercicio da cidadania. Através de anilises das politicas de eficiéncia, produtivi-
dade e qualidade total que vém sendo implementadas na educacao superior, preten-
demos refletir sobre algumas das conseqiiéncias construidas junto a rede publica de
ensino no estado do Rio de Janeiro, entre elas o fechamento progressivo do mercado
de trabalho para o profissional de psicologia. Discutiremos, ainda, as atualizaces de-
sencadeadas por essas “novas” medidas, considerando o cotidiano da vida universi-
taria no estado do Rio de Janeiro e a propria formagao académica do psicélogo. Bus-
caremos, ao final, levantar alternativas sociopoliticas as praticas de formagao,
destacando os fatores constitutivos da pesquisa-intervengao.

Palavras-chave: politicas para a educagao superior; formacao em psicologia;

pesquisa-intervencao.

Abstract

There are many possibilities of discussion about the tensions and obstacles that are
produced in the psychologyleducation interface. In this work, we will focus on the challenges
faced by the professionals that choose this field of analysis and intervention with the aim of
developing micro-policies that search for the assertion of the public dimension of citizenship.
Through analyses of the policies of efficiency, productivity and total quality that are being
implemented in higher education, we intended to reflect on some of the consequences that are
being constructed in public schools in the state of Rio de Janeivo — among them, we can cite
the progressive closure of the labor market for the psychology professional. We will also discuss
the modernization triggered by these “new” measures, considering the daily life in the university
and the psychologist's own academic education. Finally, we seek to vaise social and political
alternatives to the education practices, highlighting the constituent factors of the research-
intervention.

Key-words: policies for higher education; psychology education; rvesearch-intervention.
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Resumen

Existen muchas posibilidades en la discusion sobre las tensiones y obstdculos que se
producen en la interfaz psicologialeducacién. Privilegiamos en este trabajo el desafio lanzado
a los profesionales que toman este campo de andlisis ¢ intervenciin con el objetivo de desarvollar
micropoliticas que investiguen la asercion de la dimensién piiblica de cindadania. A través de
los andlisis de las politicas de eficacia, productividad y calidad total que estan siendo
implementadas en la educacion superior, contemplamos algunas de las consecuencias surgidas en
el dmbito de las escuelas pitblicas de Rio de Janeiro, entre ellas el cierre progresivo del mercado
laboral para los profesionales de la psicologia. Discutimos las modernizaciones desencadenadas
por estas “nuevas” medidas, considerado el cotidiano de la vida universitaria y la propia
formacién académica del psicilogo. Al final, buscamos relevar alternativas sociales y politicas
a las précticas de la formacion, subrayando los factores constitutivos de la investigaciin-
intervencion.

Palabras claves: politicas para la educacion superior; formacion en psicologia; inves-

tigacion-intervencion.
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