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O lugar da pesquisa sobre o cotidiano escolar

Pesquisar o cotidiano das escolas insere-se em que contexto da pesquisa
em educacio hoje? E Warde (1992) quem realiza uma sintese da pesquisa em
educagdo e nos da um quadro em que poderemos localizar o lugar da pes-
quisa do cotidiano escolar.

Diz a autora:

De meados da década de 80 para c4, trés tendéncias emergem, mas ainda sob
a forma de um tragado ténue. Ndo as afirmo nem novas nem velhas, possi-
velmente atualizadas sob um linguajar novo, porque, além de ainda emergen-
tes, nao merecem agrupamentos aprioristicos. O que parece unifica-las é tao
somente o fato de que ndo se dirigem ao Estado como destinatario e como ob-
jeto preferencial, 0 que nao encaminha necessariamente a uma interlocugio or-

génica e intencional com a comunidade cientifica.

Refiro-me: a produgéo tedrica e as pesquisas relativas aos movimentos sociais,
sob um recorte de natureza sociolégica; as investigacdes histéricas e historio-
graficas que retomam a histéria da educacio brasileira e operam a critica sobre
as cristalizacdes nelas e por elas engendradas; e aos trabalhos que se debrucam
sobre o cotidiano escolar e sobre a questdo da produgio do conhecimento no
ambito da escola. (p. 25)

Entdo, ao lado das pesquisas relativas aos movimentos sociais, que in-
vestigam a entrada de novos personagens na cena histérica, estd também o
movimento da critica epistemolégica de como vem sendo construida a his-
téria da educagdo e ainda a pesquisa educacional, que se volta para o que

Psic. da Ed., Sao Paulo, 6, 1° semestre 1998, pp. 29-48



30

ocorre no dia-a-dia da instituicao escolar. Portanto, a pesquisa sobre o coti-
diano escolar insere-se num contexto particularmente fértil para o estudo das
acoes, relacdes e praticas que constituem a experiéncia escolar didria e, mais
especificamente, para investigar o processo de produgdo de conhecimento.

Da mesma maneira que se evidencia o potencial da pesquisa sobre o co-
tidiano escolar, torna-se também necessario acentuar seus problemas.

E Warde também que nos alerta para a problematica da pesquisa do co-
tidiano escolar hoje:

Quanto a terceira tendéncia (a da pesquisa sobre o cotidiano escolar), mani-
festo boas expectativas, dado que ela nasce com o intento de se reportar 2 es-
cola sem a mediacio do Estado. No entanto, nela vem se desenvolvendo algo
que imputo vicioso e que pode torni-la presa ficil da velha e sempre flores-
cente caracteristica das teorizacoes e das pesquisas em educacdo. Refiro-me a
um certo menosprezo aos rigores conceituais, que a deixam um tanto sujeita ao
empirismo (melhor seria dizer, sujeita a um certo confusionismo entre sujeito e ob-
jeto da investigacdo); isso de um lado, porque de outro percebo também um certo
menosprezo a questdes epistemoldgicas de fundo, quando do trato do processo
de construgio do conhecimento no ambito da escola. (1992, p. 26)

Azanha (1992) também trata dos problemas da pesquisa sobre o coti-
diano escolar. Do mesmo modo que Warde, ele ressalta que, nas pesquisas so-
bre o cotidiano:

(...) a auséncia reiterada de esforcos tedricos na andlise da educacao e, até mes-
mo um ostensivo desinteresse por eles, reduz extraordinariamente o alcance da
investigacio educacional, pois sem teorias a pesquisa empirica opera de modo
desordenado, incidindo sobre fragmentos do processo educativo. (1992, p. 21)

As consideracdes anteriores sa0 importantes, pois nos permitem contex-
tualizar, a partir do movimento histérico, qual o significado da entrada do co-
tidiano na temética das pesquisas. Além disso servem para situar o debate
que vem sendo travado com relagdo as pesquisas sobre o cotidiano escolar. No
entanto, tais consideracdes, sendo absolutamente necessarias, nao sao, de
modo algum, suficientes para que se possa dar um passo adiante na inves-



tigacao do conhecimento sobre o cotidiano escolar. O que fazer entdo? Esses
questionamentos se tornaram ponto de partida para um grupo de pesquisas
da Faculdade de Educagao da USP, que assumiu o desafio de analisar traba-
lhos que investigam o cotidiano da prética escolar.

Um grupo de pesquisa para estudo dos trabalhos

sobre o cotidiano escolar

A partir do Projeto “Producio de Conhecimento e Cotidiano Escolar”
(FEUSP-CNPq), constitui-se um grupo de pesquisa coordenado pela Profa.
Marli André, com mestrandos e doutorandos interessados na investigacio da
produgdo de conhecimento a partir do cotidiano das escolas.'

O grupo de pesquisa considerou que a anélise minuciosa das producdes
sobre o cotidiano escolar poderia, ao trazer para o debate as contribuicoes
desses trabalhos, fazer avancar o conhecimento da vida cotidiana nas escolas.

Quando o grupo indagou sobre como inventariar o conhecimento que
vem sendo produzido a respeito do cotidiano escolar, muitas davidas surgi-
ram. Uma primeira foi sobre o recorte a ser feito. Uma primeira alternativa
foi pensar em inventariar fodos os estudos que, da década de 80 em diante,
se autoclassificam dentro dessa categoria, mas o grupo ponderou que se po-
deria chegar a uma massa consideréavel de trabalhos e o critério de pertinéncia
aos objetivos do grupo poderia ficar muito prejudicado. Decidimos, entio, es-
colher um texto que de certa maneira inaugurou uma linha de trabalhos so-
bre o cotidiano da pratica docente, que é “Alfabetizacio: um estudo sobre
professores das camadas populares”, de So6nia Kramer e Marli André (in
Liudke e André, 1986). Num momento em que as pesquisas sobre educacio
sao em grande parte dominadas pelas dedugbes macro-sociolégicas da escola,

1 O grupo € coordenado pela Profa. Marli André, uma das pesquisadoras pioneiras a utilizar a
etnografia como procedimento de pesquisa do cotidiano escolar. Participam também do grupo:
Pura Lucia O. Marcins, que em seu trabalho de mestrado procurou inventariar, através de uma
pesquisa-acao, a Diddtica Prdtica trabalhada no interior das escolas; Wagner Rodrigues Valente,
que através de pesquisa etnografica procurou em sua dissertacio caracterizar o Saber Docente,
elemento fundamental utilizado pelo professor em sua tarefa pedagogica; Laurizete F. Passos,
doutoranda que investigou, no mestrado, as Representacies e praticas do professor de Diddtica da
HEM e Maria de Fatima Chassot, que vem realizando pesquisas sobre o Tiwbalho Coletivo na

escola.
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do professor, o texto mencionado salienta, logo ao principio, que um de seus
aspectos relevantes é:

(...) o registro de préticas pedagdgicas desenvolvidas na primeira série da es-
cola publica, onde o professor esteja realmente conseguindo alfabetizar crian-
cas das classes populares, apesar das limitacoes objetivas de suas condigoes de
trabalho e formagcao.

Isto é, a busca da compreensdao do que ocorre no cotidiano escolar nao
se contenta com o inventario das condigbes objetivas francamente adversas.
Condigbes essas que, ancoradas em conceitos e categorias oriundos das ma-
croteorias sociolégicas, determinariam previamente o fracasso da escola, da al-
fabetiza¢dao para as classes populares. O texto revela o interesse no conheci-
mento da dinidmica do cotidiano escolar, ou seja, conhecer como podem
ocorrer, nesse cotidiano, praticas pedagégicas bem-sucedidas.

A partir dai pareceu razoavel ao grupo centrar atengao nos estudos das
praticas docentes bem-sucedidas no cotidiano escolar.

O objetivo principal do trabalho a ser realizado ficou entéo, inicialmen-
te, definido como: Investigar quais as contribuicoes trazidas a2 melhor com-
preensao da pratica pedagdgica a partir da analise das producoes académicas
que tomaram por foco o estudo dos “professores bem-sucedidos”.

Assim é que foram distribuidos, pelos elementos do grupo, teses e dis-
sertacoes que estudaram a pratica pedagégica daqueles professores. Para ana-
lise dos trabalhos fixou-se, previamente, as seguintes categorias:

critérios utilizados para definir o “professor bem-sucedido”;
abordagem metodoldgica utilizada;

problemas e dificuldades citados;

aspectos privilegiados no estudo;

contribuicdes que o trabalho trouxe para a pratica docente.

Os textos inicialmente apreciados pelo grupo deram origem a intimeras
questdes. Talvez a mais significativa e importante tenha sido aquela que pos

em cheque o quanto o grupo estava ou nao suficientemente teoricamente



preparado para construir a critica de trabalhos que intentam estudar o coti-
diano escolar. Assim, foram interrompidas as analises e optamos pela revisao
da base teérica que trata do estudo do cotidiano.

Os novos textos, objeto de estudo, foram os trabalhos de Heller (O co-
tidiano e a historia e Sociologia de la vida cotidiana) e Geertz (A interpretacio das
culturas).

As dicussdes sobre os textos de Heller e Geertz, de certo modo, permi-
tiram clarear pontos como:

— proceder a uma investigagao utilizando vida cotidiana como categoria
tebrica implica, necessariamente, em portar j4 uma concep¢io de histéria”, de
individuo, etc. Isto é, a categoria vida cotidiana ja traz consigo um modo de
abordar o real, a empiria. Neste caso é fundamental que nao seja confundido
0 locus da empiria (vida cotidiana) com a categoria tedrica (vida cotidiana).

— a etnografia, tomada nas pesquisas em educacao, deve ser considerada
como um procedimento de pesquisa, uma estratégia de abordagem do real.
O procedimento etnografico, entdao, nao porta uma teoria. A estratégia etno-
gréfica, por si s6, ndo explicita um método. E o referencial teérico que ancora
a investigacao que enseja uma epistemologia, um método.

E também importante considerar que ndo é a coleta de dados que define
o método. E, antes, o suporte tedrico que contém uma epistemologia, o ori-
entador do caminho a percorrer na construgao do objeto de estudo.

Por essa altura, foram retomados os estudos das teses e dissertagdes cujo
tema € o professor bem-sucedido.

As discussdes que a retomada da base tedrica permitiu fizeram-nos rever
o objetivo principal da pesquisa, que ficou assim definido: Em que sentido
cada trabalho contribuiu para o desenvolvimento teérico dos estudos sobre o
cotidiano escolar dentro da tematica do professor bem-sucedido.

Colocado nesses termos o objetivo principal, as discussdes passaram en-
tao a serem orientadas por outros eixos de andlise, por outras categorias de
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Heller escreveu uma obra intitulada Téoria da Histéria em que encontramos mais claramente
uma concepgao de historia que possibilita e da significado a abordagem do cotidiano. O titulo
de um dos capitulos é sugestivo nesse sentido: “La conciencia histérica cotidiana como funda-
mento de la historiografia y de la filosofia de la historia”. De qualquer forma, em O coridiano
¢ a histiria ja temos muito bem caracterizado como deve ser tomado o conceito de histéria para

a construcao de teorias que pretendam abordar o estudo da vida cotidiana.
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anélise. Agora, por exemplo, ndo é mais relevante como cada texto analisado
define « priori o professor bem-sucedido, relevante é investigar se o estudo
permitiu alguma iniciagdo a construgio tedrica do professor bem-sucedido no co-
tidiano escolar.

As novas categorias de anélise passaram a ser:

a base tedrica, para o estudo do cotidiano, utilizada em cada trabalho;

a utilizacdo da categoria de cotidiano;

a definicdo da categoria de cotidiano escolar;

as constribuicdes que cada texto trouxe, no sentido da ampliagdo do conhe-

cimento dos elementos presentes no cotidiano das escolas.

Isto ¢, tais categorias de analise acabam por permitir verificar em que
medida o conhecimento sobre o cotidiano escolar vem sendo expresso por
uma de suas mais significativas objetivacdes: o trabalho docente. O professor
bem-sucedido no cotidiano escolar acabou por representar uma espécie de parti¢ao
desse cotidiano. A partir do estudo dessa “parte” é possivel melhor caracte-
riza-lo.

Aproximadamente dez trabalhos foram analisados. Tais trabalhos repre-
sentaram uma amostra significativa, dada a época de produgao (1986-1992)
e origem: PUC-RJ, UFRGS, UFMG, IP-USP, UFPE, UNICAMP, UFSCAR.

O que a anilise dos trabalhos sobre a pritica cotidiana das professoras

bem-sucedidas revelou

Nas analises dos textos o grupo procurou encontrar elementos que pu-
dessem fazer avancar a constru¢do da teoria do cotidiano escolar. Foi ficando
cada vez mais nitida a preocupacio de encontrar dados que pudessem melhor
caracterizar o cotidiano escolar como um cotidiano diferenciado de outros, a
ponto de constituir uma cultura especifica, uma cultura escolar. Aos problemas
colocados anteriormente, com respeito as investigacdes do cotidiano escolar,
de que elas estariam abandonando a teoria e escorregando para um empiris-
mo vulgar, é possivel, pela analises dos trabalhos, precisar que em todos eles
o que ocorre € a falta de articulagdo entre o referencial tedrico enunciado a
principio e o trabalho de campo realizado. Sem excegao, o referencial teérico



utilizado nao dé conta, nao permite avangar no manejo dos dados coletados.
Nao raro o referencial teérico utilizado nao constitui base para estudo do co-
tidiano. De que adianta utilizar macroteorias sociais que ndo tém como tema
de estudo o cotidiano? Teorias que tomam o cotidiano como lugar da pura
alienagdo? Por sua vez, os dados coletados nos varios estudos, muitas vezes,
acabam levando a descri¢des estéreis, muito préximas do discurso do senso
comum.

Procurando as razoes desses resultados, o GP (grupo de pesquisa) pon-
derou que:

O que leva a ndo articulagdo pode ser explicado pelo fato de que os tra-
balhos analisados nao tém clareza da base teérica que manejam. Essa falta de
clareza acaba permitindo a confusdo entre procedimento de pesquisa e mé-
todo. Os textos acabam “esperando” que a simples coleta de dados construa
uma teoria. Especificamente tratando dos estudos sobre o cotidiano, vida co-
tidiana nao é tomada como categoria teérica, vida cotidiana acaba sendo enun-
ciada como elemento de referéncia tedrica a ser manejado, porém, vira sino-
nimo de empiria escolar.

Ha necessidade de construir teoricamente a categoria cotidiano escolar.
Sem ela, ao que parece, corre-se o risco de utilizacdo das teorias do cotidiano
de modo dedutivo para andlise da escola. Isto é, ha necessidade de investigar
as especificidades do cotidiano da escola, do cotidiano escolar, que, necessa-
riamente nao ¢ sindmino de “cotidiano em geral” dado pelos estudos socio-
légicos do cotidiano. A construgdo do conceito de cotidiano escolar se coloca
como um dos elementos fundamentais que pode permitir a articulacio entre
a base tedrica dos estudos do cotidiano e o processo de coleta de dados, via
etnografia, na vida cotidiana escolar’.

Abarcar o cotidiano escolar é, na perspectiva cultural, antropolégica,
abarcar uma espécie de totalidade cultural, uma cultura especifica. Por isso
€ que esta posta a necessidade de construgao da categoria de cotidiano escolar.
Se esta categoria nao parametrizar os estudos da empiria escolar nio deve-

3 Vale a pena atentar para o que diz Azanha (1992): “(...) o objeto da investigacao empirica ‘nao
¢ um objeto em geral, mas um objeto determinado’, embora a concepcao do objeto em geral
seja essencial para conduzir a investigacao cientifica” (p. 54). Com isso o autor parece estar que-
rendo nos dizer que a concepgao de cotidiano em geral é fundamental para conduzir a inves-

tigacao na escola, porém ha necessidade de construir teoricamente o cotidiano escolar.
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remos estranhar o fato de muitas investigacdes virem a realizar criticas a, por
exemplo, rituais que encontramos na escola. O cotidiano caracteriza-se pela
presenca desses rituais. Os estudos do cotidiano ganhariam um novo folego
e ndo escorregariam, para o que Azanha (1992) ja advertiu que vem ocorren-
do, a exemplo dos estudos macrotedricos, para a denuncia, em vez da cons-
trucio e entendimento de uma “cultura diferente””.

Tentar estabelecer a categoria tedrica cotidiano escolar nao é uma tarefa
de construgio de um conceito sozinho. Um conceito sempre esta inserido na
teia de outros tantos. Esses outros tantos sdo, justamente, originarios daquilo
que informa a pesquisa: a base tedrica. Assim é que o conceito de cotidiano
escolar é devedor dos conceitos de histéria, totalidade, individuo, etc.

Ha muitos elementos presentes no cotidiano escolar que representam
suas objetivacdes. Isto é, o cotidiano escolar expressa-se por inimeras obje-
tivacoes. Poder-se-ia ainda melhor dizer que a cultura escolar objetiva-se por
elementos como: o trabalho docente, as disciplinas escolares, os métodos de
ensino, a relacdo professor-aluno, etc. Tais elementos sdo, de longa data, co-
nhecidos como pertencentes a cultura escolar, ao seu cotidiano. Porém, apesar
de conhecidos nao sio reconbecidos como produtos dessa mesma cultura escolar e que
tém significado justamente no ambito dela. Por exemplo, a anilise empreendida
anteriormente, que buscou discutir em que medida os trabalhos avangaram
na direcio de melhor compreender o professor bem-sucedido no cotidiano escolar,
quis verificar o quanto foi possivel, no ambito do cotidiano escolar, isto €, 7o
interior da cultura escolar, perceber o que significa ser um professor bem-su-
cedido. Os resultados foram desalentadores.

O professor bem-sucedido no cotidano escolar é aquele que é reconhe-
cido como tal no Ambito da cultura escolar, isto é, aquele que é reconhecido
como bom pelos seus pares, pelo diretor, pelos alunos, pelos pais dos alunos,
etc. Neste caso, na escolha dos professores bem-sucedidos para a investigagao,
alguns trabalhos caminham incialmente bem: inventariam as opinides dos su-
jeitos da cultura escolar. No entanto, a falha em que incorrem tais trabalhos
ocorre no proprio processo de analise dos dados. Algo que tem a ver com
aquilo que ja foi ressaltado, como a falta de articulagdao da base teérica. Es-

4 E novamente Azanha (1992) que alerta: “(...) na verdade, jd se pode perceber que os estudos
do cotidiano rapidamente vém também incorporando mais a preocupagao denunciatoria do que

a descritiva ou explicativa” (p. 14).



colhidos os professores bem-sucedidos, os trabalhos, em geral, tentam enqua-
drar as praticas dos mesmos na teoria macrossociolégica. Assim é que nio
raro as conclusdes sobre o professor bem-sucedido inventariam que suas qua-
lidades sao: engajamento politico, criticidade, clareza de sua posicao de tra-
balhador no sistema capitalista, grande alicerce tedrico, boa formagao univer-
sitaria, etc. Dificilmente é dada vez a elementos préprios da cultura escolar
para caracterizar o bom profissional. Seus critérios sao exteriores, ha sempre
a tentativa do enquadramento. Praticas bem-sucedidas estio sempre sendo
investigadas para que se possa encontrar alguma teoria pedagégica de fundo
marcadamente sociolégico, jé pronta, que as justifiquem. E desse modo que
a investigacao empirica perde sua razdo de ser e os dados coletados passam
a constituir um amontoado de elementos que de nada servirao.

As consideragbes acima sofrerdo, evidentemente, muitas criticas porque
ddo margem, como estdo, a serem interpretadas como se devéssemos deixar
a escola “se virar”. Como se fosse possivel a qualquer integragio social, a
qualquer cultura particular do século XX ser autébnoma e independente. Para
tanto vale a pena citar o que diz Forquin (1992) em seu alerta aqueles que
vém trabalhando com a perspectiva de caracteriza¢dao da cultura escolar:

Isto nao quer dizer que se deva considerar a escola como “um império dentro
de um império” ou como a matriz onde a cultura das sociedades modernas en-
contraria uma espécie de comego absoluto, mas que é preciso a0 menos reco-
nhecer a autonomia relativa e a “eficicia” prépria da dinimica cultural escolar
com relagao as outras dinimicas que coexistem no campo social (...) p. 37

Para que ndo se fique “patinando” no dmbito da cultura escolar, é pre-
ciso discutir o significado do contagio entre culturas diferentes. Mais ainda, o sig-
nificado de elementos aparentemente comuns, como o saber, mas que resul-
tam de processos histéricos-culturais distintos. Tal discussio remete ao estudo
das relacoes universidade-escola. E, de modo mais amplo, entre educacio es-
colar ¢ sociedade. Universidade e escola tém muitos elos que precisam ser re-
definidos no ambito préprio de cada um de seus cotidianos: o saber, o pro-
fessor, o aluno, etc. E aqui que parece ganhar sentido um novo campo de
investigagdao, mencionado por Jean Hébrard em sua sintese feita na palestra
na FEUSP dia 28 de junho/95: a via da Hist6ria Cultural. Hebrard distin-
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guiu-a de outras searas. Em particular, seu tema é a escolarizagao dos saberes
elementares, mais especificamente ainda a leitura e escrita. E é dentro da lei-
tura e escrita que Hébrard distinguiu as searas, para que notdssemos 0 que
vem a ser esse campo de pesquisas. Distinguiu-o, em relagao ao estudo da lei-
tura-escrita, de campos como o da Lingiiistica, da Psico-lingtiistica, do Cons-
trutivismo, da Sociologia, etc. Um exemplo elucidativo parece ser aquele de
verificar, segundo a histéria cultural, que a questao da compreensao deve ser
vista como um processo dado pela histéria cultural e nao como algo a atingir
de forma invariavel. Mais do que pensar que a compreensdo tenha um signi-
ficado histérico é pensa-la como algo que é definido no 4mbito de uma ne-
cessidade cultural. Tomemos, de modo mais detalhado, um outro exemplo,
agora tirado do texto A escolarizagio dos saberes elementares na época moderna
(Hébrard, 1990): poderiamos nos indagar das razdes que levaram a substi-
tuicao do latim nos curriculos pelas linguas nacionais. A resposta poderia ser
que, dadas as transformagdes econdmicas e sociais, o latim ndo mais tem sig-
nificado. Hébrard nos da explicacoes dentro do dmbito da histéria cultural.
Tomemos 0 texto:

(...) a trilogia do ler-escrever-contar € (...) uma figura histérica complexa e que
se constitui no entrecruzamento instével de herancas heterogéneas ou confli-
tuosas.

Duas culturas profissionais antigas parecem constituir sua base: a dos clérigos,
centrada na pratica de uma escrita tendo a vocagao de modelar um lingua eru-
dita cujo carater “escrito” vai se acentuando com o tempo, de uma escrita que se
tornou o modo privilegiado da leitura dos textos proporcionados por essa lingua;
a dos mercadores, apoiada ela também numa pritica da pena mais prioritaria-
mente dedicada ao registro e a transmissdo de informacdes verbais ou cifradas.
Em suma, um escrever/ler ao qual se contrapde um escrever/contar.

Essas praticas culturais, dissociadas durante muito tempo, dispoem de seus
préprios modos de transmissdo, amplamente endégenos, forte ou fracamente
escolarizados (mas uma escola continua entdo uma estrutura de formacao pro-
fissional). A agregacio dessas duas tradicoes da-se, entre o fim da Idade Média
e o Renascimento, nesses laboratérios que sdo as cidades mercantis com suas
pequenas ou grandes burguesias, talvez mesmo com algumas de suas corpo-
racoes de oficios. Af, a divulgacdo do escrever/ler parece advir de uma preo-
cupacio de distingdo sempre renovada, da qual a escola, nesses momentos de
mutacio cultural ripida, é um instrumento obrigatério. A conquista do escre-
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ver/ler/contar remete antes a complexificagao dos processos de produgao e de
circulagdo das mercadorias, a progressiva ingeréncia, nessas atividades priva-
das, de administracdes locais ou distantes. Num ou/e noutro caso, trata-se de
uma forte demanda de cultura escrita que se insinua nas malhas da rede de
escolas de finalidade profissional ou de dispositivos de formagao mercantis e se
apropria de suas estruturas, seus modos de funcionamento e, definitivamente,
de seus saberes especificos.

Hébrard conclui, mencionando diretamente o que nos interessa: com-
preender qual é o significado histérico-cultural da retirada do latim das es-
colas. Além disso, e isso é fundamental, suas conclusdes nos permitem enten-
der melhor o significado do campo de investigagio da Hist6ria Cultural e,
também, mostrar-nos um exemplo daquilo que mencionamos com contdgio
entre culturas. Mais ainda, podemos com isso ampliar a compreensio daquilo
que menciona Santos’ quando se refere A utilizacio da perspectiva metodoligica
etnogrdfico-histirica. Conclui Hébrard (1990) que:

A juncdo dessas duas culturas e sua escolarizagdo supdem, entretanto, para se
tornar efetivas, uma transformacao profunda da heranca clerical (a lingua la-
tina deve ser substituida pelas linguas nacionais) e uma transformacao nao me-
nos radical do papel da escola e de sua utilizacio. (pp. 101-102)

Valeria a pena, agora, iniciar uma reflexao sobre a perspectiva etnogra-
fico-histérica. Ao que parece, o pouco folégo dos trabalhos sobre o cotidiano
escolar revela-se por sua fragilidade tedrica. Sobre isso ja discutimos ante-
riormente. Essa fragilidade é dada, principalmente, pela nao articulagao de
um referencial teérico que tenha os estudos sobre o cotidiano como preocu-
pagdo. A tentativa de articular referenciais macro-sociolgicos com achados
da empiria escolar em nada resulta.

A anilise etnografica busca inventariar os elementos significativos. De
nada adianta ir a escola e ler o que ocorre como sendo o caos. O levantamen-
to dos elementos que tém maior significado é o que vale. Por outro lado, ao

5 Essa perspectiva tedrico-metodologica, segundo Santos (1990), deve utilizar uma “(...) combi-

nacao do trabalho historico e etnografico (...)", p. 24.
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procedimento etnogréfico soma-se a investigagao histérica, que permite per-
ceber a génese e o desenvolvimento deste significado.

Como j4 mencionamos também anteriormente, 0 suporte tedrico para
o trabalho frutifero com o cotidiano escolar devera portar concepgdes sobre
histéria, mundo, homem, etc. diferentes daquelas concepgdes dadas pelas ma-
croteorias sociais.

Cotidiano escolar e saber escolar

Procuramos mostrar, até aqui, que o tema do professor bem-sucedido no co-
tidiano escolar nao vem sendo pesquisado de modo a fazer avangar a teoria do
cotidiano escolar. O tema do saber escolar, diferentemente das investigagoes
sobre o professor bem-sucedido, parece vir produzindo elementos muito sig-
nificativos para construgdo teérica do cotidiano escolar. O tema do saber es-
colar, amparado em bases tedricas que permitem reconhecer o cotidiano es-
colar como um cotidiano diferenciado e produtor de significados culturais,
parece estar trazendo possibilidades férteis para melhor conhecermos a cultura
da escola.

O tema do saber escolar busca o entendimento de como se di a dida-
tizacdo do conhecimento, de como ocorre a sistematizagao do saber para o en-
sino. Tal tema vem sendo investigado a partir da pesquisa de como se cons-
tituiram historicamente as disciplinas escolares.

A constru¢do do saber para o ensino se da pela constitui¢ao das disci-
plinas escolares. E é através delas que o saber escolar se expressa:

Uma das caracteristicas morfoldgicas essenciais do saber escolar é sua organi-
za¢do sob a forma de matérias (ou disciplinas) de ensino dotadas de uma forte
identidade institucional e entre as quais existem fronteiras bem nitidas. (For-
quim, 1992, p. 37)

Entdo, ao investigarmos a histéria da constitui¢ao das diferentes disci-
plinas estaremos investigando o saber escolar.

A anilise macroteérica vem abordando o saber escolar, expresso nas dis-
ciplinas escolares, sob duas perspectivas: uma filoséfica e outra sociolégica
(Santos, 1990). A primeira considera que: “uma disciplina académica é criada




por uma comunidade de intelectuais, geralmente trabalhando em uma uni-
versidade, e é entao “traduzida” como um contetido escolar”.

A perspectiva sociologica leva em conta que: “as disciplinas ou contetidos
escolares sao estruturados de acordo com os interesses dominantes daqueles
que tém o poder na sociedade”.

A perspectiva filoséfica, que podemos resumir dizendo que assume a
postura de que os saberes escolares sao tradugdes do saber académico, produz,
como decorréncia, a idéia de que a histéria do ensino seja a histéria da ciéncia
académica. Isto é, que o saber que se ensina na escola é produzido na aca-
demia. Entdo, inventariar a histéria do ensino desse saber é inventariar o que
ocorreu em seu desenvolvimento na academia. Cabe aqui trazer um exemplo
significativo: a disciplina Geografia, uma das mais novas disciplinas escolares.
No Histérico sobre o ensino da Geografia no Brasil’ logo no inicio estd mencionado
que:

Este relato terd como preocupa¢io mostrar como desenvolve-se o ensino de
Geografia na escola de 1° e 2° graus e sua relacio com a Universidade, apés
a fundagao da Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras da Universidade de Sao
Paulo (...)

O texto, marcado nitidamente pela perspectiva filoséfica, ressalta muito
mais em seu desenvolvimento aquilo que o ensino poderia ter sido, em vez da-
quilo que foi. E sempre a manifestacio do constante desagrado aquilo que
ocorre na escola que 7zszsze em nao seguir os ditos da academia. Um exemplo:
em vez do estudo sobre os livros didaticos que eram de fato utilizados no en-
sino, fica a mencao da excegao:

Pasquale Petrone em sua palestra proferida a 13 de agosto de 1990, na FFLCH
da USP, destaca, como exce¢do para a época os livros de Delgado de Carvalho:
Geografia do Brasil de 1920 e Geografia Regional do Brasil da década de 1940,
autor de livros didaticos, mas também de livros cientificos importantes (grifo nosso)
como o caso de O Brasil Meridional publicado na Franca. Petrone ainda destaca

6 Texto xerox cuja procedéncia € preciso verificar. Tudo indica que seja o documento “Visao de

area em Geografia”, produzido pela PMSP-1991.
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como autor que foge a regra, representando uma mudanga, o historiador Al-
fredo Ellis Junior que também escreve livros de Geografia. (idem, p. 2)

A importincia da excecdo estd dada, pois ela se descola do didatico,
aproxima-se ou ¢ a expressio do cientifico na escola. E a fala da academia
para a escola, posta em livro didatico. Porém ¢é forgoso admitir que, para a
escola, tais excecbes de exceléncia do trabalho didético em Geografia nao ti-
veram éxito. Pior ainda é a justificativa do fracasso: “No entanto, os livros
desses autores nao tiveram muita aceitacio, considerados muito dificeis para
os professores e alunos das décadas de 20 e 30" (idem, p. 3).

A partir daf o texto vai contar uma histéria do ensino que € a histéria
das marchas e contramarchas do densenvolvimento da Geografia no interior
da Universidade de Sdo Paulo. Desse modo ficamos sabendo que os cursos de
Geografia foram inaugurados pelo Prof. Pierre Deffontaines (1934), etc. Em
seguida um breve relato da Geografia na Alemanha, a afirmagdo da Geogra-
fia francesa e sua influéncia no Brasil, via USP. Tudo muito importante e in-
teressante. O que falta entdo? Falta a histéria das praticas do ensino de Geogra-
fia. Falta o reconhecimento para estudo do tema histéria do ensino da
Geografia no cotidiano escolar. Falta o reconhecimento de uma cultura escolar e
como ela sofre influéncia e se apropria de outras culturas, particularmente a
influéncia da academia reflete-se no contar de uma histéria que ndo é a da
escola. Contar uma histéria que nio é a do ensino de Geografia, mas daquilo
que deveria ter sido o ensino da Geografia pela tradugio e vulgarizagao da
discussdo geografica no interior da universidade. E se caso isso “ndo bate” a
discussdo macrossociolégica é fértil no fornecimento de argumentos: a indus-
tria do livro didatico, o sucateamento do ensino, o papel das classes domi-
nantes em ndo permitir que o saber seja divulgado, etc. Aqui talvez retome-
mos as idéias iniciais, de que ao trabalho etnogrifico deve incorporar-se o
histérico. Algo como uma histéria etnografica ou etnografia histérica. Por
qué? Compreender o significado do ensino da Geografia, hoje, através somen-
te das analises sociolégicas é deixar de lado muita coisa. O artigo de Goodson
é revelador. O exemplo didatico de Geertz das “piscadelas”, neste caso, pode
ser tomado como ilustrativo: ndo basta compreender o que esta por tras das
piscadelas, é preciso compreender como foi historicamente construido esse es-
tar por trds, como esse significado foi sendo historicamente construido. A cul-
tura escolar tem a universidade como um interlocutor privilegiado, porém



este nao é o unico. E, ainda, é preciso frizar o papel do interlocutor. Didlogo.
Diilogo nao é determinagdo. A cultura académica precisa investigar a apro-
priacdo de sua fala pela escola. E preciso estudar esse didlogo. Para estudar
o didlogo ¢é preciso reconhecer o outro. E preciso que se abandone muitas ve-
zes posturas demagdgicas do #ds, professores, quando quem fala é o académico.
Reconhecer o outro é reconhecer a existéncia de uma cultura escolar. Da his-
téria de uma cultura escolar. Da histéria de suas objetivacdes.

E necessario ultrapassar as analises de fundo macro, sejam elas de cunho
filoséfico ou socioldgico, para que seja possivel melhor construir os elos de li-
gacdo entre o cotidiano escolar e a realidade social. Assim, “(...) os estudos
no campo da “histéria das disciplinas escolares” precisam estar baseados no
dia-a-dia da escola, diferentemente dos estudos fundamentados em amplas
categorias socioldgicas” (idem, p. 22).

Por outro lado, o saber escolar nao deve ser visto como mera “tradu¢ao”
de saberes produzidos em outras instancias:

Para Chervel, estas configuracoes cognitivas nao podem ser consideradas, pro-
priamente falando, nem como o reflexo nem como o substitutivo de “saberes
de referéncia” em uso na vida social ou elaborados pelos profissionais do co-
nhecimento cientifico ou erudito, mas constituem entidades culturais préprias,
criacoes didaticas originais, que levam a recusar “a imagem de uma escola fe-
chada na passividade, de uma escola receptaculo de subprodutos culturais da
sociedade”. (Forquim, 1992)

A construcdo da histéria das disciplinas deve voltar-se para o cotidiano
escolar. Deve aborda-lo através de uma perspectiva tedrico-metodolégica que
o tome como objeto de estudo. Tal perspectiva precisa levar em conta o co-
tidiano presente em qualquer pratica humana. Desse modo sera possivel con-
siderar a positividade do cotidiano escolar a partir das suas objetivacdes e cri-
acoes. Uma delas é o saber escolar. Entdao, o estudo do cotidiano escolar
permite investigar o saber que ele produz. Por outro lado, o saber escolar ex-
pressa uma das formas de objetivacao desse cotidiano e, com isso, coloca-nos
a possibilidade de compreendé-lo e caracteriza-lo.

Avangar no trabalho de desvelamento das relagdes entre o cotidiano es-
colar e 0o movimento social coloca o desafio de tentar desvendar as relagdes
existentes entre a producdo cientifica, o saber disposto para ser ensinado e o
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saber utilizado pelo professor em sua pratica pedagégica. Esse desafio podera
ser encarado ultrapassando as analises macro, os estudos macrossociais.

Sera preciso estudar, em cada uma das areas do conhecimento presentes
no curriculo escolar, como foram e vém sendo constituidas as disciplinas es-
colares. Algumas questdes poderdo orientar inicialmente as investigagoes:

— De onde sio tomadas as referéncias para os conteudos escolares?

— Quais as relagdes existentes entre guias currriculares, livros didaticos
e programas de conteudos dos vestibulares?

— Como e por que vém sendo produzidas alteragdes nos contedos escolares?

— Por que determinadas disciplinas escolares expressam conteudos “atua-
lizados” e outras nao?

— Quais as diferencas estruturais nos conteidos escolares ensinados em
disciplinas do 1° e 2° graus?

Chervel (1990) nos informa o que investigar para a construgao da his-
téria das disciplinas escolares:

Cada época produziu sobre sua escola, sobre suas redes educacionais, sobre os pro-
blemas pedagégicos, uma literatura freqiientemente abundante: relatérios de ins-
pegao, projetos de reforma, artigos ou manuais de diddtica, preficios de manuais,
polémicas diversas, relatérios de presidentes de bancas, debates parlamentares, etc.
E essa literatura que, a0 menos tanto quanto os programas oficiais, esclarecia os
mestres sobre sua funcio e que d4 hoje a chave do problema. (pp. 190-191)

Por onde comecar, entdo? Na investigacdo que estamos realizando de-
cidimos comegar tomando os contesidos escolares. E bem verdade que disciplinas
escolares nao sio sindnimo de conteidos escolares. Porém, o papel destes na-
quelas é nuclear:

Dos diversos componentes de uma disciplina escolar, o primeiro na ordem cro-
nolégica, sendo na ordem de importancia, é a exposi¢do pelo professor ou pelo
manual de um conteido de conhecimentos. E esse componente que chama
prioritariamente a atencdo, pois € ele que a distingue de todas as modalidades
néo escolares de aprendizagem, as da familia ou da sociedade. Para cada uma
das disciplinas, o peso especifico desse conteudo explicito constitui uma va-
riavel histérica cujo estudo deve ter um papel privilegiado na hist6ria das dis-
ciplinas escolares. (Chervel, 1990, p. 202)




A partir dessa escolha inicial, surge logo a principio uma questao cen-
tral: Como vém sendo sistematizados e construidos os contetidos escolares?

Ao que parece, a resposta a essa questao depende de cada disciplina es-
colar. Ao que parece, disciplinas diferentes tém historias diferentes para a
constitui¢dao de seus contetidos (Chervel, 1990).

Entao, a questdo inicialmente posta fica transformada em: Como vém
sendo sistematizados e construidos os contetdos escolares de Matematica,
Portugués, Histéria, Geografia, Biologia, Fisica, etc.?

Para tentar responder a essa questdo, é necessirio ter presente 0O
que consideramos conteudo escolar em cada uma das disciplinas e saber como
ele se apresenta hoje. E ai surge um problema: onde tomar sua referéncia?
O que faz e 0 que nao faz parte da programacao de conteidos de cada dis-
ciplina? E de que grau de ensino estamos falando?

O passo a seguir deve ser delimitar mais a investigagao. E, como ini-
cialmente nos propusemos a trabalhar com os contetidos escolares, decidimos
considerar as disciplinas do 2° grau e seus conteidos. Ao que parece, os con-
teudos assumem, no 2° grau, uma posi¢ao mais decisiva que no 1° grau. Isto
é, os conteudos no 2° grau definem as disciplinas escolares. E isso j4 é um tema
importante para analise. De qualquer modo, a inten¢ao nao é restringir o es-
tudo ao 2° grau. Essa é uma delimitacao inicial do problema. Voltemos a ques-
tao da referéncia dos conteudos escolares.

Inicialmente, parece razodvel tomar as propostas curriculares como fon-
te para sabermos quais sdo os conteudos escolares hoje ensinados em cada dis-
ciplina. Uma primeira observagao dos guias revela que ha um descompasso
entre aquilo que é proposto e o que é tomado como referéncia para o ensino .
Mais ainda, que nao sao os guias curriculares a fonte principal, apesar de ofi-
cial, dos conteddos escolares ensinados nas diferentes disciplinas’. Cumpre

7 O descompasso pode ser explicado, a partir do que diz Santos (1988, p. 26), considerando que
os guias seguem a legislacao educacional, os vestibulares nao. Esse descompasso tem jd uma
construcdo histérica na educacio brasileira. E Haidar (1972), que menciona que “O ensino mi-
nistrado no Colégio de Pedro II foi, (...) durante todo o Império um padrao ideal. O padrao

real forneceram-no, (...) os preparatérios e os exames parcelados.” (p. 95)

8 Inumeros sao os dados empiricos que podem comprovar tal afirmacao. A titulo de exemplo,
tomemos o que diz um dos autores da Reformulacao da Proposta Curricular do Ensino de Qui-
mica no 2 grau no momento em que ela foi divulgada: “(...) a Fuvest ja aplicou o contetido

da proposta no seu vestibular deste ano. A Vunesp e a Unicamp seguem pelo mesmo caminho.
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esse papel o programa dos grandes vestibulares das universidades oficiais . Fi-
nalmente, entdo, encontramos um ponto de partida para a investigagao da
histéria de nossas disciplinas escolares. Esse ponto é a analise de como vém
sendo definidos os programas vestibulares. Esta analise, dificil porque trans-
disciplinar'’, deve abrir caminho para:

— a compreensio das dinimicas de modificagao dos contetdos escolares
das diversas disciplinas;

— o desvelamento das relagdes entre programas vestibulares/guias cur-
riculares/livros didaticos.

Com isto teremos dado um passo importante na construgao da histéria
de nossas disciplinas escolares e da compreensao do significado do #osso coti-
diano escolar.

Com o tempo, a cobranca vird por parte dos alunos, das escolas e dos cursinhos. S6 o docu-
mento nao adianta.” Vieira (1991). Isso quer dizer que para se tornar referéncia de conteido
escolar é preciso que haja o reconhecimento por parte dos programas vestibulares, caso con-

trario as propostas e guias se tornam letra morta.

9 A histéria do ensino no periodo imperial inicia o fenémeno dos conteidos dos exames repre-
sentarem as verdadeiras fontes dos conteudos a serem ensinados. Ver especialmente, Hai-
dar (1972). Porém, esta nio parece ser uma caracteristica s6 nossa. Em Franca e Inglaterra,
os conteudos fixados pelos exames finais sao, igualmente, os verdadeiramente parametros dos
contetdos a serem ensinados. Ver especialmente artigos de Belhouste (1989) e Goodson
(1990). Em Chervel (1990, p. 206), fica claro que “As necessidades de avaliagao dos alunos
nos exames internos ou externos engendraram dois fenémenos que pesam sobre o desenrolar
das disciplinas ensinadas. O primeiro é a especilizacao de certos exercicios na sua funcao de
exercicios de controle. (...) O segundo fendmeno ¢ o peso consideravel que as provas do exame
final exercem por vezes sobre o desenrolar da classe e, portanto, sobre o desenvolvimento da
disciplina, a0 menos em algumas de suas formas. Inscrito no exame do certificado de estudos,
o ditado torna-se a partir de 1880, irremovivel das classes de final de estudos, e das outras,

apesar das novas palavras de ordem pedagdgicas que procuram privilegiar a redacao”.

1(

Nosso projeto de doutorado, que tem como tema a histiria de nossas disciplinas escolares, vem
avancando nas disciplinas de Matemartica e Histéria. E preciso que encontremos professo-
res/pesquisadores que estejam trabalhando ou que tenham interesse em iniciar o trabalho, com

0 mesmo tema, noutras disciplinas.




Resumo

O texto faz uma anilise de diferentes pesquisas que abordam o tema do pro-
Jessor bem sucedido no cotidiano escolar e procura mostrar que esses estudos nao tém feito
avancar a teoria do cotidiano escolar. Sugere, como um caminho alternativo, a in-
vestigacao centrada no saber escolar. Argumenta que o tema do saber escolar, ampa-
rado em bases teéricas que permitem reconhecer o cotidiano escolar como um co-
tidiano diferenciado e produtor de significados culturais, pode trazer possibilidades

férteis para se conhecer a cultura da escola.

Abstract

This paper analyses several research reports dealing with daily school practices of successful
teachers. It tries to show that those studies have been of little help to construct a theory of daily school
pracices. The paper indicates, as an alternative, investigations centered on school knowledge. The
argument is that the theme of school knowledge, supported by theoretical bases may help to understand
daily school practices as a context in which diversity and cultural meanings are produced. This line
of investigation can also bring fruitful contributions for the understanding of school cultural practices

Resumen

El texto hace un analisi de diferentes pesquisas que tratan el tema del profesor bien sucedido
en el cotidiano escolar y busca mostrar que esos estudios no han hecho avanzar la teoria del cotidiano
escolar. Sugiere, como un camino alternativo, la investigacién centralizada no saber escolar,
amparado en bases teoricas que permiten veconocer el cotidiano escolar como un cotidiano difevenciado
y produtor de significados culturales, puede traer posibilidades fertiles para que se conosca la cultura
de la escuela.

Referéncias bibliograficas

Azanha, José M. P. (1992). Uma idéia de pesquisa educacional. Sio Paulo, Edusp.

Belhouste, B. (1989). Les caractéres généraux de l'enseignement secondaire scienti-
fique — deés de la fin de I'Ancien Régime a la Premiére Guerre Mondiale. Histozre
de éducation, n. 41, jan. Service d’Histoire de 'Education. LN.R.P. Paris.

Chervel, A. (1990). Histéria das disciplinas escolares: reflexdes sobre um campo

de pesquisa. Teoria & Educagio, n. 2, Porto Alegre.

47




48

Forquin, Jean-Claude (1992). Saberes escolares, imperativos didéticos e dinami-
cas sociais. Teoria & Educagao, n. 5, Porto Alegre.

Geertz, Clifford (1978). A interpretagio das culturas. Rio de Janeiro, Zahar.

Goodson, Ivor (1990). Tornando-se uma matéria académica: padroes de expli-
cacio e evolugdo. Teoria & Educagio, n. 2, Porto Alegre.

Haidar, M. L. M. (1972). O ensino secundzrio no Império Brasileiro. Sao Paulo, Grijalbo.

Hébrard, Jean (1990). A escolarizacdo dos saberes elementares na época moder-
na. Teoria & Educacao, n. 2, Porto alegre.

Heller, Agnes (1972). O cotidiano ¢ a histéria. Rio de Janeiro, Paz e Terra.

. (1977). Sociologia de la vida cotidiana. Barcelona, Ediciones Peninsula.

Lidke, Menga e André, Marli (1986). Pesquisa em educagio: abordagens qualitati-
vas. Sao Paulo, EPU.

Santos, L. L. C. P. (1990). Histéria das disciplinas escolares: perspectivas de ana-
lise. Teoria & Educagio, n. 4, Porto Alegre.

Santos, W. (1988). A verdade sobre o vestibular. Sao Paulo, Atica.

Vieira, C. L. (1991). Quimica no 2° grau ainda ainda parte do “invisivel”. Folba
de S. Paulo, 6 de abril.

Warde, Miriam Jorge (1992). “Pesquisa em educagao: entre o Estado e a cién-
cia”. In: Brandio, Zaia; Warde, Miriam Jorge e Ianni, Octavio et al. Uni-
versidade e educagio. Campinas, Papirus/Cedes; Sao Paulo, Ande/Anped
(Coletanea C. B. E.).

Wagner Rodrigues Valente

Doutorando pela FEUSP e encarregou-se de sistematizar as discussoes e conclusdes do grupo
de pesquisa constituido dentro do Projeto Producio de conhecimento e

cotidiano escolar, coordenado pela Profa. Marli André desde o 1° sem. de 1992.

Marli Eliza Dalmazo Afonso de André
Professora no Departamento de Metodologia do Ensino e Educacio
Comparada, da Faculdade de Educagao da USP.



