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Introducao

Este texto disctute alguns problemas tedricos que estao sendo formu-
lados a propésito da pesquisa iniciada no segundo semestre de 2000, que tem
como objetivo central descrever e analisar o processo de escolarizagao e apro-
priacao da escrita e suas consequéncias culturais e cognitivas entre 0s Xacri-
ab4.' A intengdo basica é confrontar principios teéricos e metodolégicos dis-
poniveis no campo da psicologia, com a finalidade de ajustar hipéteses de
trabalho e instrumentos analiticos adequados para a analise do objeto de es-
tudos, que se caracteriza basicamente pela busca da compreensao dos proces-
sos cognitivos e culturais através dos quais sujeitos pertencentes a culturas
fundamentalmente orais se apropriam da linguagem escrita e, no mesmo mo-
vimento, tentar apreender quais sao as consequéncias culturais e cognitivas
desse processo na cultura xacriaba.

A oportunidade de estar iniciando essa investigagao entre os xacriaba é
singular, uma vez-que esse povo esta vivenciando, nos ltimos cinco anos, um

processo de educacao escolar sistemdtica que, pela primeira vez, pretende

*  Agradeco a professora Eneida Maria Chaves pela presteza com que me ajudou nesta empreitada

de revisao final do artigo.

I “Sujeitos socioculturais na educagio indigena em Minas Gerais: uma investigacao interdiscipli-
nar”. Trata-se de um projeto de pesquisa amplo que tem por objetivo compreender a natureza
dos processos de transformacao socioculturais em curso nos povos indigenas maxakali e xakria-
ba participantes do Programa de Educagao Indigena do Estado de Minas Gerais. O Projeto,
financiado pela Fapemig desde janeiro de 2001, é coordenado pelos professores Ana Maria Ra-
belo Gomes (FaE/UFMG), Carlos Henrique de Souza Gerken (UFS]) e Myriam Alvares
(PUC/Minas) e conta ainda com a participacio do professor Rogério Cunha Campos

(FaE/UEMG).
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atender a todas as criangas em idade escolar. Trata-se de um grupo indigena
extenso (6.500 habitantes), que se organiza em 22 aldeias. Seu territério foi
delimitado pela Funai no ano de 1986 e est4 localizado no municipio de Sao
Joao das Missoes, situado na regiao norte do estado de Minas Gerais. O nd-
mero de criangas que estd tento acesso sistemdtico a escola é de aproxima-
damente 1.600.

O projeto de implantagao da escolarizacao bdsica encontra-se no seu
quinto ano e tem como orientacao ideoldgica central adequar-se as demandas
e peculiaridades culturais de cada grupo indigena (patax6, krenak, maxacali,
xacriabd) participante do Programa de Educa¢io Indigena do estado de Mi-
nas Gerais.” A construcio desse processo teve inicio com a formacao de um
corpo de professores que, hoje, depois de quatro anos de formagio, faz parte
do quadro permanente de professores indigenas do estado de Minas Gerais.

O processo de escolarizagao nio é a \inica modifica¢do que esta ocorren-
do na reserva xacriabd. A chegada da luz elétrica em algumas aldeias, no final
de 2000, acena com outra ordem de transformacdes socioeconémicas e cul-
turais. Trata-se, portanto, de um contexto social em pleno processo de trans-
formagao que, articulado a escolarizagao e ao dominio da linguagem escrita,
aponta para novas configuragoes culturais, cujos desdobramentos siao objeto
de nosso trabalho. Qual o significado da conquista da linguagem escrita para
uma cultura tradicionalmente oral, contemporinea, inserida numa sociedade
circunstante letrada e grafocéntrica?

A expectativa dos professores e coordenadores do Programa de Educa-
¢ao Indigena é de que o acesso ao saber escolar possa ser mais um instrumen-
to de luta pela manutencao dos direitos constitucionais promulgados em
1988, nos quais a concepgao tutelar de dominagao, que definiu juridicamente
a relagao da sociedade circunstante com os povos indigenas, é substituida por
uma concepg¢ao em que os povos indigenas sao concebidos como atores sociais
de direito, portanto cidadaos, membros efetivos da sociedade inclusiva. Além

2 O Programa de Educagio Indigena do Estado de Minas Gerais (Piei-MG) foi elaborado, em
1995, pela Secretaria do Estado de Educacao de Minas Gerais, respeitando as premissas pre-
vistas na nova LDB 93-94/96 e corroboradas no Referencial Curricular Nacional para Escolas
Indigenas (RCNEI), em que a educagao indigena € definida como sendo comunitéria, intercul-
tural, bilingle, plurilingtie, especifica e diferenciada. O Projeto em Minas € realizado em par-
ceria com a Funai, o IEF e a Faculdade de Educacio da UFMG.
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disso, espera-se que o espaco da escola seja dedicado a reflexao e reafirmagao
da sua diferenca, das suas origens étnicas e culturais, condigao necessiria para
que a conquista da posi¢ao de cidadao nao signifique a perda da identidade
cultural.

Tendo definido em termos muito gerais 0 universo e as caracteristicas
gerais do contexto da pesquisa, passaremos agora a expor e discutir algumas
hipéteses tedricas orientadoras do trabalho. Partimos do pressuposto de que
a introducio da escolariza¢io universal e, junto com ela, da pritica da leitura
e da escrita, ao lado desses outros fatores infra-estruturais, significa a possi-
bilidade de transformacoes profundas nas formas tradicionais — orais — de
producio, reprodugao e transmissao do saber necessirios a reprodugao da vida
simbélica e material do grupo em questao. Nosso problema, entao, é com-
preender os termos dessa transformagao a partir de uma analise dos processos
de apropriagao dos dispositivos culturais que estao sendo colocados em jogo,
especialmente o processo de escolarizacao e de alfabetismo’ que se iniciam.

A anilise do processo de apropriagao da escrita, do ponto de vista da
psicologia, sera feita a partir da tradigao histérico-cultural, por considerarmos
que essa perspectiva tedrica privilegia a analise da agao humana mediada por
sistemas simbdlicos. O olhar para as contribuicoes da psicologia nao pode
desconsiderar a necessidade de articulagao com outras disciplinas, sobretudo
a sociologia e a antropologia. Nessa medida, o exame a que damos inicio com
essas primeiras colocacoes tem como horizonte a necessidade de elaboragao de
um quadro teérico multidisciplinar, essencial para apreender a complexidade
do fendmeno que constitui nosso objeto de pesquisa.

Do ponto de vista tedrico, pode-se afirmar que o desenvolvimento da
pratica de leitura e da escrita nao pode ser pensado como um problema es-
tritamente pedagégico. A escola publica, sobretudo nos ultimos anos, tem
tentado varias estratégias para superar o que é identificado como uma “crise
da leitura”. No entanto, essas iniciativas tém sido limitadas, por um lado, em
fungio do cardter excessivamente pedagogizante, que reduz o problema da
conquista da escrita aos contornos e limites da escola. Por outro lado, existem
sérias limitacoes na compreensao compartilhada entre os educadores quanto
2 dimensio sociocultural implicada na apropriagao da escrita por parte de

3 O termo “alfabetismo” tem sido defendido por Soares (1995) e Ribeiro (1999) para traduzir
o termo “Lireracy” da lingua inglesa.
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segmentos da populagao tradicionalmente afastados do convivio sistemdtico
com esse objeto de cultura. Entre os principais problemas culturais implica-
dos na conquista desse sistema de signos complexo, que ¢ a escrita, por parte
desses segmentos de nossa sociedade, estéd a relagao contraditéria existente en-
tre a cultura oral compartilhada e a cultura letrada que se quer conquistar.
Em outros termos, o acesso a escrita é vivido, muitas vezes, por parte de seg-
mentos pouco letrados de nossa sociedade, como uma pritica que rivaliza
com a sua cultura de origem, tradicionalmente criada e transmitida através
de estratégias orais. Essa realidade pode ser visualizada de forma mais eviden-
te nos segmentos rurais de nossa sociedade, mas pode também ser identifi-
cada em segmentos pouco letrados, que vivem nas periferias urbanas. Para
nao falar de hipéteses no sentido duro do termo, podemos dizer que é nesse
cendrio que o problema da apropriagao da escrita entre os xacriab esta ins-
crito. No entanto, ainda temos que acrescentar a singularidade da formacao
e da tradi¢@o particular desse povo/nagao, cuja cultura oral €, e, certamente,
ainda serd, nos proximos anos, a forma dominante de trocar significados e
compartilhar conhecimentos.

Por essas e outras razdes, a apropria¢ao da escrita deve ser pensada
como um processo complexo, que envolve a elaboragao de estratégias cogni-
tivas e simboélicas que atravessam as atividades escolares nas quais estao en-
volvidos professores e alunos. Nesse sentido, um dos desafios iniciais que de-
vem ser colocados para esse projeto seria: como pensar estratégias para
apreender o desenvolvimento da leitura e da escrita, se essas praticas desafiam
os modos tradicionalmente escolares de conceber esse problema?

ISR v y Fo 3 4
O processo de apropriacao da escrita na teoria histérico-cultural

O trabalho de Vygotsky é herdeiro de uma cultura e de uma sociedade
que sao marcadas por uma contradigao no que se refere ao problema do le-
tramento. Vygotsky pertenceu a uma familia de origem judaica que valori-
zava a cultura escrita e criou oportunidades singulares para que ele se tornas-

4 Intencionalmente, limitaremos o dmbito de nossa discussao, neste artigo, ao tratamento das
contribui¢cdes da tradicdo tedrica iniciada por Vygotsky e Luria, deixando para outra
oportunidade a realizagio de uma discussdo mais detalhada das contribuicdes da tradicao
piagetiana, tao importantes para compreendermos o problema da alfabetizacao no Brasil nos
ultimos anos, com a contribui¢io de Emilia Ferreiro e colaboradores.
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se senhor de uma extensa cultura artistica, que marcou toda a sua formacao
como intelectual e determinou o seu profundo interesse pela andlise de textos
literarios. Por outro lado, a entdo, recém-criada Uniao das Republicas Sovi-
éticas era um pais composto de uma maioria de analfabetos que se espalhava
pelo campo e pela cidade, afastada das possibilidades de convivéncia com a
escrita e seus produtos, constituindo um desafio central para a construgao de
uma sociedade “igualitdria”, “moderna” e “justa”, sonhada no inicio do pe-
riodo revolucionirio (Kozulin, 1990).

A constru¢ao de sua problemdtica tedrica esta atravessada por essa du-
pla inser¢do, definindo seus primeiros compromissos como profissional e in-
telectual. Essas caracteristicas sao reveladas, em primeiro lugar, pela transfor-
macao de seu interesse como simples leitor no compromisso de pesquisar os
processos de leitura e o impacto da obra de arte. Em segundo, pela sua pri-
tica como professor de literatura nas escolas de Gomel, desde 1917, até a sua
partida para Moscou em 1924, onde, também fascinado pelos mistérios do
processo de leitura do texto literario, compromete-se com a tarefa de desper-
tar o gosto pela literatura e pela arte em seus alunos (Kozulin, 1990; Van Der
Veer e Valsiner, 1996).

Por essas razdes pode-se afirmar que a obra de Vygotsky esta marcada
por um interesse especial no desenvolvimento de uma cultura escrita e na
compreensao dos processos psicolégicos implicados em sua aquisigao (Wells,
1999).

No campo da psicologia, as contribui¢des de Vygotsky indicam a exis-
téncia de uma relagao de determinacao dialética da sociedade e da cultura na
constituicao dos processos psiquicos superiores. Com o objetivo de superar as
dicotomias existentes no interior dessa disciplina no inicio do século, entre
posturas naturalistas e materialistas, que reduziam os processos psiquicos as
sensagoes provocadas pelos estimulos, e, de outro, as solugoes idealistas, que
dicotomizavam o0s processos psiquicos superiores e os inferiores, Vygotsky
propds a constru¢ao de uma nova abordagem fundada nos principios do ma-
terialismo dialético.

Vygotsky concebe a escrita’ como um sistema particular de signos, cuja
posse prenuncia um momento critico em todo o desenvolvimento cultural da

5 Vygotsky nomeia o sistema de escrita de duas formas: “sistema de simbolos ou sistema de sig-
nos graficos (Obras Escogidas, 1995, Tomo 11, p. 43).
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crianga, uma vez que o seu dominio representa a conquista de uma série de
fungdes psicologicas complexas como a memdria lgica, a atengao consciente
e o raciocinio abstrato. Atento para os aspectos particulares de apreensao des-
se sistema complexo de signos, o autor concebe o seu desenvolvimento como
um processo que comporta tanto evolugoes, quanto involucées. Trata-se, por
conseguinte, de uma concep¢ao que pretende dar conta desse processo apon-
tando as descontinuidades e rupturas que se evidenciam desde a sua génese.
A tarefa da psicologia é mostrar, entao, o que conduz as criancas a escrever
e qual a sua relagdo com o aprendizado escolar.

Em fungio da precariedade dos conhecimentos até entao formulados so-
bre essa questao, Vygotsky afirma que a psicologia nao estava em condicoes
de escrever, naquele momento (e talvez nao esteja em condigoes de fazé-lo
hoje), uma historia coerente e completa da linguagem escrita nas criangas,
mas apenas de apontar momentos cruciais desse desenvolvimento, procuran-
do assinalar a sua direcao e as principais rupturas que ocorrem ao longo do
processo.

Pode-se identificar dois momentos de explicagao na construcio da psi-
cologia histérico-cultural da linguagem escrita. Um primeiro momento da
explicacao procura dar conta da génese do processo de representacio, articu-
lando no interior dessa génese as diferentes possibilidades de elaboraciao da
dimensao simbdlica da escrita. Neste sentido, o autor afirma que “a compre-
ensao de toda a histéria do desenvolvimento dos signos na crianca é a \inica
forma de nos aproximar de uma solugao correta para a psicologia da escrita”
(Vygotsky, 1984, p. 120).

Na pré-histéria da escrita estaria o aparecimento do gesto como um
signo visual para a crianga, ou seja, a génese de um processo mais geral, que
seria a construgao da capacidade de a crianga representar a realidade através
da linguagem. Nesse sentido, a explicagao caminha explicitando as transfor-
magbdes pelas quais o rabisco deixaria de ser um gesto fixado numa superficie
para se transformar num gesto indicador de um objeto e, posteriormente, nos
processos que fazem, nos jogos de faz-de-conta e no brinquedo, os objetos,
se tornarem suportes dos gestos indicativos, transformando-se em objetos
substitutos, ou seja, um sistema de representacao.

A mesma légica de explicagao procura estabelecer os vinculos entre a
atividade do desenho e a linguagem oral, que é assumida como uma forma

primordial de representagao, em torno da qual se articulam as outras funcoes
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representativas. Posteriormente, a escrita se converte para a crianga numa for-
ma de representacio da linguagem oral, constituindo-se num simbolismo de
segunda ordem. Em seguida, transforma-se num simbolismo de primeira or-
dem, desligando-se da linguagem oral para representar diretamente os signi-
ficados e a realidade.

A segunda linha de explica¢do nos interessa mais de perto, pois diz res-
peito 2 identificacio dos processos sociais que estariam na origem social da
escrita. Nesse sentido, sua génese estaria imediatamente vinculada a constru-
¢ao de processos mnemonicos auxiliares, vinculados as demandas sociais de
representar conteidos que necessitariam ser armazenados e transmitidos so-
cialmente e nio poderiam sé-lo apenas com os recursos mnemdonicos dispo-
niveis na memoria oral. A hipétese que o autor deixa indicada em seu texto
é a de que “talvez tenha sido a necessidade de registrar quantidades que his-
toricamente deu origem 2a escrita” (Vygotsky, 1994, p. 130). Na mesma di-
recao, o processo de transformacao dos rabiscos indicativos dos objetos em
sistemas de representacao pictéricos e ideograficos estaria marcado pela ne-
cessidade de representar outras caracteristicas do objeto, como a cor e a forma.

O modelo indicado por Vygotsky propde, assim, a articulagao dialética
de uma perspectiva social com uma abordagem evolutiva da questio da re-
presentacao. Suas conclusdes apontam que o desenvolvimento da escrita pode
ser interpretado como resultado de um processo de deslocamento “do dese-
nho das coisas para o desenho das palavras”, constituindo um sistema de re-
presentacao de segunda ordem, ligado a linguagem oral, para posteriormente
se transformar num sistema simbélico de primeira ordem, deixando de lado
os seus vinculos imediatos com a linguagem oral.

No entanto, Vygotsky reconhece os limites de sua explica¢ao afirmando
que o desenho de seu modelo inicial ndo permite ainda a construgio de uma
explicagao detalhada dos deslocamentos constitutivos do processo, nao permi-
tindo, por exemplo, explicar de que forma a crianga passa a ter a necessidade
de desenhar a linguagem oral.

Entre as principais conclusdes que o autor formula a partir da constru-
¢ao de sua psicologia da linguagem escrita deve-se destacar um pressuposto
epistemoldgico para se pensar na natureza dos processos psiquicos que estao
envolvidos no aprendizado da escrita. Trata-se da idéia de que a leitura e a
escrita devem ser algo de que a crianca necessite, deve ser relevante para a
vida. Vygotsky atribui a possibilidade de construgao de significados em torno
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da escrita a idéia de necessidade. A escrita deve ter significado para as
criangas, e isso ocorre na medida em que uma necessidade intrinseca é incor-
porada a uma tarefa necessiria: “S6 entdo poderemos estar certos de que ela
se desenvolverd nao como um héabito de mio e dedos, mas como uma forma
nova e complexa de linguagem” (Vygotsky, 1984, p. 133).

Essas conclusoes nos colocam diante de uma série de indagacoes a res-
peito do cardter sociolégico e psicolégico da idéia de necessidade. O modelo
epistemoldgico no qual o autor se fundamenta para criar a psicologia propde
a existéncia de vinculagoes imediatas entre a instincia econdmica e as media-
¢oes culturais. Nesse sentido, os possiveis significados sociais da escrita esta-
riam imediatamente associados a necessidade de utilizagao desse instrumento
de cultura basicamente como um sistema de auxilio mnemoénico e de comu-
nica¢ao, vinculado estreitamente a linguagem oral.

Luria (1988), ao introduzir a sua pesquisa, chama a atengao para as duas
fungdes primordiais da escrita, afirmando que o “adulto escreve algo se ele
quiser lembrar-se dele ou transmiti-lo aos outros” (p. 99). Partindo do prin-
cipio de que a sua aprendizagem depende de um treinamento artificial que
deve ser de responsabilidade da escola, o autor afirma a necessidade de a pe-
dagogia desenvolver um método cientifico para pensar o ensino da linguagem
escrita, uma vez que os processos pedagbgicos sao apontados como “processos
intencionais, deliberados, dirigidos a construgao de sujeitos psicolégicos que
sao membros de uma cultura especifica, cujo perfil, portanto, estaria balizado
por parametros culturalmente definidos” (Oliveira, 1995, p. 62).

Apés ter demonstrado a importdncia central da andlise do uso dos sig-
nos na histéria do desenvolvimento humano, Vygotsky conclui que a conse-
quiéncia légica do reconhecimento da importancia primaria do uso dos signos
na histéria do desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores é a inclu-
sa0 das formas externas de atividade simbélica (fala, leitura, escrita, conta-
gem e desenho) no sistema de categorias psicolégicas.

Tradicionalmente considerados elementos externos e adicionais em rela-
ao aos processos psicolégicos internos, Vygotsky defende que eles sejam in-
cluidos no sistema das fungdes psicolégicas superiores com um fundamento
igual a todos os processos psicoldgicos superiores.

Nés somos inclinados a consideri-los, primeiramente, como formas de com-

portamento, formados, eles mesmos, no curso do desenvolvimento sociocultu-
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ra] da crianga e formando uma linha externa no desenvolvimento das ativida-
des simbdlicas ao lado das linhas internas, representadas pelo desenvolvimento
cultural das fungbes como o intelecto pratico, a percepgio, membria.

(Vygotsky, 1994, pp. 136-137)

Situando as caracteristicas gerais de apropriagao da escrita do ponto de
vista ontogenético, Vygotsky procura mostrar porque a apropriacao da lin-
guagem escrita é mais dificil para a crianga. A resposta é que o seu apren-
dizado representa uma ruptura com as formas anteriores de construgao do co-
nhecimento baseadas na linguagem oral, sendo mais abstrata em dois
sentidos: na abstragao do som e do interlocutor. Por essa razdo, a linguagem
escrita exige da crianga uma atividade mais consciente e voluntaria.

A linguagem escrita é mais abstrata que a oral, é uma linguagem sem inter-
locutor, 0 que constitui uma situagao completamente fora do costume para a
conversagao da crianga. A situacao da linguagem escrita é uma situagio em
que a pessoa a quem se dirige ou bem esta ausente ou nao se acha em contato
com quem escreve. Se trata de uma linguagem monélogo, da conversacio com
uma folha de papel em branco, com um interlocutor imaginirio... enquanto
que qualquer situagao da linguagem oral é uma situacao de conversacio.
(Vygotsky, 1993, p. 230)

Tomando como referéncia de analise o eixo da abstracao, Vygotsky afir-
ma que a linguagem escrita esta para a algebra assim como a linguagem oral
estd para a aritmética: “a linguagem escrita é precisamente a algebra da lin-
guagem”. Por essa razao “a linguagem escrita obriga a crianca a atuar de um
modo mais intelectual, obriga a crianga a tomar consciéncia do préprio pro-
cesso da fala. Os motivos da linguagem escrita sio mais abstratos, mais in-
telectuais, estao mais alijados da necessidade” (idem p. 232).*

6 Vygotsky menciona que o cardter intencional e consciente vinculado 2 apropriacio da lingua-
gem escrita foi assinalado por Wundt, em sua Psicologia dos Povos. Na opiniao de Wundk, afir-
ma Vygotsky, “a diferenca entre o desenvolvimento da lingua e o da escrita se reduz a que essa
tltima rege quase desde o comego a consciéncia e a intengdo, e por isso pode surgir facilmente
nela um sistema de signos completamente arbitririo, como por exemplo na escricura cuneiforme,
enquanto que o processo modificador da lingua segue sendo sempre inconsciente” (Vygotsky.
1993, p. 232).
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Essa dltima afirmagao nos coloca diante de um problema crucial a res-
peito da aprendizagem da escrita em contextos pouco letrados como os de
nossa pesquisa. Como pode a crianga sentir a necessidade de aprender a lin-
guagem escrita se ela nao faz parte de suas relagdes imediatas? Por outro
lado, como fazer na escola com que a crianga sinta essa necessidade? Aplican-
do o principio geral da teoria histérico-cultural ao contexto da apropriacio
da linguagem escrita, podemos dizer que a sua apropriacio por parte da cri-
anga s6 sera possivel se for demandada e fizer parte do contexto imediato das
interacoes sociais da crianga. Por essa razao, a discussao do problema da in-
teragao € uma questao essencial para a construgao de uma psicologia da apro-
priagao da escrita.

Discutindo o papel do outro na constitui¢ao do saber sobre a linguagem
escrita, Smolka (1993b) afirma que

a construgao do conhecimento sobre a escrita se processa no jogo das repre-
sentagOes sociais, das trocas simbdlicas, dos interesses circunstanciais e politi-
cos; € permeada pelos usos, pelas funcoes e pelas experiéncias sociais de lin-
guagem e interagao verbal. Nesse processo o papel do “outro” como
constitutivo do conhecimento é da maior importincia e significado (0 que o
outro me diz ou deixa de me dizer é constitutivo do meu conhecimento).

(p- 61)

A perspectiva interacionista enunciada pode ser resumida nos seguintes
termos: “Para uma crianga, os conhecimentos sao, em primeiro lugar, cons-
truidos dentro da experiéncia do mundo no qual ela se move, age e fala com
os adultos e com outras criangas” (Chartier e Hébrard, 1995, p. 115). Essa
perspectiva de andlise, embora esteja se tornando dominante nos meios aca-
démicos brasileiros, ainda é bastante recente na producio do conhecimento
sobre o processo de construgao da escrita.

Landsmann (1995) faz uma revisao da literatura sobre a aquisicao da
linguagem escrita com o objetivo de localizar esse campo de estudos no do-
minio da psicolingiiistica e da psicologia. Entre as inimeras demarcacoes fei-
tas pela autora nos interessa explicitar uma, em especial. Trata-se de um pon-
to de partida importante na defini¢ao dos parimetros de andlise dos processos
de alfabetismo e alfabetizagao, qual seja, a idéia de que “as condicoes que per-
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mitiram o surgimento da escrita, bem como as que se definem se um indi-
viduo sabe ou nio escrever nao sao universais, estao determinadas social e his-
toricamente” (p. 46).

A propésito da questao colocada, a autora situa a perspectiva a partir
da qual estd pretendendo enunciar e comentar os resultados das pesquisas
mais recentes nesse campo de estudos constatando que a maioria dos traba-
lhos de pesquisa sobre a aquisicao da escrita ocorre em contextos letrados.
Ferreiro (1994)’, ao introduzir o relato de uma experiéncia pedagégica que
coordenou entre escolas do meio rural, também afirma que na pesquisa con-
tempordnea sobre a apropriagao da linguagem escrita predominam dados
oriundos de contextos letrados, ressaltando a importancia de serem realizadas
pesquisas que enfrentem a realidade do campo.

A demarcagao desse universo social nos remete ao problema desse tra-
balho. Como se daria a construgao da escrita em comunidades pouco letra-
das? Ainda segundo Landsmann, os trabalhos de inspiragdo claramente
vygotskiana foram importantes para criticar a idéia de que a crianga desen-
volvia, ao longo de seu processo de desenvolvimento, um conhecimento “es-
pontineo” sobre a escrita, isto é, um conhecimento independente dos contex-
tos especificos e das modalidades de interagao concretas realizadas com esse

sistema de signos. Seguindo essa perspectiva de andlise, foi desenvolvida uma

série de trabalhos cujo objetivo central era “realizar descrigdes minuciosas das
atividades familiares, sociais e escolares nas quais as criangas supostamente se
familiarizariam com as fungdes da escrita e que, implicita ou explicitamente
poderiam promover a aprendizagem do escrever” (1995, p. 163).

No entanto, adverte a autora que

a maioria desses trabalhos carecem de uma fundamentagio psicolinguistica.
Neles, nao se discrimina entre as circunstincias nas quais a crianga recorre a
escrita e as fungdes atribuidas a escrita pela crianca. Nestas pesquisas nio se
discerne quais sao as aprendizagens constitutivas na aquisicao da linguagem
escrita. (Idem, p. 163)

7 Mais recentemente Ferreiro faz um breve comentirio na mesma diregao discutindo a questao

da alfabetizacio dos povos indigenas do México. Ver Ferreiro (2000).
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Mais adiante, Landsman acrescenta:

Devido a importincia do tema, considero que seria importante desenvolver,
em nosso meio, trabalhos que se ocupassem em resolver a questao da relacao
entre formas de interagao e orientagGes para a leitura e escrita e aprendizagem
da escrita”. (Idem, p. 164)

O nosso trabalho estd imbuido desse desafio, uma vez que busca ar-
ticular uma perspectiva tebrica capaz de compreender os determinantes cul-
turais da experiéncia com a escrita, com uma abordagem que nos permita
apreender o trabalho do sujeito necessario a apropriagao desse instrumento de
mediagao simbdlica. Uma perspectiva que nos permita visualizar os processos
cognitivos vividos na fronteira das atividades de cada individuo. Nessa mes-
ma direcao, afirma Baquero (1998) que

o dominio da lingua escrita requer a compreensao do sentido cultural dos di-
versos desenvolvimentos da pratica da escrita e requer, por outro lado, da par-
ticipagao de atividades de escrita e leitura, que conservem sua esséncia com-
plexa e nao se diluam em seus componentes, as acoes e operacdes necessarias
para seu desdobramento. (p. 110)

Esse percurso nos obriga a buscar uma concepg¢ao de aprendizagem que
possa, a0 mesmo tempo, marcar a presenca da cultura no sujeito, bem como
assinalar o trabalho realizado pelo sujeito no sentido da apropriacao dos co-
nhecimentos simbdélicos existentes no interior de seu grupo social.

Bruner (1998) aponta alguns elementos que nos aproximam desse ob-
jetivo, ao discutir a questao da aprendizagem:

Nio se trata simplesmente de que a crianga deve elaborar seu conhecimento
por si propria, mas que ela deve fazé-lo por si mesma em uma comunidade
daqueles que compartilham seu sentimento de pertencer a uma cultura. E isso
que me leva a enfatizar nao apenas a descoberta e a inven¢ao, mas a impor-
tancia da negociacao e da partilha — em uma palavra, da criacdo conjunta da
cultura como um objeto de ensino e como um passo apropriado a caminho de
se tornar um membro da sociedade adulta na qual se passa toda uma vida.

(p. 133)
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Embora se trate de uma formulagao sintética que deixa de lado uma sé-
rie de processos que dizem respeito ao processo de constituigao do sujeito
através da apropriagao dos sistemas de signos e das relagdes sociais nas quais
esta inserido, interessa-nos pensar na formulac¢ao de Bruner como um possivel
modelo que concebe o processo de aprendizagem como a criagao e a nego-
ciacao de significados culturalmente determinados, que articula numa mesma
concepcio a relacio de mitua determinagao da cultura e da participagao do

sujeito no seu processo de socializagao. Mas esse processo, sustenta Baquero

(1998):

(...) é reciproco e assimétrico, o que significa que, no mesmo processo em que
o sujeito se apropria dos objetos culturais, a cultura se apropria do sujeito, o
forma como humano... o reconhecimento dessa reciprocidade e assimetria, € a
maneira de significi-la, serd crucial para as leituras dos processos de desenvol-

vimento subjetivo e da escolarizagao. (pp. 110-111)

Partindo desse pressuposto, a nossa pesquisa adquire uma complexida-
de teédrica singular. Em primeiro lugar, precisamos compreender os processos
de criacdo, acumulagio e transmissao dos conhecimentos orais tradicionais
que fazem parte da cultura xacriabd. A existéncia de rituais e férmulas orais
fixas que sao transmitidas em forma de narrativas ou parte de momentos es-
pecificos de interacio é importante para identificar os processos de reflexao
sobre a propria linguagem existente na cultura. Virios relatos antropolégicos
contemporineos tém demonstrado a existéncia desse tipo de conhecimento
metalingiiistico construido nessa modalidade de exercicio da oralidade .’

Por outro lado, temos que desenvolver um esfor¢o de descri¢ao anali-
tica do contexto de aprendizagem e uso da escrita, na escola e fora dela, de-
marcando o tipo de interagdo entre os sujeitos usudrios, bem como o tipo de
textos e a natureza das atividades nas quais os discursos escritos sao concre-

tamente utilizados. Por fim, devemos construir um recorte para demarcar o

8 A esse respeito remetemos o leitor as contribuicdes recentes de Carol Fleisher Feldman, num
texto intitulado “Metalinguagem oral” (1995), em que 2 autora sustenta a existéncia de pro-

cessos de reflexio sobre a linguagem desenvolvidos no interior de culturas de oralidade puras.
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processo de apropriacio da escrita (representagao sobre o sistema e funcoes
comunicativa e mnemotécnica) por parte dos sujeitos que estdo na escola ten-
tando se apropriar desse sistema de representacio da linguagem.

Importante contribui¢ao para a solucio desse problema tem sido pro-
posta pela equipe de trabalho da Universidade de Barcelona, liderada pelo
Prof. Dr. Eduardo Marti. Em artigos recentes, os autores fazem uma extensa
revisao tedrica sobre essa questdo, situando os principais problemas teéricos
a serem respondidos por esse novo campo de estudos. Para tais autores, a
aquisicao de sistemas externos de representagio é um problema cognitivamente
complexo, na medida em que pressupde a coordenagio dos dois momentos
essenciais do processo de transmissao temporal da informacio: o processo de
produgido das notagdes e o processo de sua interpretacao. Por essa razio, afir-
ma que podemos avangar a hipétese de que o uso funcional da notacio seja
para recordar ou para comunicar com outras pessoas, pressupoe a capacidade
metacognitiva de relacionar dois estados mentais de conhecimento (o presen-
te e o futuro) com o conteido informacional da notagao (p. 26).

Os autores terminam as suas andlises afirmando o que gostariamos de
subscrever em nosso trabalho: “O fato de definir um novo campo de inves-
tigagao exige novas estratégias de investigacio”. Em nosso caso, a novidade
nao estd apenas na maneira como estamos tentando articular teoricamente o
nosso objeto de estudos, mas, e sobretudo, no universo cultural no qual se
inscrevem Os Sujeitos com 0s quais estamos trabalhando.

Por todas as razdes teéricas e metodoldgicas explicitadas neste trabalho,
acreditamos essar trilhando um caminho rico de possibilidades de producio
de um conhecimento coletivo, interdisciplinar, pois o desenho de nossa pes-
quisa estd inteiramente articulado com a abordagem antropoldgica, sobre
uma dimensao simbdlica fundamental para a vida contemporinea de uma ca-
tegoria de sujeitos que se encontra ainda muito afastada de nossa convivéncia
académica: os povos indigenas.

Resumo

O objetivo deste texto € discutir alguns problemas teéricos que estio sendo
formulados a propésito da pesquisa iniciada no segundo semestre de 2000. A inten-
Gao bisica ¢ confrontar principios tedricos e metodolégicos disponiveis no campo da

psicologia com a finalidade de ajustar hipéteses de trabalho e instrumentos analiticos

Psic. da Ed., Sao Paulo, 13, 2° sem. de 2001, pp. 53-69



para a anilise do objeto de estudos, que se caracteriza pela busca da compreensio
dos processos cognitivos e culturais através dos quais sujeitos pertencentes a culturas
fundamentalmente orais se apropriam da linguagem escrita, e, no mesmo movimen-
to, tentar apreender quais sao as conseqiiéncias culturais e cognitivas desse processo
na cultura xacriaba. Privilegia-se a perspectiva socio-histérica de Vygotsky e Luria
em fungao da importincia que essa teoria confere 2 anilise dos instrumentos de me-
diagao simbélica na acao humana.

Palavras-chave: escolarizagao bisica; educacio indigena; cultura xacriaba.

Abstract

The objective of this text is to discuss some theoretical problems which are being formu-
lated after a research project started on the second term of 2000. The basic purpose is to con-
front theoretical as well as methodological principles available in the psychology area with the
aim of adapting work hypotheses and analytical instruments to the analysis of the study object,
which is characterised as the search for the comprehension of the cognitive and cultural processes
through which subjects belonging to oral cultures acquire the written language. This study also
tries to understand the cultural and cognitive consequences of this process in the Xacriaba's cul-
ture. The social-historical perspective of Vygotsky and Luria is used on account of the impor-
tance that this theory gives to the analysis of symbolic mediation instruments in human action.

Key-words: basic schooling; Indian education; xacriabd’s culture.

Resumen

El objetivo de este texto es debatir algunos problemas teiricos que se suscitaron al respecto
de la investigaciin iniciada en el segundo semestre del aito 2000. Su propésito principal es co-
tejar los principios tedricos y metodoligicos disponibles en el campo de la psicologia, con la fi-
nalidad de adecuar las hipitesis de trabajo y los instrumentos analiticos para el examen del
objeto de estudio, que se cavacteriza por la bisqueda de la comprension de los procesos cognitivos
y culturales, por medio de los cuales los sujetos pertenecientes a culturas orales se apropian del
lenguage escrito. Al mismo tiempo, se pretende captar cudles son las consecuencias culturales y
cognitivas de ese proceso en la cultura Xacriabd. Escogimos la perspectiva socio-histérica de
Vygotsky y Luria, en funcidn de la importancia que dicha teoria adjudica al andlisis de los
instrumentos de mediacion simbélica en la accion humana.

Palabras claves: escolarizacion basica; educacién indigena; cultura xacriaba.
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