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Resumo

Este estudo visou identificar os aspectos positivos e negativos da escolarizacao de alunos com deficiéncia antes
de seu ingresso no ensino médio e fatores determinantes ao ingresso no ensino médio, segundo os mesmos e seus
familiares. Participaram sete alunos com deficiéncia matriculados no primeiro ano do ensino médio de escolas
publicas regulares, e seus respectivos responséveis (cinco maes e um pai, com idades entre 37 e 57 anos). Os
participantes foram entrevistados, respondendo a questdes sobre a escolariza¢do antes do ingresso no ensino
médio e a transi¢do para esta etapa de ensino. O roteiro de entrevista foi submetido a apreciacao de quatro
juizes, a fim de verificar a compatibilidade do instrumento com os objetivos propostos e com a populagio
alvo. Foi possivel considerar que apesar da escola ser protagonista dos acontecimentos positivos e negativos
da escolarizagao do aluno, exerceu pouca influéncia na decisao e motivagao ao ingresso no ensino médio.
Palavras-chave: educacio especial, inclusao escolar, ensino fundamental, ensino médio, deficiéncia.

Abstract

This study aimed to identify the positive and negative aspects of the education of students with disabilities
before their entry into high school and determinants for enrollment in high school, according to them
and their parents. The participants were seven students with disabilities enrolled in the first year of public
high schools, and their respective parents (five mothers and one father, aged 37-57). The participants were
interviewed with questions about their schooling before entering high school and the transition to this stage
of education. The interview script was submitted to four judges in order to verify the compatibility of the
instrument with the proposed objectives and with the target population.It was possible to consider that,
although the school is a protagonist in the positive and negative schooling events of the student, it exercised
little influence on the decision and motivation to enroll in high school.

Keywords: special education, school inclusion, elementary school, high school, disabilities.

Resumen

Este trabajo tiene como objetivo identificar los aspectos positivos y negativos de la educacién de estudiantes
con discapacidades antes de su entrada en la ensefianza media y los factores determinantes para inscribirse
en la ensefianza media, de acuerdo con ellos y sus familias. Los participantes fueron siete estudiantes con
discapacidad matriculados en el primer afio de la ensefianza media de las escuelas pablicas ordinarias, y sus
respectivos tutores (Cinco madres y un padre, con edades entre 37 y 57 afios). El guién de la entrevista fue
sometido a la consideracién de cuatro jueces, a fin de verificar la compatibilidad del instrumento con los
objetivos propuestos y con la poblacidn. Los participantes fueron entrevistados, respondiendo a preguntas
sobre la escuela antes de entrar en la ensefianza media y en la transicién a esta etapa de la educaciéon. Fue
posible identificar que aunque la escuela sea la protagonista de los acontecimientos positivos y negativos
de la escolarizacion del estudiante, exerci6 poca influencia en la decisién y motivacion para inscribirse en la
ensefanza media.

Palabras clave: educacion especial, inclusion escolar, ensefianza fundamental, ensefianza media, discapacidad.
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No cenario nacional, as politicas de inclusao
(Brasil, 2008) contribuiram com 0 aumento no nimero
de matriculas de alunos publico-alvo da educagao
especial (PAEE) nas salas de aulas comuns na tltima
década, inclusive no nivel médio. Entende-se por
alunos publico-alvo da educagio especial aqueles com
deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, deficiéncia
sensorial, transtorno do espectro autista e/ou super-
dotagao/altas habilidades (Brasil, 2008).

Ao analisar os dados dos dltimos anos do Censo
Escolar, porém, constata-se uma interrup¢ao no pro-
cesso escolar desses alunos, principalmente quando
sa0 focalizadas as matriculas no ensino médio (EM),
cujo numero é bastante inferior aos nimeros do ensino
fundamental II (EFII). Do total de alunos PAEE
matriculados no EFII, menos de um ter¢o deram
continuidade a escolarizagio no EM comum — em
2011, 2012, 2013 e 2014, cerca de 22,73% (ou seja,
30.228 alunos), 24,52% (38.479 alunos) , 25,85%
(42.577 alunos), 29,10% (50.124 alunos), respecti-
vamente. Apesar de haver um aumento continuo no
namero de matriculas de alunos da educacio especial
no ensino fundamental e no ensino médio nas escolas
publicas estaduais e municipais, identifica-se constante
aumento da diferenga entre os nimeros de matriculas
no EF II e no EM ao longo dos anos (Brasil, 2011b,
2012, 2013a, 2014a).

A diferenga entre o numero de alunos matricu-
lados no EFII e o nimero de alunos matriculados no
EM merece ser alvo de atencdo e de agbes para que
possa ser revertida, pois 0 EM refere-se a etapa final da
educacao basica e tem como finalidade a consolidagao
e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no Ensino Fundamental e a preparacido basica para o
trabalho e para a cidadania (Brasil, 2013b).

Alguns estudos (Instituto Unibanco, 2010a;
Souza, Oliva & Ponczek, 2010; Brasil, 2014), focali-
zando a relacao entre o EF e o EM, investigaram os
fatores que contribuiram para a descontinuidade da
escolarizacio dos alunos egressos do ensino fundamen-
tal, identificando como contribuintes ao abandono dos
estudos as altas taxas de repeténcia, a evasao escolar e
a distor¢ao idade-série existente nos tltimos anos do
ensino fundamental, a deficiéncia de infraestrutura das
escolas, a falta de valorizagao dos professores, a pressao
para que os adolescentes contribuam com a renda fami-
liar e uma cultura que ainda pouco valoriza o estudo
no pais. Ainda, “hd indicios consistentes de que alunos
que tém melhor desempenho no SARESP na oitava
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série do ensino fundamental tém maior probabilidade
de ingressar no ensino médio” (Instituto Unibanco,
2010b, p. 18). Na analise do fluxo escolar do ensino
fundamental para o ensino médio, Souza, Oliva &
Ponczek (2010) identificaram que as varidveis mais
relevantes na determina¢dao da aprovagao referem-se
a: aprovagao, idade, género, escolaridade dos pais, e,
em alguns casos, 0 nimero de moradores da residéncia,
os anos de atraso escolar e varidveis de qualidade de
educacio apresentaram resultados significativos.

Fica evidente, pelo exposto, que a conclusao do
ensino fundamental é um momento critico na decisdo
do prosseguimento ou abandono escolar pelos alunos
(Brasil, 2014b).

Considerando o alunado PAEE, cujo processo
de escolarizag¢do é permeado por singularidades e
especificidades, que nem sempre sdao atendidas pela
escola, quais seriam os fatores que influenciaram e
motivaram os mesmos a ingressarem no EM apds a
conclus@o do ensino fundamental? H4 influéncia das
caracteristicas pessoais e familiares dos alunos ou da
escola nesta decisao?

Pautando-se nestas questdes, foi desenvolvida
uma pesquisa objetivando identificar, segundo os alu-
nos PAEE e seus familiares: (a) os aspectos positivos e
negativos da escolarizacdo, antes do ingresso no ensino
médio comum; (b) os fatores determinantes a0 ingresso
no ensino médio.

METODO
Participantes

Participaram da pesquisa sete alunos PAEE
matriculados no primeiro ano do Ensino Médio comum
de escolas publicas estaduais de um municipio de
médio porte do interior paulista, e seus respectivos
familiares. Os alunos participantes foram nomeados
no presente estudo como “A” (aluno), seguidos por um
ndmero de identificacio (A1, A2, A3, A4, A5, A6 e
A7). Os familiares participantes foram identificados
como “F” (familiar), seguidos pelo namero correspon-
dente ao do filho.

Os alunos tinham entre 15 e 17 anos de idade,
sendo que Al e A2 (irm@os gémeos) possuiam defici-
éncia auditiva e realizaram os dltimos anos do EF em
uma escola bilingue; A3 tinha baixa visao; A4 tinha
deficiéncia intelectual; AS tinha baixa visdao, contudo,
foram destacados pela mae e pelo coordenador da
escola comprometimentos intelectuais e motores; A6
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tinha Sindrome de Williams e frequentou uma escola
especial dos trés aos quatro anos, e A7 tinha deficién-
cia multipla, sendo que tanto A6 quanto A7 tinham
problemas de satde relacionados a deficiéncia. Todos
os alunos tiveram sua trajetéria escolar realizada em
escolas publicas (municipais e estaduais). Apenas, A4,
AS e A6 passaram por avaliacdo psicopedagdgica em
uma escola especial do municipio a fim de diagnosticar
a deficiéncia.

No periodo do estudo, apenas trés alunos reali-
zavam algum tipo de atendimento ou atividade fora
da escola, e A5 participava de aulas de pintura do
projeto municipal, A6 frequentava aulas de musica
do projeto municipal, e A7 frequentava atendimento
fisioterapéutico.

O grupo de familiares foi composto por cinco
maes e um pai, com idades entre 37 e 57 anos. Quanto
a composicao familiar, contabilizando-se somente as
pessoas que moravam na mesma residéncia do aluno
participante, incluindo o mesmo, variou entre trés e
seis pessoas. Em relacdo a escolarizacio dos familia-
res, quatro tinham EM completo (F1-2, F3, F4, F5),
um tinha EFI incompleto (F6) e um tinha EFI em
andamento (F7). Quanto a ocupag¢do, quatro eram
trabalhadores (doméstica, auxiliar de creche, repositor
de supermercado e vigilante), um estava aposentado e
uma era dona de casa. A participante F1-2 é mae dos
participantes Al e A2.

Os familiares receberam e assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, e os alunos recebe-
ram e assinaram o Termo de Assentimento, assim como
informacdes acerca do objetivo e realiza¢ao do estudo.

Instrumentos

Questionario. Contendo questdes para identifica-
¢ao e caracterizagao dos alunos PAEE e seus familiares.

Roteiro de entrevista. Composto por questdes
(abertas? Estruturadas?) sobre a escolarizacao. O
roteiro foi submetido a apreciacio de quatro juizes,
a fim de verificar a compatibilidade do instrumento
com os objetivos propostos e com a populagdo-alvo.

Procedimento

Nos dias acordados com familiares e alunos,
a pesquisadora realizou as entrevistas utilizando o
questionario de identificagdo e o roteiro de entrevistas.
Esses instrumentos foram aplicados primeiramente
com os alunos, durante o periodo de aula. A coleta
com 0s pais ocorreu posteriormente, considerando-se
a disponibilidade de dia e horério por eles fornecidos
As entrevistas foram registradas em dudio e tiveram
uma dura¢ao média de 20 minutos.

Procedimento de analise de dados. Os dados
obtidos por meio das entrevistas com os alunos e seus
familiares foram transcritos e analisados por meio
da analise de contetido e organizados em categorias,
de acordo com os temas gerados, que permitissem
responder aos objetivos da pesquisa. Foram extraidas
informagdes a respeito de: (1) Aspectos positivos e
negativos da escolariza¢do; (2) Fatores determinantes
para o ingresso no EM. Para garantir a fidedignidade
dos dados, os mesmos foram submetidos a andlise de
dois juizes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir serdo apresentados os resultados,
iniciando-se pelos aspectos positivos e negativos do
processo de escolarizagao do aluno PAEE antes do

ingresso no EM.
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Tabela 1
Aspectos positivos da escolarizagao, segundo os alunos.

. . Partici . .
Subcategoria  Frequéncia articipantes Aspectos Falas ilustrativas
Respondentes
Al, A2, A3 ) Fiz amizades que me ajudavam
> > b A 1
05 AG, A7 mizade com os colegas bastante, me explicavam. (A2)
O atendimento que eu tinha dos
Escola 03 A4, A6, A7 Atuagido do professor  professores. Eles sempre me chamavam
pra fazer perguntas. (A7)
o1 AS Materiais adequados/ A amplia¢dao do material e da apostila
adaptados que eu preciso. (AS)
Minha ma . .
Familia 01 A3 Incentivo da familia 1118 mac Sempre MME InCentvon

bastante. (A3)

Verificou-se que todos os alunos mencionaram
pelo menos um fator relacionado a escola como aspecto
positivo de sua escolariza¢ao, e a maior parte se referiu
a amizade (n=5). Ao indicarem a amizade, os partici-
pantes relataram auxilio na explicacdo e na execugio
das atividades na sala de aula, bem como a socializacio,
interacdo, conversas e proximidade com os colegas.
Nesse sentido, Faciola, Pontes & Silva (2012) explicam
que os comportamentos pré-sociais dos colegas, como
o auxilio na realiza¢ao de tarefas, auxilio na locomocao,
brincadeiras e conversas, tendem a ser associados a
amizade pelos alunos com deficiéncia.

Com menor frequéncia (n=3) foram citados
fatores relacionados a atuacio do professor em sala de

aula, como a atencdo e preocupag¢ao em relagao a eles
e iniciativas de envolvé-los nas atividades e debates.
Verifica-se que essa postura do professor refere-se a
atengao e preocupacao durante as aulas, além de auxi-
liar 0 aluno sem deficiéncia a se relacionar de forma
positiva com os colegas com deficiéncia.

Constata-se que apenas um aluno atribuiu a
familia o aspecto positivo de sua escolarizagao, res-
saltando a importancia do incentivo que recebeu da
mae durante o processo. Por outro lado, verificou-se
que nenhum aluno considerou seus proprios atributos,
comportamentos, agoes ou atitudes como positivos ou
benéficos a escolarizacio.

Tabela 2
Fatores positivos da escolarizacao, segundo os familiares.
. . Participant . .
Subcategoria  Frequéncia articipantes Aspectos Falas ilustrativas
respondentes
A f i
03 F4, F5, F6 Atuagio do professor S pro essoraf eram muito boas {...}
a preocupacio deles com ela. (F5)
A contratagao da intérprete que ele
inh 1 ior. A, 1
Escola 01 F1-2 Intérprete de LIBRAS m} 4 @ €ScoTa anterior. Agora € es
tém uma acompanhante, mas ela
nao sabe LIBRAS. (F1-2)
Materiais ad d . . .
01 F5 ateriais adequados/ Os livros ampliados que ela tinha. (F5)
adaptados
Vontade e disposicio Ele gost? bastante d.e est.udar,
01 F7 do filh de fazer coisa nova, coisa diferente,
i
© 1o de fazer curso. (F7)
Aluno Ele sempre apresentou um bom
01 F3 Proprio desempenho desempenho, sempre foi elogiado pelos

professores e tinha bom aproveitamento
da escola. Isso foi bom para ele. (F3)
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Como pode ser observado na Tabela 2, quatro
dos familiares atribuiram os aspectos positivos da
escolarizagao do filho a escola. Trés deles destacaram
a atuacdo do professor, como a preocupacio e atengao
para com o filho. E possivel constatar que esse aspecto
é coincidente entre a diade A4 e F4 e entre diade AG
e F6.

Quanto ao atendimento as necessidades dos
filhos, F1-2 refere-se a existéncia de uma intérprete
de LIBRAS na sala de aula dos filhos com deficiéncia
auditiva e F5 refere-se aos materiais ampliados que a
filha necessitava e recebia, cabendo destacar que esse
aspecto é coincidente entre a diade AS e F5.

Verifica-se também que dois familiares atri-
buiram o aspecto positivo da escolarizacdo a fatores
relacionados ao filho, como a vontade e a disposi¢ao e
o desempenho escolar dos mesmos. O bom desempe-
nho do aluno PAEE parece ser variavel fundamental
para a continuidade do processo de escolarizagio e se
aproxima do achado de Lopes & Capellini (2013), ao
verificar que 92,31% dos alunos PAEE de sua amos-
tra revelaram que gostavam de ir a escola e 92,21%
gostavam de estudar.

Ainda, confrontando essas informacdes, percebe-
-se que, assim como A3 atribuiu o fator positivo a
familia, F3 atribuiu o fator positivo ao filho. Neste sen-
tido, percebe-se haver um sentimento de reciprocidade
entre mae e filho, na qual a familia vé a importancia
das caracteristicas do aluno, e esse ressalta o incentivo
recebido da mae.

Destaca-se o fato de os familiares nao citarem a
amizade com os colegas como fator positivo, apesar de
ter sido o mais apontado pelos filhos. Esta questao pode
ser justificada pelo fato de os pais ndo interpretarem a
amizade como uma questao relevante no que se refere
a escolariza¢ao, ou pelo simples fato de desconhecerem
essa variavel.

Diante dos resultados, constata-se que os aspec-
tos positivos relacionados a escola foram destaque. De
acordo com Mendes (2013), quando bem organizada,
a escola exerce motivagdo, incentivando o aluno a
continuidade nos estudos e evitando a evasio.

A seguir, sdo apresentados 0s aspectos negativos
citados pelos alunos e por seus familiares.

Tabela 3
Aspectos negativos da escolarizagao, segundo os alunos.

Participantes

Subcategoria Frequéncia Aspectos Falas ilustrativas
respondentes

05 Al, A4, A5, Preconceito dos colegas Uns meninos que ficavam me zoando

A6, A7 na outra escola. Eu ndo gostava. (A6)

Escola 02 A2, A4 Desordem/bagunca na Quando tinha muito barulho na sala

’ sala eu nao conseguia prestar atengao. (A4)
02 A2, A4 Atuacao do professor [...} o professor nao sabia explicar. (A4)

Nio tinha nada. Assim, tinha
Ausente 01 A3 Nenhum brincadeiras, mas é normal e eu fazia

igual com eles também. (A3)

Identifica-se que seis alunos atribuiram os aspec-
tos negativos de sua escolarizagdo exclusivamente a
fatores relacionados a escola. Desses, cinco destacaram
o preconceito vivenciado durante os anos escolares,
ressaltando o bzllying praticado pelos colegas dentro da
escola e da sala de aula. Esses dados vao ao encontro dos
achados de Smith (2008), ao indicar que individuos que
tém algum tipo de deficiéncia tém maior probabilidade
de serem alvo de bullying dos colegas por apresentarem
caracteristicas diferentes das dos pares.

Pesquisas como as de Batista & Enumo (2004) e
Casado (2012) com estudantes do ensino fundamental
com alunos com deficiéncia incluidos, identificando
que esses tendem a ser menos aceitos e mais rejeitados
pelos colegas. Ao investigar os motivos relacionados
as rejei¢des e aceitacdes do aluno com deficiéncia,
Casado (2012) identificou que a aparéncia fisica estd
relacionada a esse comportamento por parte dos pares,
podendo ser fator de afastamento ou aproximacao;
também Batista & Enumo (2004) revelaram que os
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alunos com deficiéncia, por apresentarem caracteris-
ticas fisicas e comportamentais contrastantes com 0s
pares, podem provocar comportamentos de rejeigao.

Conforme salientado por Castro (2012), a ocor-
réncia dessas praticas discriminatérias para com os
alunos com deficiéncia intelectual incluidos na sala
comum é favorecida pelo desconhecimento dos profes-
sores sobre desenvolvimento, aprendizagem e priticas
inclusivas, entre outros aspectos.

Conforme Nogueira & Villas (2012) ressaltam,
muitas vezes o termo bullying é utilizado para definir
a aplicacao de apelidos pejorativos e negativos social-
mente, assim como diversas outras praticas, dando
ao termo diferentes significac¢des e dificultando a
eliminagao dos reais fatores que o causam. Ha, pois,
necessidade de a¢oes e medidas que minimizem a ocor-
réncia de bullying, principalmente no ambiente escolar,
pois essa pratica pode desencadear baixo rendimento
escolar, baixa autoestima e autoconfianca, estresse e
depressao (Fante, 2005).

No que se refere aos colegas, embora tenham
sido citados como aspecto negativo pelos alunos PAEE
(particularmente, o preconceito) também foram cita-
dos como aspecto positivo, conforme ja destacado. Esta
constatagdo mostra a importancia e a influéncia que
os colegas tém no processo de escolarizagao de alunos
PAEE, podendo agir de forma positiva e propulsora,
ou de forma negativa, prejudicial e opressora.
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Como aspecto negativo, os alunos ressaltaram
também a desordem, a bagunca e o barulho do grupo-
-classe. A indisciplina em sala de aula é uma proble-
matica que nao afeta apenas os alunos PAEE, mas diz
respeito a atuagao pratica do docente, que nao sabe
como agir e intervir em situagdes de indisciplina em
sala de aula; como destacado por Silva (2014), o tema
indisciplina nao é abordado nos cursos de formagao
desses profissionais.

Ainda quanto aos aspectos negativos, dois alunos
indicaram fatores relacionados a atuacio do professor,
como metodologias de ensino praticas pedagdgicas
inadequadas ou insuficientes. No contexto da inclusao
escolar, o (des)preparo e a (falta de) formagao para
o trabalho com alunos PAEE é questao recorrente,
indicando a necessidade e a urgéncia de uma reformu-
lacao na formacio e capacitacao docente para atuagao
com este alunado visando uma inclus@o escolar bem-
-sucedida (Reis, 2013).

Verifica-se também que um participante mencio-
nou ndo ter experienciado aspectos negativos durante
sua escolarizagdo anterior, ressaltando que, embora
fossem realizadas brincadeiras inadequadas por parte
dos colegas, considerava normal e agia da mesma
forma. Por fim, constata-se a auséncia de referéncias
a familia e as caracteristicas proprias como aspectos
negativos da escolarizagao.
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Tabela 4
Aspectos negativos da escolarizagio, segundo os familiares.
Subcategoria  Frequéncia Participantes Aspectos Falas ilustrativas
respondentes
Quando ele era maltratado na escola.
01 F6 Preconceito dos colegas Quando faziam bullying com ele {...}
déi muito na gente. (F6)
Sempre tem muita bagunca. Os alunos
01 F3 Desordem/bagunca gritam muito e o professor nao consegue
na sala dar aula [...} acaba prejudicando quem
quer aprender. (F3)
Escola A falta de um intérprete 14 no comecinho,
quando eles eram pequenininhos {...}
01 F1-2 Falta de intérprete ficou faltando. O que eles tiveram aquela
época eles nao aprenderam por causa de
nao entender. (F1-2)
A falta de atencao daquela escola,
01 F4 Atuacio do professor  af ela ndo conseguia acompanhar e tinha
muita dificuldade. (F4)
Ela é muito fechada {...} ela ndo tem a
01 Fs Comportamento mesma cabeca das meninas da ida,de d(?la,
ela tem outras conversas [...} ela é muito
Aluno infantil. A ela é sozinha, se refugia. (F5)
Ele tem problema na tireoide e toma
02 F6, F7 Problemas de satide muito remédio [...} ai ficava muito
cansado até acertar, faltava muito. (F6)
Antes eu cobrava demais, sufocava ela,
Familia 01 F5 Cobranga excessiva agora sei que ela tem o atraso dela e que

tem que ser tudo do jeito dela. (F5)

Quanto aos familiares, constata-se que quatro
mencionaram, como aspecto negativo, a escola, e
cada um apontou fatores diferentes: F6 mencionou o
bullying (também mencionado por A6); a desordem e a
bagunca na sala foram apontadas por F3; também foi
mencionada a falta de intérprete nos anos iniciais da
escolariza¢ao de F1-2 que tinham deficiéncia auditiva;
F4 mencionou a atuagao do professor, correspondendo
a indicagao feita por A4.

Ressalta-se o fato de que os pais elencam aspec-
tos relacionados ao cotidiano e aos acontecimentos da
escola ou da sala de aula do filho. Essa constatacao
indica o conhecimento dessas ocorréncias pelos fami-
liares, o que pode significar maior envolvimento nos
assuntos escolares do aluno, seja por meio de troca de
informagao com os gestores e professores da escola e/
ou por meio de conversas com o filho.

Contudo, o aspecto mais citado pelos alunos
(preconceito/bullying) foi abordado por apenas um

familiar, o que, em contraponto com o discutido ante-
riormente, tende a indicar que esse tipo de informacao
ndo é repassado aos pais. Hipéteses levantadas para
justificar essa constatagao apontam para possibilidades
de que a escola ou os alunos, por inseguranga, omitem
este tipo de acontecimento dos familiares pelo receio
da atitude que os mesmos poderiam ter, como irem a
escola, por exemplo, o que poderia acentuar as a¢oes
inconvenientes dos colegas, ou a vergonha sentida
pelo aluno vitima do bullying em expor as ocorréncias,
medo de ser perseguido ou ameacado pelos agressores
e/ou nao ser compreendido pelos familiares. Porém,
a funcio da escola diante da inclusdo escolar torna-a
responsavel pela identificacao e pela intervengao nesse
tipo de ocorréncia (Castro, 2012).

Os familiares também mencionaram, como
negativos, fatores relacionados aos alunos PAEE, sendo
um referente ao comportamento de isolamento, baixa

autoestima e infantilidade (FS) e dois referentes a
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problemas de satde (F6 e F7). Além disso, um familiar
se responsabilizou, alegando cobranca excessiva quanto
ao desempenho e aprendizagem.

Familiares de alunos com deficiéncia tém ques-
toes e anseios diante do desenvolvimento e escolari-
zagdo do aluno, podendo fazer cobrangas e exigéncias
excessivas quanto ao desempenho e progresso escolar
dos filhos, prejudicando o rendimento dos mesmos
(Hollerweger & Catarina, 2012). Nesses casos, a
escola tem o papel fundamental de esclarecé-los sobre

as habilidades, capacidades e necessidades do aluno
PAEE, tirando as possiveis duvidas e orientando-os
quanto as formas de participar da rotina escolar dos
filhos.

Por fim, constata-se que, de forma geral, os fami-
liares identificaram aspectos negativos diversificados e
mais especificos aos casos de seus filhos, abrangendo
fatores relacionados a escola, ao filho e a si mesmos.

A seguir, serdo apresentados os fatores determi-
nantes ao ingresso do aluno PAEE no EM.

Tabela 5
Decisao de ingresso no EM, segundo os alunos.

Subcategoria  Frequéncia Participantes Aspectos Falas ilustrativas
. De fi tural Ah, nao sei, foi 1. (A1
Familia e Aluno 04 Al, A2, A3, A6 ¢ forma na Aura. cem » 10 se, ol hotma (AL
concordincia Porque tinha que fazer. (A2)
Aluno 01 A7 Iniciativa do aluno Foi uma vontade minha. (A7)
Escola o1 AS Iniciativa 4a escola La na outr~a escola eles falara.rn para
anterior minha mae me colocar aqui. (A5)
Minha mae fez chantagem comigo {...}
Familia 01 A4 Imposi¢ao do familiar eu s6 ia poder continuar namorando

se eu continuasse na escola. (A4)

Verifica-se que a transi¢cao do EF para o EM
ocorreu de forma diversificada. Para quatro alunos, a
decisao de matricular no EM ocorreu em concordancia
entre eles e seus pais, ou seja, foi um desejo de ambos e
ocorreu de forma automatica. Verifica-se que a matri-
cula aconteceu como uma acio natural que deveria ser
realizada, um caminho normal a ser seguido.

Entretanto, os outros participantes nao apon-
taram concordancia entre eles e os pais: A7, que
afirmou ser um desejo seu, ja que seus pais nao faziam
questdo, e A4 que revelou que a entrada no EM foi
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uma imposi¢ao de sua mae, como condi¢do para que
continuasse namorando, mas que ele ndo queria pros-
seguir os estudos. Apenas A5 indicou que a matricula
foi uma orientac¢do da escola anterior.

Os dados apresentados indicam que, em cinco
casos, o aluno esteve envolvido na decisao de dar conti-
nuidade nos estudos e ingressar no EM, ou seja, o aluno
tinha o desejo de avancar na escolarizagao (apenas para
A4 a continuidade nos estudos nao foi sua vontade,
pois a matricula no EM foi imposta).
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Tabela 6
Decisao de ingresso no EM, segundo os familiares.
Subcategoria Frequéncia Participantes Aspectos Falas ilustrativas
ubcatego (N=7) respondentes pecto u v
Famili
amtia 02 F3, F4 De forma natural Foi normal mesmo. (F4)
e aluno (2)
El
Aluno (2) 02 Fs, F7 Iniciativa do aluno a gosta .de estudar,
ela que quis fazer. (F5)
S Eu queria que ele repetisse
I d 1 ’
Escola (1) 01 F6 n1c1at1vtaer‘zresco a mas eles nao deixaram {...}
anteri
af ela falou para colocar aqui. (F6)
Familia (1) 01 F1-2 Iniciativa do familiar Eu que incentivei. (F1-2)

Segundo os familiares, a matricula ocorreu de
forma natural e automatica em dois casos (F3 e F4),
e que os proprios alunos tiveram iniciativa (FS e F7).
F6 atribuiu a iniciativa a escola anterior do filho e que
F1-2 alegou que foi por sua prépria iniciativa.

Verifica-se que, semelhante a resposta dos alunos,
quatro dos sete filhos estiveram envolvidos na decisdo
de continuar os estudos, contudo, apenas F3 e F7
coincidiram as respostas com as do filho (A3 e A7).

E possivel constatar que, tanto na opinido dos
pais quanto dos alunos, a escola esteve pouco envolvida
na decisao de prosseguimento nos estudos e matricula
no EM. Observa-se que apenas um aluno e um familiar
apontaram a escola como variavel envolvida na decisao
de ingressar no EM, agindo como orientadora sobre
0 processo que os pais e alunos deveriam seguir apds
concluir o EF.

Tabela 7
Fator determinante para o ingresso no EM, segundo os alunos.
Subcategoria Frequéncia Participantes Aspectos Falas ilustrativas
respondentes
Eu queria continuar
02 A5, A6 Vontade prépria estudando. (AS)
Eu gosto de ir para a escola. (AG)
Aluno Eu penso que para eu
01 A3 Ingressar na faculdade poder fazer faculdade de
matemdtica depois. (A3)
. Para eu poder terminar os
02 A3, AT Conseguir emprego estudos e ser médico. (A7)
Porque 14 tinha intérprete
Escola 02 Al, A2 Experiéncia positiva no EF e eu achei que aqui também
ia ter. (A1)
Foi meu namorado, porque ele
Familia 01 A4 Incentivo do namorado abandonou os escudos ¢ sempre

ficava me falando que nao era bom
e que ele se arrependeu. (A4)
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Verifica-se que quatro alunos atribuiram a si a
motivacao para a matricula no EM. Dentre eles, dois
mencionaram a vontade prépria de ir para escola e
continuar os estudos, demonstrando prazer e satisfagao
em estar na escola, assim como identificaram Lopes &
Capellini (2013).

Outros dois participantes (A3 e A7) interpretam
0 EM como um caminho para alcancar seus objetivos,
sendo esses o ingresso na universidade para cursar
Matemaitica (A3) e a possibilidade de conseguir o
emprego almejado (A3 e A7). Esses demonstram
que o desejo de continuidade nos estudos vai além
da conclusao desta etapa de ensino, estendendo-se a
um objetivo posterior: ensino superior e mercado de
trabalho. Ao longo dos anos, por meio das politicas de
inclusdo escolar e inclusio social, cada vez mais pessoas
com deficiéncia tém acesso ao mercado de trabalho e
a0 ensino superior, contudo, pesquisas tém identificado
que esses setores se encontram despreparados para
receber este publico e que hd muito que ser feito e
pesquisado neste ambito (Garcia, 2014).

Também foi mencionado como fator determi-
nante ao ingresso no EM um aspecto relacionado a
escola, sendo esse a experiéncia positiva no EF (Al

e A2). Essa experiéncia se refere a existéncia de uma
intérprete de LIBRAS que acompanhava as aulas dos
alunos com deficiéncia auditiva no EF e, motivados por
este fator, decidiram ingressar no EM, contudo, nessa
etapa de ensino eles nao dispunham desta profissional
em sala de aula. Corroborando com essa constatagao,
Mendes (2013) discute sobre o importante papel que
a escola tem sobre o aluno no sentido de motiva-lo.
Segundo o autor, a mesma pode agir como propulsora
da inclus@o ou da evasio escolar, dependendo da forma
com que concebe e realiza a inclusdo dos alunos.

Ainda na Tabela 7 constata-se que um partici-
pante mencionou um fator referente a familia como
determinante/motivador a continuidade dos estudos,
sendo esse o incentivo de seu namorado que nio
concluiu 0 EM e enfatiza seu arrependimento por
essa decisdo, assim como a importancia de conclui-lo,
alertando-a. Neste sentido, Melo (2014) aponta que
muitos jovens passam a valorizar a escola somente
depois de abandoné-la e, por esse motivo, aconselham
os proximos a persistirem nos estudos e a nao evadi-
rem, o que, de fato, torna-se um fator motivacional
importante por se tratar de individuos que viveram a
experiéncia e se arrependeram.

Tabela 8
Fator determinante para ingresso no EM, segundo os familiares.
Subcategoria Frequéncia Participantes Aspectos Falas ilustrativas
respondentes
oo Ela gosta. Ela gosta de explorar
02 F4, F5 Vontade prépria 8 as coifas. (F3) P
01 Fl12 Ingressar na faculdade Porque eles querem fazer fa(.:uldade e eles
Aluno sabem que precisam terminar. (F1-2)
Quer terminar para ver se consegue
01 F7 Concluir curso técnico voltar para o curso que ele estava
fazendo {...1. (F7)
Sempre incentivei, sempre falei que precisa
02 F3, F6 Incentivo da familia estudar para ter uma vida melhor {...}
Familia falo que estudo é tudo. (F3)
01 6 Seguir exemplo de outro Por causa das irmas que ja terminaram,

familiar

entdo ele quis terminar também. (F6)

Verifica-se que, para quatro familiares (F1-2,
F4, F5 e F7) o fator determinante ao ingresso do filho
no EM estd relacionado a aspectos do préprio aluno.
Nesse sentido, F4 e F5 mencionaram a vontade
que os filhos tém de estudar e fazer coisas novas e
diferentes, e, no caso de FS, o fator determinante
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citado correspondeu ao apontado pelo filho (A5). O
participante F1-2 indicou como fator determinante a
inteng@o dos filhos em ingressarem na universidade,
e esses, em contraponto, apontaram a experiéncia
positiva no EF como fator para o ingresso no EM. O
familiar F7 alegou que o filho ingressou no EM a fim



Fatores Determinantes ao Ingresso de Alunos com Deficiéncia no Ensino Médio 89

de “aprender mais” para poder concluir o curso técnico
profissionalizante de engenharia que estava cursando,
mas que desistiu por nao conseguir acompanhar.

A maior parte dos apontamentos dos familiares
se referiu a aspectos relacionados ao aluno e suas carac-
teristicas, fatores esses que, segundo Mendes (2013),
também podem influenciar positiva ou negativamente
na motivag¢ao do aluno na inclusio escolar. Destaca-se
que, enquanto trés alunos (A3, AS, A6) fizeram indi-
cagodes que revelaram o desejo de continuar os estudos
ap06s a conclusdao do EM (vide Tabela 7), dois familiares
(F1-2 e F7) indicaram os mesmos fatores, sendo que
ndo sdo diades correspondentes. Tal constatacio per-
mite identificar que as expectativas entre pais e filhos
sao diferentes ou incompativeis.

Também foram citados pelos participantes
alguns fatores relacionados a prépria familia, como
o incentivo que empregaram visando impulsionar
o aluno a dar continuidade nos estudos e (F3) e a
participa¢dao da familia nessa escolha como modelo
ou exemplo, na qual F6 informa que o filho desejou
continuar os estudos pelo fato de que suas irmas ja o
haviam concluido. Esses apontamentos demonstram a
influéncia que a familia exerce sobre a decisao e escolha
do aluno de evadir ou continuar os estudos no ensino
médio, assim como destacado por Rumberger (2006).

Salienta-se, nesta categoria, a auséncia de fatores
relacionados 2 escola, sugerindo que os familiares nao
consideraram que a escola exerceu influéncia direta e

determinante na transi¢do do EF para o EM de seus

filhos.

seoksk

A partir deste estudo, pdde-se evidenciar que,
quanto aos aspectos positivos e negativos da escola-
rizagao dos alunos, as variaveis relacionadas a escola
estiveram presentes na maior parte dos apontamentos
dos alunos e de seus familiares. Além disso, verificou-se
menor incidéncia de aspectos negativos e positivos da
escolarizagao relacionados a familia e ao aluno, sendo,
em algumas categorias, inexistentes.

Constatou-se também, no que se refere a decisao
de ingressar no ensino médio e aos fatores determi-
nantes/motivadores, que os aspectos relacionados ao
aluno e aos seus familiares apresentaram maior influ-
éncia. Os aspectos ligados ao ambiente escolar, mesmo
sendo majoritariamente elencados nos aspectos posi-
tivos e negativos da escolarizacdo, ndo apresentaram

influéncia considerdvel na decisdo e motivagio de
ingresso no EM. Ou seja, apesar de a escola exercer
influéncia ao longo da escolarizacio destes alunos e
ser protagonista dos aspectos positivos e negativos de
sua trajetéria, no momento de decisdo e continuacao
nos estudos, os fatores mais relevantes para o ingresso
sao0 a propria vontade do aluno e a atuagao da familia,
respectivamente.

Portanto, considera-se a importancia de um novo
enfoque de acdo e intervengao visando a diminui¢ao
dos indices de descontinuidade nos estudos por parte
dos egressos do EF, sendo este, o préprio aluno, pois,
nesta amostra, foi possivel identificar que a decisdo e
a motivacdo de continuidade nos estudos partem, em

maior parte, de variaveis relacionadas a eles proprios.
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