Anilise de pesquisas sobre formacdo
de professores: um exercicio coletivo

Marli E. D. Afonso de André e equipe

Introducao

Conscientes de que o conhecimento ndo € o resultado de uma atividade
humana isolada, e sim, uma produgio histérico-cultural fruto da insergao de
cada ser humano na realidade, num processo ativo de agir e refletir, comunican-
do ao outro, através da linguagem, as suas descobertas, decidimos realizar uma
andlise de pesquisas sobre formacao de professores por meio de um exercicio aca-
démico coletivo. Acreditamos que essa pratica de trabalho em conjunto pode
ser muito util em nosso aprendizado de pesquisadores, pois ela pode nos levar
a uma compreensdo do fazer pesquisa e do falar sobre pesquisa.

E importante descrevermos o contexto em que se desenvolveu este tra-
balho. Foi no 2° semestre de 2000, como parte integrante da disciplina “Pro-
jeto de Pesquisa: pesquisas, praticas e politicas de formagao docente”, que fa-
zia parte de um conjunto de opgdes oferecidas aos pés-graduandos do
Programa de Estudos Pés-graduados em Educagao: Psicologia da Educagao
da PUC-SP para complementar sua formacao de pesquisadores. O pds-gra-
duando pode se inscrever em até dois projetos diferentes por semestre, per-
manecendo ou ndo com as mesmas opgoes nos semestres seguintes. Isso de-
pendera do seu projeto de trabalho. O importante é dar-lhe oportunidade de
se envolver numa atividade de pesquisa em que possa aprender a pesquisar
pesquisando.

O Projeto: pesquisas, praticas e politicas de formagdo docente foi pro-
posto pela professora Marli André, com o objetivo central de integrar conhe-

+ Este artigo contou com a participacio de Ana Licia Manrique, Marynelma Camargo Garanhani,
Eliana M. B. Sales, Maria Auxiliadora A. Santos S4, Elisabeth N. K. Cacalano, Maria Vilani
C. de Carvalho, Ana Maria C. Cera, Edison Impalea, Joana Tchitula, Monica Hehnes, Teresa

Cristina F. Lagoa.

Psic. da Ed., Sao Paulo, 10/11, 1° e 2° sem. de 2000, pp. 139-153



140

cimentos advindos de pesquisas, praticas e projetos politicos sobre a formacao
docente, devendo se estender por virios semestres letivos. Inscreveram-se
nessa atividade, no 1° periodo letivo, 11 pés-graduandos: seis doutorandas e
cinco mestrandos. Considerando os limites do tempo — um semestre —, a ne-
cessidade de delimitacio da temadtica e o acesso ao material, o grupo decidiu
focalizar a pesquisa nas dissertagdes e teses sobre formagao de professores de-
fendidas em 1998 e 1999 nos Programas de Pos-graduacao em Educagao da
PUC-SP, Unicamp e USP.

Mas por que decidimos analisar as pesquisas sobre formagao docente?
Além de considerar a relevancia social e politica do tema e a atengao especial
que vem recebendo de toda a sociedade, um mapeamento das pesquisas sobre
formacdo de professores feita por André (2000), como parte do convénio
Anped/PNUD/Inep', abrangendo o periodo de 1990 a 1998, mostra que é
relativamente pequeno o nimero de trabalhos sobre a tematica, mantendo-se
em torno de 6,6% no conjunto das pesquisas da drea de educacao. Esse ma-
peamento mostra, ainda, que uma grande maioria dos estudos (72%) aborda a
formacdo inicial procurando avaliar os cursos que formam os docentes e, em
especial, os das séries iniciais do Ensino Fundamental. Esses dados nos incitaram
a olhar mais de perto e em maiores detalhes os estudos produzidos nos anos re-
centes, procurando verificar se as tendéncias vém se mantendo ou ndo.

Objetivos e metodologia do estudo

Estabelecemos, como objetivos do trabalho:

1. Fazer um levantamento de dissertacdes e teses sobre a formacao de
professores no periodo de 1998-2000.

2. Analisar esses trabalhos quanto a temdticas priorizadas, quadro refe-
rencial, metodologia utilizada, apoio bibliogréfico e pertinéncia a area de for-
macao de professores.

Descrevemos, a seguir, os procedimentos metodolégicos utilizados para
atingir os objetivos e apresentamos os quadros-sintese, que nos pareceram
instrumentais interessantes para visualizar tanto os elementos distintivos
quanto os aspectos comuns aos diversos estudos analisados.

1 Anped — Associagao Nacional de Pés-Graduagio e Pesquisa em Educacao; PNUD — Programa das

Nacoes Unidas para o Desenvolvimento; Inep — Instituto Nacional de Estudos Pedagogicos.



A decisio de limitar nosso levantamento as dissertacoes e teses defen-
didas na USP, PUC-SP e Unicamp levou em conta, por um lado, a nossa pro-
ximidade as instituicdes paulistas, facilitando sobremaneira o acesso aos tra-
balhos, ja que a dltima edi¢ago do CD-ROM da Anped (um banco de dados
das dissertacdes e teses de todos os programas de pés-graduagdo em educagao
do pais) registra os trabalhos defendidos até 1998. Por outro lado, conside-
rou-se o mapeamento realizado por André (2000), que revela: as instituigoes
que vém produzindo mais dissertagdes e teses sobre o tema Formagao de Pro-
fessores sao a USP, a PUC-SP e a Unicamp. E evidente que o estudo poderia
ser enriquecido com os dados disponiveis nos periédicos da area e nos Anais
de Congressos, porém nos decidimos pela analise das dissertacdes e teses pelo
carter essencialmente formativo que um trabalho dessa natureza poderia ge-
rar, ja que o grupo € formado por pés-graduandos. A leitura e a critica co-
letiva de trabalhos cientificos elaborados por pés-graduandos pode levar a
uma autocritica muito salutar.

Embora fizesse parte dos nossos objetivos analisar a produgao dos pos-
graduandos da Unicamp, ndo conseguimos acesso aos dados em tempo habil
para a conclusdo deste estudo.

Para obter a listagem das dissertagdes e teses defendidas em 1998, 1999
e 2000, nas bibliotecas da PUC-SP, USP e Unicamp utilizamos, inicialmente,
os seguintes descritores: formagdo docente, docéncia, formagio de educado-
res, formacio de professores e formagdo de docentes. Como encontramos
muita superposicio, optamos pelo descritor “formagao de professores”, pela
maior abrangéncia. Esse exame inicial nos ajudou a decidir que incluiriamos
apenas os trabalhos relativos a 1998 e 1999, pois as produgoes referentes ao
ano 2000 ainda eram parciais e algumas nem se encontravam nas bibliotecas.

Dessa forma, levantamos um total de 41 trabalhos, 28 deles nos trés
Programas de Pés-Graduagao em Educagao da PUC-SP — Psicologia da
Educacio; Histéria, Politica e Sociedade; e Curriculo — e 13 da Faculdade de
Educacao da USP.

O Quadro 1 apresenta o nimero de dissertagdes e teses defendidas em
1998 e 1999 segundo os Programas de Pés-Graduagao da PUC-SP e USP.
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Quadro 1 — Numero de dissertagoes e teses sobre formagao
de professores segundo os Programas de P6s-Graduagao
em Educacao no periodo 1998/1999

Instituicio/Ano 1998 | 1999 | Total
Psicologia da Educacio — PUC-SP 7 5 | 12
Educacio: Histéria, Politica e Sociedade — PUC-SP 2 2 4
Educacao: Curriculo — PUC-SP 7 5 12
Faculdade de Educacio — USP 8 5 13
Total 24 17 | 41

Analisando o Quadro 1 observamos que houve, nas institui¢des focali-
zadas, um decréscimo na producio de trabalhos sobre formagao de professo-
res de 1998 para 1999. Parece muito contraditério que, a0 mesmo tempo em
que o tema ganha interesse crescente na midia e nas discussoes académicas
e politicas, haja uma redug¢io no nimero de investigagdes. No entanto, se ob-
servarmos o quadro da distribuicdo das teses e dissertagdes pelos programas
de pés-graduagio em educagio do pais, na década de 90, apresentado por
André (2000), verificamos uma flutuagdao que aponta na mesma diregao, alias,
o mesmo se observa em vérias outras institui¢des, de modo que a unica coisa
que podemos concluir é que o interesse pelo tema tem se mantido mais ou
menos estavel, ora crescendo, ora diminuindo.

Escolhidos os textos que fariam parte de nossa andlise, 0 proximo passo
consistiu na leitura dos resumos e na classificagao segundo as categorias uti-
lizadas pelo levantamento feito por André (2000): formagio inicial, formagio
continuada, identidade e profissionalizacio docente. Uma das principais dificulda-
des encontradas nessa etapa foi a estrutura dos resumos disponiveis no ter-
minal de consulta do sistema das bibliotecas, que nao trazem, na maioria das
vezes, um ou outro elemento da pesquisa. Alguns nao indicam os objetivos,
outros ndo deixam claro o referencial tedrico e muitos nao explicitam a me-
todologia. Outra dificuldade foi o enquadramento de alguns resumos nas ca-
tegorias definidas, o que nos levou a incluir no item identidade e profissiona-
lizagio docente os trabalhos que abordavam o tema das competéncias, e a criar
a categoria prejudicados, para os trabalhos que ndo pareciam tratar do tema
“formacio de professores”, embora seu autor assim o tivesse classificado.

O Quadro 2 apresenta a distribuicao dos estudos por ano e por cate-

gorias de andlise.




Quadro 2 — Namero de dissertagdes e teses sobre formagao
de professores segundo as categorias e as instituigoes

no periodo 1998/1999

Categorias i | 1999 Total
PUC-SP| USP  PUC-SP| USP5

Formacio inicial 5 3 | 2 1 11

Formacio continuada 5 5 5 | 2 17

i . . o |

ensdade, pofisondingio | | o 4 o | 10

Prejudicados 0 0 1 | 2 5

Total 24 s 17 41

Analisando o Quadro 2, observamos uma concentragdao de estudos na
categoria formagdo continuada, o que indica mudanga em relagdo ao estudo
de André (2000), que mostra concentra¢ao maior na tematica da formagao
inicial. Constatamos, ainda, que os trabalhos sobre identidade, profissionali-
zacio docente e competéncias s6 aparecem na PUC-SP, revelando um interesse
dessa instituicio pelas questdes de identidade docente e desenvolvimento profis-
sional. Observamos também que ha trés trabalhos que foram enquadrados na
categoria prejudicados, uma vez que a leitura do resumo nao deu qualquer
indicativo de que tratava do tema formagao docente.

Com o intuito de compreender melhor como estavam sendo desen-
volvidos os estudos sobre formacdo de professores e tendo em vista as limi-
tacoes encontradas na leitura dos resumos, decidimos pelo exame integral de
uma amostra de textos, buscando, nessa escolha, abranger, proporcionalmen-
te, as trés categorias. Foram, assim, lidos 11 relatérios de pesquisa, sendo 5
sobre formagio continuada, 3 sobre formagao inicial e 3 sobre identidade,
profissionalizacao docente e competéncias.

Essa anélise constituiu a segunda parte da pesquisa e foi realizada to-
mando como base os seguintes aspectos: objetivos, referencial tedrico, meto-
dologia e referéncias bibliograficas. Na analise do objetivo, focalizamos a cla-
reza dos propoésitos, a relevincia e a pertinéncia ao tema formagio de
professor. Na analise do referencial tedrico, observamos os autores priorizados
e a concepcao de formacio docente. Na metodologia, verificamos o método

empregado, o nimero e o tipo de sujeitos investigados e os procedimentos
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adotados, sempre observando a existéncia ou nao de coeréncia com o referen-
cial tedrico. Na bibliografia, levantamos o nimero total de titulos, 0 nimero de
livros, artigos, dissertaces/teses, dicionarios e documentos oficiais utilizados.
A decomposicao de cada trabalho em seus elementos constitutivos foi

analisada conjuntamente, levando-nos a questionamentos, tais como:

« Qual é a concepgao de formagao docente presente nos trabalhos analisados?

 Qual é a perspectiva de formacao docente dos trabalhos?

« Quais sdo os referenciais tedricos utilizados para a formagao do professor?

« Quais s3o os apoios bibliogrificos utilizados na pesquisa?

« Que orientagdes metodoldgicas estao sendo utilizadas nessa area

para se atingir os objetivos propostos?

Analise dos estudos

Para termos uma visdao do conjunto das pesquisas e para explicitar com
clareza os elementos que orientaram nossa andlise elaboramos quadros que
condensam os dados levantados.

Iniciamos a andlise pelos relatérios de pesquisa categorizados como for-
magao inicial e, para isso, construimos o Quadro 3. A seguir, apresentamos
0 Quadro 4, que nos mostra os relatérios de pesquisa sobre formagao con-
tinuada. Os trabalhos sobre identidade, profissionalizacao docente e compe-
téncias de professores sdo apresentados no Quadro 5.

Ao analisar os objetivos das dissertacdes e teses apresentados pelo Qua-
dro 3, podemos notar que os dois primeiros trabalhos os formulam com cla-
reza, enquanto o terceiro nao esclarece devidamente o tipo de sujeito a que
esta se referindo: se licenciandos ou alunos dos licenciandos.

Os referenciais tedricos das pesquisas contemplam autores brasileiros,
norte-americanos e europeus. Em termos de concepgoes teéricas, encontra-
mos a interdisciplinaridade, o profissional reflexivo, questdes de mudanca
conceitual e o sociointeracionismo, o que nos leva a concluir que a concepg¢ao
de formagao inicial estd voltada para o profissional reflexivo, para a interdis-
ciplinaridade e para o sociointeracionismo.

Quanto ao tipo de pesquisa, observamos que uma é teérica e as outras
duas sao pesquisa-agdo. Os procedimentos utilizados nos parecem coerentes
com a metodologia escolhida.
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Na bibliografia das trés pesquisas hd predominancia de livros, um na-
mero pequeno de artigos de periédicos e menor ainda de dissertacdes e teses.

Os objetivos dos estudos apresentados no Quadro 4 sao descritos de for-
ma clara. Observamos que os contextos em que ocorrem essas formagdes con-
tinuas sio muito diversificados. Embora quatro estudos tenham a escola
como Jocus de formacdo, seguindo aquilo que a literatura aponta (Candau,
1997, Névoa, 1992 e Canirio, 1998), as acdes de formacao variam muito,
incluindo cursos, grupos de estudos sistematicos e agdes integradas ao projeto
pedagégico da escola. O outro trabalho focaliza a formagdo continua no am-
bito das politicas publicas envolvendo a articulagio universidade e escola pu-
blica. Reagindo 2 formagio classica, tenta construir uma nova concepgao de
formagio continua, em que a propria escola é o Jocus privilegiado de produgao
de conhecimento.

O que dizem os autores sobre formagao continuada? Candau (1997)
elenca trés eixos de tendéncias na formagio continuada: a escola como /locus
da formacio, a valorizacio do saber docente e a consideracao do ciclo de vida
profissional dos professores.

Noévoa (1992) afirma que é necessirio investir no desenvolvimento pes-
soal do professor, mas que este ndo estd desvinculado da escola, e mais, que
nao haverd mudancas no professor se a escola também ndo alterar a sua es-
trutura e forma de organizagao: “As escolas nao podem mudar sem o empe-
nhamento dos professores; e estes ndo0 podem mudar sem uma transformagao
das institui¢des em que trabalham” (p.28).

Canirio (1998) argumenta que é na escola que o professor aprende sua
profissdo e que ndo é s a escola a responsével por essa aprendizagem e, sim,
uma combinacio de diversos fatores que se articulam de maneira pessoal para
cada professor.

As pesquisas analisadas se desenvolvem de acordo com a perspectiva
desses autores. Quanto ao tipo de pesquisa, quatro desses trabalhos usam a
metodologia de pesquisa-acio e o outro se baseia no resgate da memoria dos
participantes por meio da historia oral. O referencial teérico privilegia autores
como Schén (que também aparece nos trabalhos de formagao inicial),
Zeichner e N6voa, que defendem a perspectiva do professor reflexivo. Um
dos trabalhos foge totalmente dessa linha, nao incluindo autores que tratam

da formacio continuada.
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Notamos que as trés pesquisas do Quadro 5 apresentam claramente
seus objetivos. Os referenciais tedricos das duas primeiras abordam a concep-
cdo dialética da identidade utilizando autores como Ciampa e Habermas. O
terceiro trabalho centra-se no tema das competéncias, apoiando-se no livro de
Luci Tangui, mas recorre também ao tema da interdisciplinaridade na pers-
pectiva de Ivani Fazenda. O tipo de pesquisa dos dois primeiros relatérios é
a pesquisa-ac¢do, e o do terceiro, pesquisa empirica. Em relagao aos procedi-
mentos adotados observa-se que sdo coerentes com a metodologia escolhida.
Quanto 2 bibliografia, hd uma predominancia de livros, com poucas referén-
cias a artigos de periddicos e a dissertagdes e teses.

Comparando os Quadros 3, 4 e 5 podemos observar que os referenciais
teéricos, bem como a metodologia empregada, orientam-se para uma con-
cep¢io de formagdo docente que privilegia questdes de identidade, reflexao
sobre a pratica, a formagao do professor pesquisador, mudancas de atitudes
e o trabalho coletivo. E mais, essas concep¢des apontam para uma mudanca
no profissional professor. Entretanto, a forma de chegar a essas mudangas pa-
rece tender mais para uma visao tradicional e classica de formagao através da
freqiiéncia a cursos promovidos com vistas ao desenvolvimento profissional
do professor com pouca relagao entre a teoria e a pratica, do que para pro-
cessos que levem em conta os saberes, sentimentos, valores, atitudes e con-
cepgoes dos professores.

Quanto ao tipo de pesquisa, observamos que tanto na formagao inicial
quanto na continuada hd predomindncia da pesquisa-acao, mas concebida de
forma muito diferenciada e sem muita precisao sobre o grau de envolvimento
do pesquisador e dos demais participantes e sem grandes questionamentos so-
bre a tensio comum a esse tipo de trabalho, entre pesquisa e agao.

Na utilizagao das fontes de consulta, observamos uma predomindncia
quase absoluta de livros, com poucas referéncias a artigos e a dissertagoes/te-
ses. Isso pode significar desde uma falta de habito dos pés-graduandos quan-
to ao uso da biblioteca até uma dificuldade de acesso a esse material. Pode
ainda ser um indicio de que o trabalho cientifico é ainda pouco valorizado.




Consideracoes finais

Esse texto nao € para ser visto como um conjunto de fragmentos, em
que cada autor escreveu a sua parte, somando-a a do outro. As produgdes in-
dividuais foram sempre lidas e discutidas por todos os participantes do grupo,
chegando-se a uma sintese.

Tratava-se de um ensaio da escrita que, de inicio, foi arduo, mas com
o passar do tempo tornou-se extremamente prazeroso, facilitando sobrema-
neira o entendimento de cada membro do grupo sobre o todo da pesquisa.

Muitos foram os ganhos na realizacdo desse trabalho, aprender a traba-
lhar em grupo, a respeitar as opinides dos outros, a ouvir as consideracoes dos
colegas, a justificar suas colocagdes, a escrever um texto académico, a analisar
textos de pesquisa, a ver a coeréncia do todo que é o texto, a relacionar fun-
damentacio tedrica com procedimentos metodoldgicos, e estes com o obje-
tivo da pesquisa, a confiarmos em nossa criatividade e, acima de tudo, a ser-
mos humildes porque s6 a unido e a conjugacao de varios olhares sobre a
realidade é que nos dard conhecimentos mais proximos do real.

Resumo

Este texto é fruto de um exercicio coletivo de analise de dissertacdes e teses
sobre formacio de professores defendidas na PUC-SP e na FEUSP nos anos de 1998
e 1999. Dos 41 resumos localizados, selecionaram-se 11 trabalhos para serem lidos
integralmente. A anélise considerou os seguintes aspectos: concep¢ao de formagdo,
tematicas focalizadas, quadro referencial, metodologia utilizada e apoio bibliografico.

Os resultados da analise indicaram que os autores e referenciais tedricos se cen-
tram em questdes de identidade e competéncia docente, na formagao do profissional
reflexivo/pesquisador, no trabalho coletivo e nas mudangas de atitude. O tema
priorizado nesses estudos é o da formagédo continuada e a metodologia mais utilizada
¢ a de pesquisa-acdo. Na utilizacao das fontes de consulta, observou-se uma predo-
mindncia quase absoluta de livros, com poucas referéncias a artigos e a disserta-
cOes/teses.

Palavras-chave: formacio docente; anilise de pesquisa; exercicio coletivo.
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Abstract

This article is the result of a collective effort to analyze teacher education rvesearch
completed by graduate students in education in 1998-99 at the State University of SP
(FEUSP) and at the Catholic University of SP (PUC/SP). First, the group reviewed 41
dissertations and theses abstracts. Next, 11 research reports were selected to be read and
thoroughly analyzed, taking into account: the main topics, theorerical framework, methodology,
and bibliography. Finally, the data were presented in three charts to allow comparisons.

Results of the analysis show that the reports’ main sources of reference emphasize teachers’
identity and competence, professional development and the reflective teacher, the important role
of group discussion and the need for teachers to change their attitude. The topic getting more
attention in the studies was in-service teacher education. The most used methodology was action
research. The studies’ main source of reference were books. There were few citations from
Journals and research reports.

Key-words: teacher education; research review; group analysis.

Resumen

Este articulo es el vesultado de un esfuerzo colectivo de andlisis de investigaciones sobre
la formacién de profesores levadas a cabo en 1998-1999 por estudiantes del posgrado en
educacién en la Universidad de San Pablo y en la Pontificia Universidad Catilica de San
Pablo. Primero fueron los examinados cuarenta y un resimenes de los trabajos. Después fueran
elegidos once trabajos para su lectura integral y el posterior andlisis, de acuerdo con los
siguientes puntos: concepcion de la formacion, contenido priovitario, marco tedrico, metodologia
y soporte bibliogrdfico. Los datos fueron presentados en tres cuadros para facilitar la
comparacion.

Los resultados muestran que los marcos tedricos de las investigaciones privilegian
cuestiones tales como la identidad y la aptitud docente, la formaciin del profesional reflexivo,
el trabajo conjunto y la necesidad de cambios en las actitudes. El contenido priovitario de las
investigaciones es la formaciin de los profesores en ejercicio y la metodologia mds empleada es
la de la investigaciin-accion. Las fuentes de consulta mds utilizadas son los libros. Hay pocas
referencias a articulos y a disertaciones y tesis.

Palabras claves: formaciin docente; vevisién de investigaciones; ejercicio colectivo.
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