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Esta ndo é uma discussao simples. A producao que é colocada como
sendo do campo da psicologia da educagio é extremamente variada, tanto pe-
los enfoques tedricos, que trazem consigo as ambigiiidades, indefini¢oes, va-
riedade de abordagens do campo da psicologia em geral, como pelas ques-
toes, problemas e temas que se multiplicam na area da educagao.

Como ja discutimos em outro trabalho (Gatti, 1997), as polémicas so-
bre a relagao da educacao com a psicologia ou vice-versa ndo sio recentes. O
dominio da abordagem psicolégica em educacio foi bem grande em alguns
periodos (por exemplo, nas primeiras décadas do século XX), e sao identifi-
caveis, também, momentos ou movimentos de repudio e afastamento da area
educacional em relagdao a psicologia, como no final da década de 70 e nos
anos 80. A discussao da questao, até aqui, tem sido feita num sentido po-
larizador, ora privilegiando uma ética que vai da psicologia — como referéncia
central — a educagdo, tendo como objetivo um retorno para o préprio corpo
de conhecimentos em psicologia e, tendo como objetivo uma aplicagio da
psicologia como extensdo de seu campo de a¢do. De outro lado, temos os tra-
balhos que privilegiam uma 6tica tipicamente de educagao, apropriando-se de
conceitos de psicologia, os quais sao incorporados ao campo educacional para
propositos de reflexao pedagdgica sem a pretensao de contribuicio a teoriza-
¢a0 ou investigagdao na area de psicologia. Num caso ou noutro, encontra-se
ou uma superposi¢ao de perspectivas teoréticas ou integracoes que se proces-
sam de diferentes formas.

A questdo a ser colocada talvez seja a de como se caracterizam estudos
de um campo em que duas dreas de conhecimento devem integrar-se mutu-
amente, gerando uma nova perspectiva de compreensao de certos fendmenos.
Se pensarmos as questoes de psicologia da educacdo tentando superar a di-
cotomia acima apresentada, talvez possamos delinear melhor este ponto de
intersegao na produgao de um conhecimento especifico. Até aqui observa-se
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uma psicologia da educagao que em geral produz estudos que pretendem dar
suporte a educagdo, e mais especificamente ao ensino, utilizando contribui-
¢des da psicologia da crianga e do adolescente e das psicologias cognitivas; ou
estudos que visam a compreensdo das relagdes no ambito dos instituidos edu-
cacionais a partir de diferentes teorias ou conceitos da psicologia social; ou,
ainda, trabalhos que se propoem estudar as modificacoes psicologicas propi-
ciadas por uma acao pedagdgica.

Cabe considerar que ac¢des pedagdgicas, de qualquer natureza e em
qualquer espago, sdo orientadas por certos fins, explicitos ou implicitos, mais
imediatos ou mais longinquos, que influenciam a intervengao e se fazem vivos
e ativos nas agdes das pessoas envolvidas. Se a psicologia da educagao, como
campo de conhecimento, volta suas atengdes para este tipo de agdes, com
quais perspectivas o faz, na direcdo da construgao de conhecimento? A psi-
cologia da educagio tenta trazer uma compreensdo quanto a atos educativos
no bojo de um ambiente que contextualiza esses atos (a rede escolar, a escola,
a familia, a comunidade), construindo um olhar transdisciplinar pela medi-
acio de um tipo de reflexdo especifica. Trabalhando-se neste campo com pes-
soas em relacio, a subjetividade inerente aos participantes, em seus comple-
x0s componentes, nas suas manifestagdes concretizadas, € o foco que define
o angulo de incidéncia dessa compreensdo. Nao se trata do olhar da psico-
logia para os fendmenos educacionais ou de tratar fenémenos educacionais
com pinceladas de psicologia, mas da tentativa de construgao de uma pers-
pectiva caracteristica, cujo eixo sdo as subjetividades em relagao e em cons-
trucdo, em e para uma dada cultura, em agoes educacionais, formais ou in-
formais, intencionais, ritualisticas ou criativas. Neste ponto estamos tocando
questdes relativas a construgao de novas perspectivas para a produgao dos co-
nhecimentos nesse campo: a psicologia da educagao.

Ao nos preocuparmos com os modos pelos quais as pessoas se desenvol-
vem, como consciéncias, identidades, complexo de aprendizagens, naquilo
que ¢ construido na interagdo de outros com elas, para colocd-las em sintonia
com uma dada cultura no que ela privilegia como conhecimento valorizado,
como base para a sobrevivéncia humana num trabalho interativo e intenci-
onal, estaremos no Ambito do que se poderia denominar, como campo de co-

nhecimento, “psicologia da educagao”.



O olhar ¢é, pois, sobre a transformagdo ou a transmutagio que se pro-
cessa nas pessoas — criangas, jovens, adultos, idosos —, pelas interacdes de ca-
rater educativo — com intencionalidade especifica — como, também, pelos
processos auto-educativos. A Otica a privilegiar é multidimensional, tranfor-
mativa, uma Otica de alternativas, de flutuagdes: ou seja, ao lado dos proces-
sos construtivos e auto-organizativos ha que se considerar a mudanca e a in-
certeza. Para a compreensiao desses fendmenos, respostas genéricas ou as
fragmentarias e especificas vém se mostrando pouco conseqiientes, e, por esta
razdo, uma nova forma de olhar precisa ser buscada, um olhar mais integran-
te e a0 mesmo tempo mais focado.

Os estudos em psicologia da educagao tém tudo a ver com o sujeito, as
pessoas, como consciéncias em agdo, portanto, com os significados que se
constroem e se transmutam. Nao tomamos o sujeito, aqui, na perspectiva da
metafisica cldssica, e muito menos nas concepcoes da psicologia essencialista,
nas quais se reduz o sujeito quer aos aspectos de sua cogni¢ao, quer da cons-
ciéncia ou da afetividade. Tentamos uma proposi¢ao do sujeito numa pers-
pectiva de movimento, processual, colocando-o numa ética “biolégica psicos-
social” (Morin,1990).

Parece-nos estar ocorrendo a constru¢ao de novas perspectivas em psi-
cologia da educagao — como em outras areas ou, pelo menos, estamos reu-
nindo condigdes para que ela ocorra porque, como Schnitman (1996.) coloca,
“estamos vivendo um meio cultural cujos componentes se amalgamam e ji
nao sao configuragoes isoladas”. Tentando concretizar essa perspectiva, pode-
mos observar que ao nos defrontarmos com situa¢des de nosso particular in-
teresse — a crianga em contato com seu professor, os professores interagindo
entre si, os instituidos onde estas relagdes tomam sentido, o jovem nas rela-
¢oes com seus pares, na escola ou fora dela, buscando uma ética para a vida,
etc. — um aspecto parece ressaltar: as relagdes nao aparecem ordenadas e li-
neares como as teorias querem fazer crer ou como gostariamos que fossem.
Ha ordem, ha ambigiidades, flutuacdes inesperadas, rupturas, desordem, que
se manifestam no contexto dessas relacdes. No entanto, tradicionalmente, es-
tes angulos eram tomados como opostos e incompativeis. Eram tomados
como viezes ou com interferéncias ou manifestacdes indevidas a serem des-
prezadas como irrelevantes. A busca é pela regra, pela ordem, por aquilo que
pode ser ser classificado, analisado, incorporado num discurso racional sim-
plificador; outros elementos intervenientes, que nio se coadunam com a
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“equacio explicativa” ficam fora do campo de compreensio e, as vezes, até
de indagacdo. Ou, ainda, j4 que ndo podem ser captados na regra direta, pas-
sam a ser expressos por generalizacdes estatisticas. Os ultimos vinte anos as-
sistiram a uma reavaliacio radical dessa perspectiva, ja que, na ciéncia, na
cultura e na terapia contemporaneas, o cadtico, a desordem e a crise foram
conceitualizados como informacio complexa, mais do que como auséncia de
regra, de ordem, de um tipo de compreensibilidade (idem). Sempre procu-
ramos a ordem-comum era o dito de que a ciéncia deve compreensivamente
buscar explicacGes as mais simples possiveis dos fendmenos, valeria dizer as
mais “limpas” — mas, hoje, podemos compreender que “ordem” e “desordem”
fazem parte de uma mesma totalidade movente. O equilibrio contém e € con-
tido pelo desequilibrio. Esta perspectiva pode ter conseqiientes interessantes
para a compreensio, por exemplo, dos processos educativos escolares. Esses
processos sdo ricos em evolugdes imprevistas, com fluxos turbulentos, traga-
dos por relacGes nio lineares entre causa e efeito, e fractados em multiplas
e diferentes magnitudes que tornam precéria a universalizagio. Nesses pro-
cessos sociais de aprendizagem, talvez valha realmente considerar esta pers-
pectiva da multiplicidade de fatores que se conjugam, em que pequenas flutu-
acdes na subjetividade podem ter como conseqiiente uma imprevisibilidade,
uma descontinuidade ou uma ruptura. A relagao entre o esperado e o ines-
perado pode trazer um novo olhar para a busca de compreensdo de situagoes
escolares, quer sob o angulo social, quer sob o angulo psicolégico, muito mais
sobre a integracio desses dngulos numa perspectiva psicoeducacional.
Mario Ceruti (1992), em trabalhado com epistemologia genética, vem
discutindo novas possibilidades nesse campo, a partir da consideragdo de que
é preciso criar alternativas para compreensdo dos fenomenos do desenvolvi-
mento humano, tanto em relacdo as vertentes que privilegiam a idéia da “ne-
cessidade” (tem que ser assim para que isto ou aquilo se produza) ou do “aca-
so” (pela aleatoriedade que é matematizada). Ceruti propde que, talvez, uma
alternativa ao apelo ao acaso ou a necessidade, na explicagio de fenémenos,
seria a constru¢ao de uma nova atitude ante o conhecimento em que o ob-
jetivo ndo sejam mais as regularidades e as formas invariantes, a busca das
leis reguladoras, mas, sim, uma procura de vinculagdes nessa pluralidade
enorme de relaces de determinagdo reciproca que se apresentam nos fend-
menos, naturais ou humanos. A lei, a regra, o processo, tomados como ex-

pressio de vinculos delineia os limites daquilo que é possivel, mas ndo exato.



Os vinculos criam um “quadro de possibilidades no interior do qual se rea-
lizam os acontecimentos reais”. Por exemplo, as leis fisicas de nosso universo
selecionam um conjunto de possibilidades, e dentre essas possibilidades a vida
¢ uma delas. No entanto, os diferentes aspectos da vida nio sio dedutiveis
ou previsiveis a partir dos vinculos iniciais. Nesta discussio Ceruti (1992)
acrescenta que, sem duvida, as possibilidades se constroem com base nos vin-
culos, mas nao sao necessariamente dedutiveis destes de forma inelutavel,
imutéavel. Lembra ainda que, vinculo também tem a ver com oportunidade.
Citando Prigogine e Stenger, coloca que, o vinculo “ndo se impde somente
pelo exterior a uma realidade existente antes de tudo, mas participa na cons-
trucao de uma estrutura integrada e determina, num dado momento, um es-
pectro de consequéncias inteligiveis e novas”. Isto porque ha uma transfor-
magdo criadora perene, o que nos leva a proposi¢ao de que nos vinculos
iniciais podem ndo estar contidas todas as eventualidades. E um tipo de hi-
poétese a se integrar nas formas do pesquisar, que implica trabalhar sob a 6tica
de compreender relagdes como construtivas, circulares e vicariantes entre vin-
culos e possibilidades, abrindo a perspectiva para recuperar as formas sempre
diferentes que estas relagdes assumem no tempo e no espaco e, também, em
fungao do observador. As relacdes entre vinculos e possibilidades se mostram
como um foco “privilegiado para mostrar a complexidade do entrelagamento
da ciéncia, filosofia e senso comum”. Nao estamos, nesta perspectiva, “em
presen¢a de uma ciéncia como juiz implacavel, nem de uma ciéncia classifi-
cadora e vassala”. Como completa o autor: “porventura hi um milhio de
anos fazemos as mesmas perguntas a natureza. Mas as linguagens em que es-
sas perguntas sao feitas variam, variam as respostas e podem variar também
os tipos de perguntas.” A afinacao de nossos conhecimentos nos levou 2 in-
certeza do universo. Em tudo parece haver uma multiplicidade de tempos,
ritmos, percursos, processos que “se completam, se contrapdem e se implicam
de maneiras diferentes.” A linguagem unitdria em ciéncia e as sinteses tota-
lizantes parecem estar diante de um xeque-mate. Sinaliza-se com isto a im-
portancia do observador com as suas observacdes, base de referéncia para
qualquer comunicagio e constru¢ao de conhecimento. Nesses caminhos, para
a area de psicologia da educagao, vislumbramos possibilidades para novas
perspectivas e perguntas, integrando a complexidade como idéia orientadora,
na tentativa de superacao de um tratamento seletivo, unilateral, das questdes
colocadas para investigagio.



A psicologia da educagdo, como foco de um tipo de conhecimento, mos-
tra-se como um espaco nao homogéneo quer no produzido como ciéncia,
quer na concretude dos fendbmenos sobre os quais se debruga; espago imper-
feito e instavel, como o de muitas outras areas de conhecimento, hoje, com
contribuicdes dispares, espaco transversalizado por outros campos. A grande
organizagdo racionalista, cartesiana, da ciéncia parece nao poder dar conta dos
fendmenos sobre os quais nos debrucamos. Multiplas teorias, multiplas com-
preensdes, perguntas mal respondidas ou nao respondidas. O que se susten-
tava ontem como principio ndo se sustenta hoje. E um espaco em constante
construcdo. E n6s, psicélogos da educagdo, como observadores do real, quais
s30 as nossas insatisfacdes com o conhecimento que nos é oferecido, com
aquele que construimos, com o que outrem nos oferece? Quais novas pergun-
tas? Como fazé-las? A cada um buscar com os outros: novas alternativas, ou-
tras perguntas. Perguntas diferentes das que aprendemos a fazer, s6 constru-
iremos quando nés mesmos tivermos nos transformado como observadores.
E este é um ponto-chave: a nossa inser¢ao no campo de conhecimento.
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