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O Programa de Estudos Pés-Graduados em Psicologia da Educacio da
Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo foi o terceiro curso de pés-gra-
duacido da drea de Educagao, no Brasil, tendo iniciado suas atividades em
nivel de mestrado em 1969 e em nivel de doutorado em 1982. A primeira
defesa publica ocorreu em 1971, tendo completado, em 1995, 25 anos de
produgio.'

Consideramos, entao, que uma andlise da produ¢do do Programa pode
contribuir no sentido de dar a real dimensao do que foi produzido, fornecen-
do dados que poderao ser agregados as anélises que tém sido feitas sobre a
pesquisa em Educacdo. Para tal empreendimento, optou-se por trabalhar ex-
clusivamente com os dados constantes dos resumos, em fun¢io do volume da
producao do Programa e do tempo disponivel para viabilizar a tarefa.

Os resumos foram obtidos em Catilogos, em fichas de identificacao
constantes do Centro de Informacao e Documentacio Cientifica (Cedic) e,
ainda, em reprodugdes constantes dos arquivos do Setor de Teses, todos da
PUC-SP; do total de 334 dissertacdes e teses, foram localizados 322 resumos.
Neles, foram obtidas as informacdes relativas a: recorte tematico, recorte tedrico,
tipo/natureza do trabalho, procedimentos/recursos de coleta de dados, sujei-

1 Entre 1996 e 1997 realizou-se pesquisa visando recuperar a historia do Programa; um dos sub-
£
projetos teve por objetivo caracterizar a producao de dissertagoes e teses até 1995. O presente

texto expoe essa producao.



tos, procedimentos de andlise, alvo do trabalho e nivel de ensino focalizado;
em caso de auséncia ou pouca clareza de informagcdes, nao se recorreu as dis-
sertacdes e teses, e registrou-se a auséncia ou inadequagao das informagoes.

Dada a complexidade das categorias ‘recorte tematico’ e ‘natureza do
trabalho’, explicitamos, a seguir, critérios que nortearam a classificagdo dos
trabalhos em relagdo a estes dois aspectos.

Recorte tematico. Neste item, vale salientar trés decisdes tomadas.
1)Focalizar o tema principal, desconsiderando-se os temas secundarios, dife-
rentemente de outros autores como Warde (1993), por exemplo; o trabalho
foi alocado em um dnico tema, de modo que, somados todos os sub-temas,
obtém-se a totalidade dos trabalhos analisados; apenas trés trabalhos nio pu-
deram ser alocados em um dnico tema, e o foram em dois temas.

2) Classificar em fun¢do do tema trabalhado e nao do tipo de sujeito
que participou do estudo (por exemplo, alfabetizagao com o deficiente audi-
tivo foi classificado em fungdo do tema alfabetizagao, independentemente do
tipo de sujeito com o qual se trabalhou). 3)Alocar em fungao do tema-alvo os
estudos que focalizavam a concepgio/visio/opiniao/representagao (por exemplo,
estudos que focalizavam as concepgdes de professores sobre alfabetizagao foram
agrupados com outros estudos que tinham como tema-alvo a alfabetizagao).
A seguir, os temas identificados, com suas respectivas exemplificacdes.

Desempenho académicol habilidades académicas — neste tdpico procurou-se
identificar todos os trabalhos que tinham por objetivo acompanhar a génese
de, descrever ou interferir em desempenhos/ comportamentos relacio-
nados com — ou importantes para -o processo de escolarizagdo. (Exemplos de
trabalhos classificados neste tépico: aprendizagem, linguagem em geral, lei-
tura, escrita e fala — aquisi¢do (alfabetizacdo) e implementagao; sdo alocados
neste topico os trabalhos que procuram identificar os fatores relacionados a
e/ou os efeitos de). Neste grupo também estdo inseridos os estudos que apre-
sentam a preocupacio com o ensino de uma determinada drea de conhe-
cimento (ciéncias, portugués, matematica,...) ou que fazem referéncia a pro-
cedimentos, estratégias ou programas utilizados para ensinar alguém, bem
como aqueles que apresentam instrumentos de avaliagio de desempenhos e
habilidades académicas.



Delimitagao de campo efou funcggo — alocados os estudos que focalizam a
formagdo de profissionais outros, que nao o professor (psicélogo escolar, téc-
nicos em educagdo, psicopedagogo, fonoaudiélogo, terapéuta educacional,
auxiliar de educagdo infantil etc), as concepgdes de atuagio profissional e si-
milares

Relagies/interagoes pedagigicas — estudos que focalizam relacoes, em geral
ou mais especificas (disciplina, autoridade, lideranga, liberdade), que ocorrem
em sala de aula, incluindo reflexdes teéricas sobre conceitos relacionados 2 in-
teragao/relacao professor-aluno.

Pratica pedagigical papel do professor — incluidos estudos que refletem
como vem ocorrendo a atuagao do professor no espaco académico, ou como
ela deveria ser (por exemplo, dificuldades do professor no trabalho docente,
prética do professor através da voz do aluno, assimilagdo de inovacoes edu-
cacionais através da pratica, papel do professor, telesalas, praticas na pré es-
cola, instrumentos de avaliacao da prética do professor, entre outros).

Formagdo de professores — estudos que refletem sobre a formacio a ser dada
ao professor ou que procuram criar condigdes para seu treinamento/aperfei-
¢oamento. Foram inseridos nesta categoria estudos que focalizam, entre ou-
tros aspectos, a formagdo no magistério, na licenciatura, treinamento de pro-
fessores (alfabetizadores, de educacio fisica,...), treinamento para avaliagdo de
pré-escolares, projeto Cefam.

Progetos pedagogicos/ curriculo — sob esta rubrica foram alocados os traba-
lhos que, de alguma forma, apresentam reflexdes sobre projetos educacionais,
propostas curriculares, propostas de disciplinas, estratégias (excecio: os casos
que faziam referéncia a formacao de professores, alocados no item anterior e
os casos relativos a psicologia da educacio, alocados no item com este mesmo
nome)

Fracasso da escola — alocados neste tema os trabalhos que colocam em
foco os problemas que emergem do — ou relativos ao — contexto escolar, tais
como os problemas de aprendizagem, a exclusio escolar, entre outros, e os
trabalhos que apresentam propostas para lidar com eles.

Psicologia da educagio — os trabalhos que, de alguma forma, fazem refe-
réncia a esta tematica foram destacados; histérico, producio na area, revisao
de literatura, fundamentos ontolégicos da pesquisa, ideologia, concepgoes so-
bre a disciplina, papel da disciplina na formagao de professores sio exemplos



de temiticas alocadas neste item. Vale ressaltar que trabalhos que focalizam
o papel da psicologia da educagao na formagdo de professores ou de outros
profissionais foram inseridos na presente categoria.

Literatura infantil e textos didaticos — alocados os trabalhos que analisam
os tipos de texto a que o aluno tem acesso.

Escola e educagio em geral — agrupados os estudos que focalizam seja a es-
cola, seja a educagio em geral, inclusive aqueles que o fazem sob um enfoque
teérico, a luz de uma determinada concepgao.

Processos basicos — alocados neste item os trabalhos que focalizam tema-
ticas relativas a aspectos cognitivos, afetivos, motivacionais, processos de for-
macio de identidade, entre outros, inclusive os textos tedricos que focalizam
conceitos como cognicdo, aprendizagem ou outros a eles relacionados.

Escolbha profissional — trabalhos que expressam a preocupagao relativa a
problemitica da escolha profissional foram elencados neste item

Avaliagio - trabalhos que focalizam concepgdes sobre avaliagio, tipos de
avaliacio, bem como escalas de medidas foram alocadas neste item. Ainda,
foram inseridos os trabalhos relativos aos exames supletivos e aos processos
de selecdo, do tipo vestibular. Os instrumentos de avaliagao de procedimentos
especificos adotados pelo professor foram para a categoria “ensino de” ou ain-
da para as categorias cujo objeto o instrumento pretendia avaliar. Por exem-
plo, um trabalho cujo foco era a construgao de um instrumento de medida
de lideranca ou autoridade do professor foi incluido na categoria Relagdes/in-
teracoes pedagdgicas.

Familia ¢ velagies entre géneros — englobados trabalhos que estudam for-
magcio de pais e mies, atitudes e concepgdes de familiares sobre diferentes as-
suntos, inclusive de familia, assim como trabalhos cujos temas envolvem re-
lagcGes entre géneros tais como sexualidade e gravidez.

Outros temas educacionais — diversos trabalhos que ndo puderam ser ca-
tegorizados nos itens anteriores ou, ainda, que apresentavam como objeto de
estudo um nivel de ensino especifico ou uma populagio especifica (adolescén-
cia, o portador de deficiéncia, crianga, adulto, pré-escola em geral, ensino no-
turno, universidade e outros) foram alocados nesta categoria.

Temas “albeios” — trabalhos que aparentemente tém pouca relagdo com
a educacio, principalmente com as atividades desenvolvidas na escola. Dentre

outros, foram alocados temas como suicidio, solidao, capoeira, idoso em asilo,



psicoterapia, religiosidade, agressao no esporte, representacoes sobre adminis-
tracao de empresas; nestes estudos, nao hd mengao explicita a qualquer pre-
ocupagao educativa.

Natureza do Trabalho. Para chegar a proposta de classificagao do tra-
balho quanto a sua natureza passou-se por um processo que envolveu tanto
a consulta a textos de Metodologia Cientifica, quanto a trabalhos que tinham
por objetivo analisar a producao cientifica de uma determinada drea (Warde,
1993; Candau e Oswald, 1995; Rubano, 1994).

Nos textos metodoldgicos (entre outros, Eco, 1985 e Selltiz e outros,
1975), tinha-se indicacao de possiveis categorias a serem utilizadas; no entan-
to, nao foi possivel aplica-las, enquanto tais, por nao permitirem inserir todos
os exemplos de trabalhos de que dispinhamos. Dois exemplos serao forne-
cidos para mostrar o tipo de preocupagao que tinhamos. Eco (1985) faz re-
feréncia a trés tipos de pesquisa — a histdrica, a tedrica e a experimental; com
esta classificacao, deixava-se de lado um conjunto de trabalhos, como é o caso
daqueles cujos autores se propuseram a abordar um determinado fenémeno
de forma descritiva. Selltiz e outros (1975), por sua vez, apresentam uma ané-
lise focalizando especificamente pesquisas empiricas — a exploratéria, a des-
critiva e a experimental. Além de esta classificacao excluir a possibilidade de
insercao de um conjunto de trabalhos, os tedricos por exemplo, uma outra
questao apareceu: se ndo tinhamos acesso a literatura especializada referente
a tematica em questao, dificilmente conseguiriamos avaliar se o estudo apre-
sentava um carater exploratdrio; como trabalhdvamos com os resumos, con-
sideramos mais adequado nao utilizar esta dimensao. Acabamos, por fim,
propondo uma classificagao que, embora incorporando elementos das classi-
ficagOes existentes e suas respectivas defini¢des, a elas nao corresponde na in-
tegra. Isso traz implicacOes, especialmente no que se refere a comparagao com
os trabalhos ja realizados; embora as comparagbes nao estejam excluidas, nao
ha possibilidade de cotejar, lado a lado, nossos dados com os obtidos por
aqueles autores.

Procurando-se classificar os trabalhos a partir tanto do objetivo a que
o pesquisador se prop0s quanto do tipo de intervencao no fendémeno estuda-
do, foram propostas as alternativas a seguir expostas.

Tedrico-conceitual — tem por objetivo estudar conceitos, teorias, pressupos-
tos, implicagdes de concepgdes..., em nivel de formulacdes conceituais, estando
excluidos desta categoria os trabalhos de cunhos histérico e bibliogrifico.
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Histérico — tem por objetivo estudar as transformagdes, que ocorrem ao
longo do tempo, de eventos, conceitos, areas de conhecimento. Se um pes-
quisador estuda as transformagdes de um evento, porém atua interferindo no
processo destas transformagdes, o trabalho ndo foi inserido nesta categoria.

Descritivo — tem por objetivo apresentar a descrigao e/ou distribuigdo de
caracteristicas de evento, grupo ou sociedade, nao apresentando preocupagao
no sentido de relaciona-las entre si ou de interferir nas caracteristicas do fe-
ndémeno estudado. Por exemplo, trabalhos que visam conhecer o cotidiano es-
colar ou a ocorréncia de determinado fendmeno em contexto natural e estu-
dos que tém por objetivo conhecer as concepgoes de determinado grupo
social foram inseridos nesta categoria. Ainda, foram inseridos nesta categoria
trabalhos documentais, cujo objetivo era o de descrever e/ou analisar produ-
cBes ja existentes numa determinada 4rea. Por exemplo, trabalhos que foca-
lizam o texto didético, a legislagdo oficial, entre outros, foram inseridos nesta
categoria; diferentemente, foram alocados em outras categorias os trabalhos
de reflexdo sobre os sistemas tedrico-conceituais e os de acompanhamento das
transformacdes de um fenémeno.

Metodoligico — tem por objetivo a descri¢ao e proposigao de instrumentos
em geral (inventérios, testes, procedimentos, equipamentos) para observagao,
registro, medida, classificacao ou anilise de eventos; inclui-se, aqui, a elabo-
racao de propostas que ainda nao foram testadas.

Relacional — tem por objetivo identificar a existéncia de relagdes entre
varidveis, mas nao envolvem interferéncia do pesquisador quanto as variaveis
estudadas (situagdes que nio podem ou nao devem ser manipuladas direta-
mente pelo pesquisador). Incluem-se trabalhos que apresentam ou nao para-
metros estatisticos.

Experimental — tem por objetivo demonstrar relagdes entre variaveis e a
atuacio proposital do pesquisador ocorre no sentido de manipular/controlar
variaveis. Insere-se aqui ampla variedade de planejamentos, seja em relagao
ao grau de controle obtido (incluindo-se o do tipo “antes-depois”), seja na
quantidade de varidveis trabalhadas (incluindo-se os “pacotes de variaveis”).

Intervengio/nao-experimental — tem por objetivo provocar alteragdes em
eventos, individuos, grupos sociais, ndo havendo preocupagao em propor con-
troles metodolégicos de modo a identificar relagdes entre varidveis. Trabalhos
denominados por seus autores de pesquisa-a¢ao e pesquisa-intervengao foram

inseridos nesta categoria.



Resultados e discussao

Em 1995, o Programa completou 25 anos de produ¢ao com 334 tra-
balhos realizados, dos quais foram localizados 322 resumos (96,4% do total
de resumos), alvo especifico de nosso estudo. Como pode ser observado abai-
x0, os primeiros trabalhos foram defendidos em 1971, dois anos apds a im-
plantagdo do mestrado; ji o primeiro trabalho de doutorado foi de 1982, no
mesmo ano de sua implanta¢do. Entre teses e dissertacoes, o Programa apre-

sentou, em média, treze defesas por ano; a distribuicao anual dos trabalhos

¢ apresentada a seguir.

PRODUCAO ANO A ANO

Ano M D Total % —‘
| 71 2 o 2
72 1 - 1 14
73 2 - 2
74 4 - 4 4,3%
75 5 - 5
76 10 — 10
77 12 - 12
78 10 - 10 50
79 3 - 3 15,5%
80 15 — 15
81 22 — 22
82 6 - 6 70
83 9 - 9
84 14 2 16 21,7%
85 10 7 17
86 8 2 10
87 10 1 11 56
88 9 2 11
89 11 — 11 17,3%
| 90 9 4 13
91 13 2 15
92 26 6 32 132
93 25 4 29
94 17 1 18 40,9%
‘ 95 33 5 38
Total 286 36 322 100%
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O agrupamento da producio de cinco em cinco anos permite observar
que o dltimo qiiingiiénio foi 0 mais produtivo, ja que responsavel por 40,9%
das defesas. Enquanto no periodo de 1976 a 1990, atingiu-se a média anual
de 11,7 trabalhoso, a partir de 1991, ha um crescimento significativo da pro-
ducio, atingindo-se a média de 26,4 defesas por ano.

Antes de esmiucarmos as caracteristicas dos trabalhos, vale apresentar
os dados relativos as informacdes contidas nos resumos, o que pode ser acom-

panhado pelo quadro abaixo.

INFORMACOES APRESENTADAS NOS RESUMOS

I I Consta | NaoConsta  Total
| Objetives 317 5 . 32 |
_ Refer. Teérico e 206 L 322
Proc. Col. Dados 196 126 322 ‘
Proc. Analise 124 198 1 322 |
‘Resultados 224 98 32
~ Palavra-chave | 224 98 ) 322

Como pode ser observado, as informagbes mais freqlientemente apre-
sentadas referem-se aos objetivos, aos resultados e as palavras-chave. Dois da-
dos chamam a atencio: a elevada incidéncia de resumos que nao apresentam
informacdes sobre os procedimentos metodoldgicos utilizados ou sobre o ref-
erencial teérico de apoio. No caso dos procedimentos metodolégicos, estra-
nha-se que estas informacdes ndo estejam presentes, jd que, COmO se verd pos-
teriormente, a maior parte dos trabalhos encontra-se na categoria de
trabalhos empiricos.

No que se refere ao referencial teérico adotado, Warde (1993) ja havia
assinalado que, em 78,2% dos trabalhos na area de Educagao, o autor deixa
de prestar informagdes a este respeito; também Tomanik (1992), ao analisar
resumos de trabalhos apresentados em congresso cientifico de Psicologia,
identifica o mesmo problema: Aproximadamente a metade (51,1%) dos relatos
analisados nao traz qualquer indicagio sobre seu embasamento tedrico” (p.167). Pa-
rece, portanto, que a auséncia do referencial tedrico é pratica freqliente e nos-
so Programa nio se diferencia em relagao a este quadro mais geral, ja que a

auséncia de informacdes estd presente em 63,9% dos trabalhos. Aspecto in-



teressante ¢ que os resumos sao redigidos como se termos proprios a cada ref-
erencial tedrico fosse suficiente para identificar, para o leitor, o apoio teérico
que dé sustenta¢do ao trabalho.

Pensamos que a anélise dos proprios resumos é importante por duas ra-
z0es: de um lado, porque indica a necessidade de ponderar sobre os dados a
serem apresentados a seguir, muitos deles limitados em virtude da auséncia
de informagdes. De outro, porque aponta para a necessidade de os programas
de pos-graduagao orientarem o aluno na elaboracao de seu resumo. Nio po-
demos esquecer, como afirmam Granja e Grandi (1993), que”0 uso de resumos
originou-se da necessidade de se fornecer aos estudiosos um método facil e rapido de se
manterem atualizados com a literatura, em suas dreas de estudo.” (p.3); o resumo
¢, pois, a porta de entrada do futuro leitor do trabalho -pode-se abri-la ou
fecha-la para muitos!

O quadro a seguir mostra a distribuicao das dissertacoes e teses, ao lon-
go dos anos, segundo a maneira como trabalhou o autor para atingir o ob-
jetivo do estudo. Praticamente metade dos trabalhos realizados foi incluida na
categoria descritzvo, constituindo-se no tipo de estudo mais freqiiente em qua-
tro dos cinco qiinqiiénios analisados. Alids, pode-se observar que a propor¢ao
de estudos desta natureza vem aumentando ao longo do tempo, atingindo no
ultimo quinqiénio em torno de 60% dos trabalhos produzidos. Contribui
para isso a grande quantidade de trabalhos voltados para a descricao de opi-
nides, concepgdes, percepgdes, representacdes sobre temas educacionais.

Dois outros tipos de trabalho , sao respectivamente os mais freqlientes.
Os que envolvem a znterferéncia do pesquisador (somando-se experimental e
agao/intervengdo) perfazem um total de 21,7% da producio; destes, 14,9%
sao experimentais, atingindo um pico no terceiro qiiinqiiénio (81 a 85). Por
sua vez, os trabalhos que envolvem agao-intervencao do pesquisador, de na-
tureza nao experimental, come¢am a ser produzidos a partir de 1981, pas-
sados dez anos de produc¢ao do Programa, mostrando um gradual crescimen-
to de quinqiénio a quinqiénio, muito embora ainda seja pequena (6,8%) a
proporgao de trabalhos deste tipo em relagao a producio em geral.

Os estudos de natureza relacional (aqui incluidos também os que nio se
utilizaram de procedimentos estatisticos), correspondem a 9,9% da produgio,
distribuindo-se ao longo dos ultimos quatro qiiingiiénios.e os estudos de tipo
relacional.
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NATUREZA DO TRABALHO

T ‘ 9P l \
| Rela- | I Teoric [ |
Ao Dc;m- [ ci«cm:x] ‘ Experi- Agzm/l‘rftcr- (i;::;(_) Memdo— Hn.sm- Inf. Total |
tvo | | mental vengao il logico rico Insuf.
69 - S b e - - | = - - -
70 | - - L L R I A . .
71 ~ - 1 1 — - - = 2
72 | - = - | - 1 . . = 1 14 |
| 7% | 1 o 1 =" | i . o o 2
74 | - | - 2 R 1 - - 5 |BI%
75 2 - 1 B = 1 = ) i 5
76 | 2 3 3 | - 1 - ~ 1 10
77 | 3 3 | 2 - 1 2 - 1 12 50
| |
78 2 1 2 2 2 1 ~ — 10 |
79 2 - - - - - | - 1 3155
80 4 4 2 — 3 i ] = 1 15
T
81 4 7 .9 - — - - 2 22
82 3 - |1 ] = B - — 2 6 70
I |
. 83 | 3 1 i 2 1 2 = = - 9 |
| | 237%
| 84 | 8 14 3 1 - | - - 16 |7
85 10 < 1 1 - 1 1 3 17
86 6 L. | = = = - — 3 10
87 | 7 - ‘ 2 = = — = 2 11 56
88 | 7 N 1 = 1 - 11
89 8 | 1 > - - - - - SO Ik
‘ ‘
T |
90 8 2 1 1 - - 1 13
91 8 1 - 3 3 = = — 15
92 | 19 1 3 3 1 = 1 4 32 132
| 93 | 18 6 1 1 1 1 - 1 29
| 94 | 13 1 3 — 1 - - - 18 41,0
95 | 25 - 4 5 1 L 1 2 38
Total | 163 32 48 22 20 8 i | 2 322
506% | 9,9% 14,9% 6,8% 6,2% 2.,5% 1,2% i 7,8% 1 100¢

Os estudos de natureza fedrico conceitual comegam a marcar presenga no Pro-
grama a partir do segundo qiiinqiiénio. Os 20 trabalhos produzidos ao longo dos
25 anos representam 6,2% do total da producéo e se concentram em trés dos
cinco qiiingiiénios (20, 30 e 50); no periodo de 86 a 90 hd uma queda nesta pro-
dugio, exatamente 0 momento em que houve um decréscimo na produgao total.




Os trabalhos de cunho metodolégico representam pequena proporcio
da produgio em geral, embora aparecam em quatro dos cinco qiiingiiénios.

As pesquisas histéricas foram as que menos tiveram lugar, nestes 25
anos de produgio, estando presentes nas décadas de 80 e 90. Muito embora,
em trabalho anterior, Warde (1993) tenha identificado crescimento deste tipo
de estudo, tendo trés instituides se destacado — Unicamp, PUC-SP, Iesae —,
os dados obtidos permitem afirmar que, na PUC-SP, o Programa de Psico-
logia da Educagao nao contribuiu para esta vertente de estudos.

Em suma, pode-se dizer que trabalhos tedricos, metodolégicos e histé-
ricos nao marcaram a produgio do Programa no periodo analisado; embora
trabalhos que envolvam o planejamento e/ou a interferéncia do pesquisador
(com caracteristica experimental ou nio experimental) estejam presentes, sua
propor¢ao, comparativamente a totalidade, é restrita; o Programa se mostra
timido no que se refere também a este tipo de produgio.

Em seu trabalho Warde (1993) mostra que a maior parte da produ-
Gdo na drea de educacdo apresenta cariter exploratério, além de mostrar
que trabalhos do tipo experimental ou quase-experimental, mesmo com
pouca participag¢ao, tém perdido espago. Mesmo considerando que as ca-
tegorias nao sejam exatamente as mesmas,” pode-se observar que os dados
relativos a producao do Programa nido destoam do padrio existente na
area da Educagao, em geral. Ao que parece, os estudos tendem a perma-
necer ao nivel exploratério ou descritivo, nao chegando nem mesmo, neste
tltimo caso, no estabelecimento de descri¢des de relacdes. Esta marca é ex-
pressa desde que o Programa iniciou suas atividades, sendo a forca maior
de sua produgdo. Se, por um lado, isto pode representar uma op¢io do
Programa por determinada forma de apreensdo do real ou por determina-
dos tipos de pesquisa — de cardter mais qualitativo, de estudos de caso, por
exemplo —, por outro lado deve-se considerar a possibilidade de que, tal
como ocorre na drea de educagao em geral, o estdgio exploratério do qual

2 E preciso lembrar que, em nosso caso, em funcao das razdes apresentadas na descricao das ca-
tegorias, optamos por utilizar apenas a categoria “descritivo”, nela englobando inclusive tra-

balhos que apresentariam cardter exploracério.
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se imagina que gradualmente vé saindo uma dada area de saber a medida que
acumula conhecimento parece ainda nao ter sido superado na area da Psico-

logia da Educacao.

PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Tipo ) Numero de respostas N

Entrevista e similar 82 (31,7%) |

Documento | ) 49 (18,9%) N

Observacio 7 | ) 39 (15,0%) ‘

Questionario - 36 (13,9%) ]

Delineamento experimental 21 (8,1%) ]
_ Teste padronizado ) 8 (3,1%) -
~ Adaptagio teste padronizado ) 5A9%)

. Ouwrs . 190G3%)
Total 259"

(*) O ntémero total de trabalhos em que ha especificagio dos procedimentos utilizados
¢ de 196. Virios trabalhos utilizaram mais de um tipo de procedimento, tendo sido alo-
cados em mais de uma categoria.

Como ja apontado anteriormente, a auséncia de informagdes relativas
aos procedimentos de coleta de dados em 39,1 % (126 trabalhos) nao deixa
de ser preocupante, j4 que em sua maioria os trabalhos sdo empiricos.

Considerando-se as informacdes disponiveis, verifica-se que €
muito pequena a porcentagem dos resumos que fazem referéncia ao
uso de testes, sejam padronizados, sejam adaptados. Por outro lado,
ressalta-se o fato de que os procedimentos mais utilizados sao, respec-
tivamente, a entrevista ou similar (31,7%), documento (18,9%), observa-
¢ao (15,0%) e questionario (13,9%); estes quatro instrumentos foram uti-
lizados em mais da metade da produgao do Programa, fato que ndo €
inesperado, ja que, como vimos anteriormente, metade dos trabalhos sao
de tipo descritivo.



PROCEDIMENTOS DE ANALISE

L ~Tipo de anilise (- Numero de respostas
Apresenta categorias | - 55 (41,0%) |
) Anilise de conteido/discurso 33 (24,6%) ‘\
Anilise quantitativa (incluindo estatistica) o 23 (17,1%) |
Anilise fenomenolégica | 13 (9,7%)

L Anilise qualitativa (*) 4 (2,9%)

Qutros (**) 6 (4,4%)
Total ‘ 134 (**%*) |

(*) Esta categoria foi mantida em virtude de alguns trabalhos restringirem-se a afirmar
que apresentam preocupag¢ao qualitativa.

(**) Na categoria “outros” estdao contidos os procedimentos que apareceram apenas em um
ou dois resumos, tais como andlise ideolégica e nomotética, taxionomia, e conceitos da pro-
posta de Ausubel.

(***) Do total de 322 trabalhos, em 198 (61,5%) nio constam informacdes sobre este
aspecto; por outro lado, alguns deles apresentam mais de um procedimento, tendo sido
computados mais de uma vez, dai o total de 133 itens relativos aos modos de proceder.

Considerando-se cada trabalho na integra, é muito provével que um nu-
mero maior de autores explicite o procedimento de analise dos dados, uma
vez que isto fornece ferramentas ao leitor para a compreensio dos resultados
apresentados. Nos resumos, entretanto, como assinalado anteriormente, a
grande maioria (61,5%) nao apresenta o procedimento utilizado ou nio ofe-
rece as informagdes necessarias para identificd-lo. Na leitura dos resumos
pode-se constatar que muitos autores se preocupam mais em apresentar 0s
resultados e reflexdes sobre os mesmos, do que em explicitar, para o leitor,
de que forma se procedeu na analise das informacdes que se tinha em mios.

Entre aqueles que apresentaram esta tltima preocupacio, ha que se des-
tacar que grande parte deles apenas apresenta as categorias utilizadas
(41,0%); ha, também, os que afirmam proceder através da analise de conte-
udo/discurso (24,6%) e, ainda, aqueles que apresentam algum tipo de analise
quantitativa, incluindo-se, ai, desde os trabalhos que fizeram apenas conta-
gem até os que utilizaram testes estatisticos (17,1%). De certa forma este l-
timo dado parece nao corresponder ao que é apregoado pela literatura: a forte
preocupag¢ao quantitativa e a énfase na mensuragao que marcou um certo pe-
riodo da produgao cientifica na é4rea de educacio.



CONTEXTO

~ Escolar 7 ] -_TQFaJ, =
| 32 Par = Pub L SB 266" ‘
‘ 41 76 117 ]

(*) Dos trabalhos, quatro atuaram com situacdes mistas (ex. escola particular e publica
ou institui¢io ndo juridica e escola publica), tendo sido computados mais de uma vez,
dai o total de 266 itens.

(**) Foram incluidas na categoria “outros” institui¢des nao-escolares (clinicas, asilos, cre-
ches e similares) ou contextos ndo institucionais (meninos de rua, sem teto).

Dos 322 resumos analisados, em 262 deles obteve-se informagoes rela-
tivas ao contexto ou instituicio em que o trabalho foi realizado; tendo como
referéncia estes 262 trabalhos, verifica-se que a grande maioria (87,9 % deles)
atuou com institui¢des escolares. Quanto a natureza da instituigdo, embora
em 76 trabalhos tenha sido feita referéncia a escola puablica, em virtude da
auséncia de informagdes — em 117 trabalhos o autor nao especificou de que
tipo era -, inviabiliza-se a possibilidade de afirmar que a escola publica ¢ o
local preferencial para a realizacao dos estudos. Os dados mostram, pois, que
houve um predominio de pesquisas em instituicao escolar, aspecto que indica
que o Programa tem se caracterizado por preocupagdo na drea educacional.

Se pela anlise deste quadro aponta-se o contexto escolar como o alvo
de maior preocupagio dos pesquisadores, as informagoes relativas aos sujeitos
sio mais um indicador deste fato, a0 mostrar que a maioria absoluta dos tra-
balhos tem como sujeitos o aluno e o professor, num nimero praticamente
equivalente — 121 e 124, respeCtivamente.s

No que se refere aos diversos niveis de ensino presentes no contexto es-
colar, o 1° Grau aparece como foco principal em 31,4% dos trabalhos, segui-
do pelo 3° Grau em 20,8%; por sua vez, o segmento da Pés-Graduagao com-
preensivelmente, em virtude de seu curto tempo de existéncia, € pouco

explorado.

3 Considerando-se os contextos nao-escolar e nao-juridico, vale informar que participaram como
sujeitos de pesquisa criangas e adolescentes em geral, familiares ou responsiveis, deficientes fi-
sicos nao insticucionalizados, menores abandonados, criancas de orfanato, idosos, dependentes
de drogas, profissionais de dreas nao relacionadas a educagao, dentre outros; nestes contextos,

a maior parte dos trabalhos focaliza criancas e adolescentes.



Um outro aspecto a se considerar refere-se as tematicas abordadas. O qua-
dro, a seguir, apresenta os recortes identificados nos diferentes qiiinqiiénios.

TEMATICAS ABORDADAS

7175 76-80  81-85  86-90 | 91-95 | Total %

Ensix?.(') fie leitura e escritiL ) 3 8 2 15 34 1 10,5
(aquisicio e implementacio)
Ensino de habilidades ou areas 3 4 9 5 10 31 9,5
Mpusele profifonnl 5 15 3 8 18 49 152
(pratica/relacoes pedagdgicas)
Formacao de professores | 2 4 6 4 8 24 74
Fracasso escolar - - 2 3 7 12 | 36
Tf:x(() dldanco ¢ B 2 1 > 1 6 1.8
Literatura infancil
Avaliacao - 2 4 - b) 11 3,4
Pro;ﬁto pedagdgico/ B ; 4 3 4 14 43
curriculo ‘ |
Escola em geral = 1 2 | 2 2 | 6 18
Dcll_'ml.mg{m de campo B 5 > | 3 17 32 9.8
profissional |
Psicologia educacional - 1 3 4 8 16 4,9
Processos bdsicos 2 4 9 4 12 31 9,5

i Sy \
Faﬂll}lﬂ e relacoes I 10 1 4 17 5.2
de género il
Outros educacionais 1 4 8 | 2 | 15 30 | 9,2 |
Outros alheios 1 - 1 3 7 12 | 36
Tocal 15 50 71 56 | 133 | 325% | 100%

(*) Trés trabalhos foram incluidos em mais de uma categoria.

Os dados apresentados acima permitem verificar que hd grande disper-
sao tematica; isto porque, embora se procurasse agrupar os temas, 0 nimero
de categorias ainda permaneceu elevado ( 15 ); se se considerar o fato de que
no interior de cada categoria pode haver, também, subdivisdes — por exem-
plo, ensino de matematica, de ciéncias, de metodologia cientifica... —, a real
dimensao da dispersao temdtica comeca a emergir.

A grande dispersao tematica nao parece ser novidade nos Programas de
Pés-Graduagao, ja que a literatura tem apontado isso (Sonzogno, 1982;
Gatti, 1983; Warde, 1993). Este é um dado que precisa ser olhado com cui-
dado pois pode estar indicando que o peso maior na determina¢ao das tema-
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ticas abordadas pela produgio cientifica em nivel de P6s-Graduagao — e nosso
Programa parece nao fugir a regra — é a preocupagio particular de cada alu-
no, e nio a especificidade do Programa, que teria algumas tematicas prefe-
renciais como alvo para a pesquisa.

A despeito desta dispersdo tematica, ¢ interessante perceber que alguns
recortes parecem mais presentes e isto pode ter relagdo com preocupagdes de
um dos professores, em particular, ou de grupos de professores do Programa.
Dentre os temas, verifica-se que a preocupacio com leitura e escrita (inclu-
indo tanto a aquisi¢io quanto a implementagdo), com o ensino de habilida-
des, com a atuacio profissional (relagdes pedagdgicas/ pratica pedagdgica),
com a formacio dos professores, com a delimitagao do campo profissional e
com os processos basicos faz-se sentir mais fortemente. Estas temdticas esti-
veram presentes nos cinco qiiingiiénios, muito embora quatro delas parecam
ter sido mais marcantes no ultimo deles; este é o caso da alfabetizag@o, pra-
tica pedagégica, delimitagio de campo, e processos basicos, cada uma das
quais apresentando metade de sua produgdo apenas no ultimo periodo.

A dispersio tematica identificada pode ser vista como um indicio de
que, no periodo analisado, o Programa ainda nao tinha estabelecido suas pri-
oridades tematicas para a pesquisa. E mais provavel que, mesmo tendo seus
professores, individualmente ou em grupos, interesses especificos, estes ainda
ndo substituissem aquele que parece ter sido o critério maior da elei¢dao das
tematicas de estudo: o interesse do aluno em particular.

Seriam estas as preocupacdes atuais do Programa? Houve mudangas nas
tematicas estudadas? Estas sio questdes que sugerem a complementagdo da
analise para o qiiinqiiénio 1996-2000.

No que se refere 2 abordagem tedrica, ¢é preciso ressaltar que, por tra-
balharmos com resumos, material em que o tipo e a quantidade de informa-
¢des sio limitados, julgamos que fazer inferéncias, a partir da informagao
constante, seria correr riscos demasiados. Assim optamos por considerar ape-
nas os estudos em que o autor fizesse mengao ao seu referencial tedrico, seja
apontando o autor seja a corrente que dava apoio ao seu trabalho. Dos 322
resumos analisados, 206 ficaram na categoria ‘Nao consta’; portanto, nosso

universo analisado é de 116 trabalhos.



RECORTES TEORICOS'”’

70-75 | 76-80 | 81-85 | 86-90 | 91-95 Total %
Behaviorismo 1 3 2 6 5,2
Cognitivismo 4 3 8 5 20 17,2
e 2 | 0 |
Psicanalise 2 2 4 8 6,8
il 2 | v ]3] o2
Psicodrama 3 1 1 b) 4,3
o e | B el (ol oy W] BE
| Goffman/Mercon | | 3 | 1 3 34
Fenomenologia 8 9 22 18,9
Repr. social 1 5 6 5,4
Queros | 3 | 3 1 | 3 10 8,6
| Total 1 15 24 24 52 116 100

(*) Optou-se por agrupar autores da Psicologia, bem como de outras 4reas, que sdo iden-
tificados como materialistas dialéticos (Vygotski, Wallon, Luria, Habermas, Heller).

Pelo quadro, acima, verifica-se que existe dispersio também no que se
refere a abordagem tedrica, ja que o nivel maximo de concentragio de tra-
balhos em uma matriz tedrica especifica é de 18,9%; é isto que ocorre com
as matrizes fenomenoldgica e sécio cultural/materialista dialética, sob a égide
das quais verificamos a presen¢a de 22 trabalhos cada.

Dois outros referenciais que aparecem com mais freqiiéncia sio respec-
tivamente o cognitivista, com 20 trabalhos ao todo (e aqui tem presenca mar-
cante o referencial piagetiano — Piaget e Emilia Ferreiro — num total de 14
trabalhos) e a proposta rogeriana (10 trabalhos). A compara¢io com o tra-
balho de Warde (1993) permite reafirmar a presenca dos referenciais piage-
tiano e fenomenolégico na PUCSP, agora especificamente via Programa de
Psicologia da Educagao. Também, é interessante perceber que o behavioris-
mo, tido como marcante especialmente na década de 70, praticamente ndo
aparece nos diferentes qiiinqtiénios analisados.

Quanto ao movimento que poderia ter ocorrido nestes 25 anos, pouco
se pode falar, especialmente pela grande dispersdao dos trabalhos nos diferen-
tes referenciais. Ha, no entanto, informacdes que nao podem ser desconside-
radas, especialmente no que se refere ao aparecimento de alguns referenciais
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nos dois dltimos qiiingiiénios; este é o caso de Wallon (presente em quatro
trabalhos), de Representagdes Sociais € dos autores soviéticos da Psicologia
(Vygotski e outros), estes ultimos presentes em 13 trabalhos. Em relagao aos
altimos, detectados por Warde(1993) em freqiiéncia muito baixa, verifica-se
que comegam, especialmente na década de 90, a despontar como uma pos-
sivel referéncia na 4rea de Psicologia da Educacao.

Vale salientar que os referenciais tedricos mais presentes sao os da Psi-
cologia, sendo em menor nimero os relativos a filosofia e outras dreas do co-
nhecimento; embora muito se discuta sobre o objeto de estudo da Psicologia
da Educagio e ndo haja consenso sobre sua especificidade, o conjunto de pro-
ducdo do Programa sinaliza, até o momento, para um recorte que dd prio-
ridade a interlocugdo com a Psicologia.

O exposto no presente trabalho permite afirmar que o Programa de Es-
tudos Pés-Graduados em Psicologia da Educagao da PUCSP apresentou pro-
dugio significativa sob forma de dissertagoes e teses, durante seus vinte e cin-
co anos de produgio. Vale registrar que a partir de 1992 apresenta um nivel
de produtividade excelente, fato que indica que o Programa foi tomando de-
cisdes que vém se demonstrando adequadas. Talvez a mais forte delas tenha
sido a reformulacdo curricular de 92 que, como ja apontado em estudos an-
teriores (Mahoney e outros, 1995 e Mahoney e outros, 1995a), forneceu me-
lhores condicdes para a elaboragao de um dos produtos esperados da Pés-
Graduacio stricto-sensu: a elaboragao de dissertagdes e teses.

A anélise dessa producio, sob forma de resumos, permitiu verificar que
em nosso Programa o foco de estudos é o contexto educacional, especialmen-
te o escolar, sendo o apoio teérico obtido mais freqiientemente na area da Psi-
cologia. Este é um recorte que marca nosso trabalho; se isto é ou ndo sufi-
ciente para identificar o campo da Psicologia da Educagao é um tema que
cabe a estudos posteriores. Estando inserido no contexto mais geral da pro-
ducio de pesquisas na drea da Educagao, nossa produgdo também apresenta
marcas semelhantes as identificadas naquela, sendo uma delas a dispersao te-
matica. Embora o periodo analisado ndo permita fazer afirmagdes sobre pos-
siveis mudancas em relagio a este aspecto, é muito possivel que ja esteja ocor-
rendo afunilamento em relacio aos temas tratados, ja que um dos pilares da
reformulacio curricular de 1992 sdo as Linhas de Pesquisa, que poderiam
contribuir para reverter este quadro de dispersao tematica. Vislumbra-se,



aqui, a necessidade de complementagao do presente estudo com uma anilise
das produgoes no ultimo qiiinqiiénio, periodo que ja permitiria detectar mu-
dancas que estejam se evidenciando.
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