Contribui¢des de Freud para a Educacio'

Maria Aparecida Morgado

A pedagogia, como se sabe, nega energicamente o amor,
considerando que esse 56 deve aparecer quando o fracasso
da influéncia educativa ji se evidencion totalmente.
(Makarenko)

Por sua prépria natureza, a escola privilegia os processos intelectuais im-
plicados no processo de ensino e aprendizagem. Da parte do professor, em
termos gerais considera-se que o profissional competente e comprometido
com as finalidades sociais da Educagio retine os requisitos basicos para ensi-
nar. Da parte do aluno, em termos gerais, entende-se que as condigdes in-
telectuais minimas o qualificam para aprender.

E provavel que essa perspectiva educacional contribua para determinar
uma orientagdo que pode ser observada nos cursos de formacio pedagégica.
Neles, a Psicologia da Educagao, focada quase que exclusivamente no aluno, aca-
ba conferindo maior énfase a dimensdo cognitiva dos processos de desen-
volvimento psiquico e dos processos de aprendizagem. No suporte conceitual
buscado na Psicologia, a Didética e a Metodologia, também focadas quase que ex-
clusivamente no aluno, acabam por conferir &nfase 2 mesma dimenséo cognitiva.

Disso resultam pelo menos duas lacunas. Em primeiro lugar, perde-se
de vista que, no contexto pedagégico tradicional, a relacio que o aluno trava
com o saber elaborado é precedida por sua relagio com o professor. Em se-
gundo, perde-se de vista a dimensdo emocional necessariamente implicada no
processo de ensino-aprendizagem.

Talvez falte a Psicologia da Educac¢do levar suficientemente em conta
que o trabalho de ensinar e o trabalho de aprender sio possiveis gracas 2 re-
lagdo travada entre professor e alunos; e que, portanto, o enfoque privilegiado
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no segundo pélo constitutivo dessa relagao social a obscurece em vez de ilu-
minar sua complexidade e suas possibilidades. Talvez falte-lhe, ainda, tomar
para si a responsabilidade de mostrar 2 Didatica e 2 Metodologia que, em dl-
tima instincia, a Pratica de Ensino deixar4 a desejar enquanto niao for tam-
bém considerada a dimensdo emocional da relagdo pedagégica.

Afinal, vé-se com freqiiéncia o recurso a essa dimensao quando a pratica
pedagégica fracassa em atingir seu objetivo ultimo: que o educando se apro-
prie do conhecimento. Novamente, entretanto, desconsiderada a inteireza da
relacdo, o foco recai sobre o aluno. Além de desfigurar o problema, essa abor-
dagem parcial causa a ilusdo de que esta calcada na ciéncia psicolégica, quan-
do, sobretudo, resulta da operagdo reducionista que tantas vezes atribui o in-
sucesso da empresa educativa a supostos traumas emocionais do aprendiz —
como se dissintonias dessa ordem ndo fossem comuns a vida psiquica humana
em geral.

A tradicdo cultural e cientifica que dissocia intelecgdo de afeto concorre
para autorizar interpretagdes equivocadas subjacentes a esse tipo de viés “psi-
cologista”, calcado na atomizagdo por meio da qual a parte foi tomada pelo
todo. Em vez de conferir o lugar adequado para a emogao, no inicio, deixa-se
para aborda-la como tltimo recurso, quando talvez ndo haja mais interferén-
cia pedagdgica possivel.

Ora, muitas vezes, o aluno nio aprende porque o professor nio ensina
adequadamente. Para além do seu professado engajamento as finalidades
emancipatérias da educagio cidadi, para além do seu dominio dos conteidos
especificos, para além da psicologia do escolar que ele supde conhecer razoavel-
mente, para além do recurso 2 Didética e-a - Metodologia, escapam-lhe ele-
mentos que interferem de modo problematico no como e no o qué ele ensina.

Em-parte;-esses-elementos-derivam-sua-eficicia-da negagdo sistematica
do quanto concorrem para estruturar a relagdo pedagégica. Dizem eles res-
peito a afetos que o aluno invariavelmente deposita no professor e aos quais
esse tltimo invariavelmente reage. Desse intercimbio emocional configura-se
um campo, em que afetos sio reciprocados sem que os sujeitos envolvidos se
déem conta disso. Esse campo ndo é exclusividade da relagao professor-aluno,
mas das relacées humanas em geral. Na sala de aula, diversamente de uma
relacio amorosa, por exemplo, é desejével que o primeiro plano seja destinado
A socializa¢ao do conhecimento.



Ocorre que o fundamento da autoridade do professor é pedagégico. Ou
seja: extrai sua autoridade da mediagdo que propicia entre o aluno e os con-
tetidos culturais. Caso a relagéo se estruture de modo a privilegiar o intercAm-
bio de afetos, em detrimento dos contetidos, a mediagdo seréd inadequada:
uma outra autoridade ocupard o lugar da autoridade pedagégica. Dessa so-
breposi¢ao resulta uma forma abusiva de exercicio da autoridade: o docente
esconde o conhecimento em vez de mostra-lo ao aluno; veladamente, recu-
sa-se a socializar os bens culturais de que se apropriou.

Tal sobreposigdo denuncia a existéncia de determinacées da pratica pe-
dagdgica que escapam as escolhas teérico-metodolégicas conscientes. Proces-
sos recorrentes, de um lado eficazes porque sistematicamente negados como
também estruturantes da relagio pedagdgica, de outro, eficazes justamente
pelo fato de serem inconscientes. Deles deriva a seducio que, como cortina
de fumaga, acoberta a velada recusa em socializar o conhecimento. A eles
deve ser imputada a intensificagdo do campo emocional que relega a segundo
plano o trabalho de ensinar e o trabalho de aprender.

Essa questdo crucial, derivada do campo pedagégico, mostra que a sub-
jetividade escapa a toda tentativa metédica quando insuficientemente abor-
dada. Impde, conforme se entende, a vinculagio do problema pedagégico do
autoritarismo ao fenémeno psicanalitico da sedugio. Sim, porque o problema
remete a sedugdo como processo inconsciente que desfigura a autoridade pe-
dagdgica. Mesmo que esses dois campos do conhecimento ainda dialoguem pou-
co, possiveis interseccbes entre Educagio e Psicanélise podem trazer suporte ao
tao buscado e imprescindivel equilibrio entre objetividade e subjetividade.

Como se sabe, a teoria psicanalitica confere importancia capital 2 rela-
¢do da crianga com seus genitores, entendendo-a como protétipo das relacdes
sociais subseqiientes. Nessa relagdo original, em que a sexualidade/afetividade
infantil se constitui no campo da sexualidade/afetividade dos pais — adultos
ja constituidos e, por isso, mais ativos —, instaura-se o processo de sedugio.
No par sedutor-seduzido, o bebé ocupa, em um primeiro momento, o pélo
mais passivo e tem, nessa desigualdade, sua primeira relacio de autoridade.
O desenrolar dessa relagao, em que seducio e autoridade se constituem a um
s6 tempo, estd calcado na identificacio — processo inconsciente por meio do
qual, tomando aos pais como modelos de ser humano, a crianca introjeta ca-
racteristicas psiquicas deles.
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Esse enfoque tedrico — que entende a relagéo original como prototipica
das demais relacbes sociais — permite investigar os elos entre as experiéncias
iniciais da crianca e a sedugio que se configura na relagao pedagdgica. Sobre-
tudo no que diz respeito 2 questdo da autoridade, permite investigar em que
medida a identificagio com o professor depende de como foram estruturadas
e de como foram superadas as relagdes originais das partes envolvidas. Des-
contextualizada da sua cena de agdo, a relagdo original de autoridade pode ser
reeditada no lugar da relagio pedagégica. Para que essa sedugdo se sobrepo-
nha ao trabalho intelectual, duas operagdes psicolgicas inconscientes sao ne-
cessarias: a transferéncia, referida aos afetos da relagéo passada que o aluno de-
posita no professor; e a contratransferéncia, referida a reagdo do professor aos
afetos transferenciais de que é depositério.

Este trabalho sintetiza os achados da pesquisa que investigou as deter-
minacdes de ordem psicolégico-inconscientes dessa forma abusiva de exercicio
da autoridade pedagégica, calcada na sedugdo. Pode-se questionar que a in-
vestigacdo baseie-se na Psicandlise para enfrentar a problematica educacional
em tela; outras teorias psicolégicas permitiriam abordar a dimensdo emocional
da relagio professor-aluno. Certamente. Contudo, além de ter sido a primeira
a estudar o inconsciente humano, até onde se sabe, a teoria psicanalitica é
aquela que o sistematizou com maior profundidade. Afinal, o que d4 vida a0
recorte estabelecido é a inescapavel tarefa de mostrar o quanto a interve-
niéncia de processos inconscientes pode dificultar a consecugdo dos objetivos
do trabalho pedagdgico.

Identificacio, processo psicolégico inconsciente em que o sujeito infantil

se constitui tomando outra pessoa por modelo, implica a mais primitiva for-
ma de laco emocional. Instala-se antes da relagdo de objeto propriamente

~dita; ou seja, antes da diferenciacio do ego a partir do id, momento em que
o objeto passa a ser situado como independente. Instala-se, portanto, antes
da configuracio do complexo de Edipo.

Estabelecida a diferenciacio psiquica, catexias libidinais sdo voltadas
para o objeto. Um dos genitores — ou ambos, aos quais a crianga se vinculou
inicialmente pela identificacio — é agora tomado como objeto do amor sexu-
al. O processo culmina no complexo de Edipo, que, na sua forma simplifi-
cada, implica destinar agressividade a0 outro genitor tomado como obstaculo
2 posse do objeto sensual. Mas, de fato, o outro genitor, assim como a inter-
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dicao cultural do incesto de que é representante, obstaculiza a posse do ob-
jeto. Além disso, a crianga ainda ndo tem as condigdes fisicas e mentais que
lhe permitiriam levar a termo essa primeira eflorescéncia da sexualidade.

Uma outra saida tera de ser encontrada. Parte das pulsdes erética e des-
trutiva sofre a agdo do recalcamento; outra parte é sublimada em interesses
socialmente valorizados, aparentemente destituidos de contetidos sexuais e de
contetdos destrutivos. Na consciéncia restam apenas os sentimentos ternos
de respeito e de afeigdo, agora compensatoriamente intensificados. Tal rentn-
cia a0 erotismo e a destrutividade, propiciadora da resolucio edipica, implica,
na verdade, uma regressao a identificagdo original, quando inexistia relacio
objetal e a libido natcisica — ou libido do ego — ainda ndo havia se transfor-
mado em libido do objeto. Esse segundo momento do processo identificato-
rio, em que os sentimentos origindrios sdo intensificados regressivamente, é
denominado identificagdo secundaria, ou regressiva. Também concorre ele
para a formagdo do ego.

Nesse processo, ndo é apenas o ego — sempre em busca da impossivel
harmonia entre os interesses pulsionais do id e as exigéncias da realidade —
que se constitui a partir das identificagdes. No préprio interior do ego, uma
outra instancia psiquica se diferencia. Trata-se do superego. Também herdeiro
das identificagdes, realiza a funcgao de auto-observa¢io do ego, a fungio de
consciéncia — que julga e sanciona a agdo do ego sobre 0 mundo — e a funcio
de avaliagao do ego comparativamente a um ideal do ego. Aos poucos, vai-se
estruturando a parte do ego de que se originou.

A instancia superegéica deriva sua for¢a da identificacio original e do
complexo de Edipo, bem como a posigao destacada que passa a ocupar em
relagao ao ego. Avoluma-se porque, durante o recalcamento ocorrido na iden-
tificacdo regressiva, assimila a rigidez e a severidade das imagos parentais,
que passam a ocupar o lugar das catexias libidinais abandonadas pelo id. Mais
especificamente, a instalagao do superego é fruto da dessexualizacio calcada
na bem-sucedida identificagdo com a autoridade parental: representa a inter-
nalizagdo da coergdo cultural que antes era exercida de fora, nos primérdios do
processo de diferenciagao psiquica, quando — desconhecendo a diferenca sexual
anatdmica — o infante ndo podia estabelecer distingdo entre a mie e o pai.

Nao ¢ apenas a identificagdo com as imagos parentais que o superego
deve sua configuragao. A essa, assimilam-se aquelas travadas com pessoas que
posteriormente ocupam o lugar da autoridade dos pais. Ainda que também
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concorram para o enriquecimento do carater, dificilmente tais identificagdes pos-
teriores promovem alteracdes significativas nas primeiras, hi muito enraizadas e,
por isso, responsaveis pelas caracteristicas essenciais da instincia superegoica.
Consideradas as caracteristicas psiquicas introjetadas a partir da vinculagao iden-
tificatéria original e aquelas introjetadas a partir da vinculagdo identificat6ria
posterior, compreende-se porque o superego ¢é tido como responsével pela con-
tinuidade das tradicoes e pela persistente manutengdo das ideologias.

Entretanto, nem toda severidade, rigidez e conservadorismo do supere-
go infantil sdo extraidos do superego parental. Herdeira do complexo de Edi-
po, essa instdncia psiquica se estrutura na estreita dependéncia de como se
desenrolou esse conflito triangular. Quanto mais intensas as demandas eré-
ticas e as demandas destrutivas, mais o superego se avoluma para conté-las,
na contribuigio por ele prestada ao recalcamento propiciador da dissolugdo
edipica. Desse modo, a configuragio do superego depende de como as pulsdes
destrutivas e as pulsdes erdticas foram equacionadas, até se metamorfosearem
em identificagoes.

A dinimica das relacdes entre a instdncia egbica e a instincia supere-
gbica e a pressdo que uma possa exercer contra a outra, dependem, portanto,
de como as identificacbes nelas se imprimiram e de como, nesse jogo de for-
cas, 0 ego consegue se posicionar na realidade. Todavia, o complexo processo
ndo se d4 em um nivel que possa ser apreendido pela consciéncia. O respeito
e a afeicdo conscientes expressam a (inica posi¢ao que a crianga pode ter diante
dos pais, dada sua total dependéncia inicial: submissao. A fim de preservar a in-
tegridade do ego, geralmente ndo resta a mais remota lembranga das impla-
caveis pa1xoes antagomcas ocultas por detrds desses sentimentos civicos.

No respeito e na afeicio submissos, os genitores sao tomados como mo-
delos daquilo que a crianga gostaria de ser. Primeiramente paradigmaticos,
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sio em seguida transformados naquilo que a crianga gostaria de-ter; para
amar ou para destruir. Nessa segunda posigao diferenciada, o lago nao se
prende mais a0 sujeito e sim aos objetos. Entretanto, o conflito dai resultante
impora o recalcamento e a sublimagdo desses intensos sentimentos edipianos,
concomitantemente 2 intensificacio regressiva do vinculo identificatério ori-
ginal. Assim, a diferenciagdo psiquica estd calcada em um ininterrupto ir-e-
vir da pulsdo inibida em sua finalidade sexual e da pulsdo diretamente sexual,
tantas vezes mescladas 2 também intercambiante pulsdo destrutiva, inibida e

desinibida.



Ego e superego operam também inconscientemente para poderem su-
portar as intensas pressdes a que sdo constantemente submetidos: de um
lado, as exigéncias postas pela realidade, de outro, as avassaladoras demandas
pulsionais do id. Originariamente inconsciente, o tltimo é alheio 2 realidade,
a distingao entre passado e presente, 4 moral cultural e 2 contradicio. Nor-
teado pelo principio de prazer, empenha-se tio somente na incansavel luta
pela descarga pulsional. Disso resulta que a maior parte do psiquismo huma-
no ¢é inconsciente. As identificagdes que o diferenciam e estruturam deixam
no ego e no superego o precipitado daquilo que deve ser esquecido e daquilo
que pode ser lembrado.

Uma outra modalidade de identificagdo concorre para o enriquecimento
do psiquismo. Trata-se da identificacéo parcial, ou tercidria, na qual nio est4
implicado investimento libidinal de objeto. Derivada da percep¢io de carac-
teristicas partilhadas com outras pessoas, propicia os lacos de amizade, a for-
magio dos grupos e, portanto, o desenvolvimento dos sentimentos sociais.
Calcada nas pulsées sexual e destrutiva inibidas, favorece a ternura e o res-
peito a partir dos quais os lagos e as formagbes sociais se estabelecem e se con-
solidam.

Por causa das suas bases eréticas e destrutivas inibidas, os sentimentos
civicos brandos, predominantes nessas relacdes sociais, podem, com facilida-
de, transformar-se em sensualidade ou em hostilidade: a pulsio desinibida se
sobrepde a pulsdo inibida. Essa plasticidade, da articulacdo e do intercimbio
pulsional, permite que a ternura e o respeito se transformem em erotismo,
ou em édio, e vice-versa — como se vé, por exemplo, na amizade quando me-
tamorfoseada em relagdo erdtica, ou em relagao hostil, e nas dltimas quando
metamorfoseadas em amizade. Ainda assim, convém distinguir identificacio
de amor sensual e, também, de hostilidade. A identificacdo, na sua infusio
com a sensualidade, fundamenta os vinculos duradouros de amizade facilita-
dores das formagoes coletivas. O mesmo nio ocorre com o amor sensual —
duradouro somente se mesclado 2 ternura — e com a hostilidade, desfavora-
veis a convivéncia grupal.

Identificagdo original, identificacdo regressiva e identificacio parcial
constituem a personalidade psiquica, no processo em que ego e superego se
diferenciam do id. A estrutura dessas trés instincias, bem como o jogo de for-
cas entre elas, consubstanciam-se em sentimentos heterogéneos, alimentados
pelas intercambiantes pulsdes inibidas e desinibidas. Impedidas de concreti-
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zacdo pelo recalque ocorrido na dissolugéo edipica, essas intensas demandas
pulsionais passam a pressionar para atingir a representagdo consciente. De-
sencadeadora do processo identificatério do qual decorreu a submisso a au-
toridade, a relacdo original implica, desse modo, frustragdo e incansavel ten-
tativa de concretizar a satisfacdo adiada.

Prototipica de todas as demais, a relacdo original pode ser reeditada a
cada nova relacio travada pelo sujeito, movido por demandas pulsionais ou-
trora frustradas. Por causa dessa dinimica, relagdes subseqiientes de autori-
dade atualizam a relacio original. Quando a ela se fundem, quando a ela se
somam, quando a ela se sobrepdem ou quando a substituem, essas relagdes
atuais arcam com os antagdnicos sentimentos da primeira e com os conflitos
provocados por tal antagonismo. Portanto, a coexisténcia de ternura, de afei-
¢do, de respeito, de sensualidade e de agressividade representa a heranga emo-
cional imposta 2s relagdes atuais de autoridade pela relagdo original.

Transferéncia refere-se 2 operagao psicolégica inconsciente por meio da
qual os referidos afetos da relagdo original sdo trazidos para a relagdo atual.
Essa relacio fundadora determina, portanto, o modo como o sujeito se coloca
nas novas relacdes. Reimprimindo-se como um cliché, os protétipos origina-
rios que vém 2 cena podem ser em seguida remodelados, conforme permitam
as circunstincias exteriores e a especificidade da relagao presente.

Note-se que a relacio de autoridade é apenas uma das muitas em que
pode se dar a reimpressio desse cliché. Ela é fundamental para a problemitica
aqui analisada, porque, como se viu, a extrema caréncia inicial, assim como
o contato quase exclusivo com os genitores, ou com seus substitutos, impdem
2 crianga submissdo: somente a eles pode destinar toda sua ternura, toda sua
sensualidade, toda sua agressividade e todo seu respeito, porque somente eles
podem prover suas necessidades.
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Porque estrutura e canaliza os variados sentimentos humanos, a relagago

de autoridade representa o pélo em torno do qual serao configurados todos
os demais protétipos relacionais. Desse modo, monopoliza o conjunto dos in-
teresses emocionais ulteriores, criando as condigdes psicolégicas propiciadoras
da reatualizacio prototipica. Tivesse o sujeito conseguido satisfazer todas as
suas demandas pulsionais, ndo precisaria retornar compulsivamente a0 mo-
mento em que foram interditadas.

Pulsio é entendida pela teoria psicanalitica como conceito limitrofe, en-
tre o somatico e o psiquico. A fonte pulsional provém das imperiosas neces-



sidades corporais que, provocando tensdo, enviam 2o psiquismo sinais que se
transformam em representa¢dao. Determinantes do curso da vida erética hu-
mana, no final de uma evolugdo aleatéria e complexa, as pulsdes sexuais se
organizam sob o primado da genitalidade que culmina na puberdade — se-
gunda eflorescéncia da sexualidade.

Em linhas gerais, pode-se dizer que essa organizagdo vai-se engendran-
do em regides especificas do corpo humano. No inicio da vida psicossexual,
a pulsdo erdtica é constituida de uma série de pulsées parciais que buscam
satisfagdo independentemente umas das outras. Em seguida, elas se voltam
para as regides mais estimuladas do corpo, denominadas zonas erégenas. Ini-
cialmente, confluem para a regido oral, depois, para a regio anal e, por fim,
para a regido genital. Tal subordinacio a dltima regido ndo suplanta a forca
das pulsoes parciais: assim como se integram 2 genitalidade, essas pulsdes
também podem dela se desprender; ou, entdo, podem escapar a qualquer or-
ganizagdo. Mesmo no desenvolvimento psicossexual tido como normal, em
que ocorre maior subordinagdo a genitalidade, restam marcas dessa mutabi-
lidade e dessa polimorfia pulsional.

Representantes psiquicos de pulsdes sexuais subordinadas 2 genitalidade
e representantes psiquicos de pulsdes sublimadas em objetivos ndo sexuais,
expressam-se e desenvolvem-se porque admitidos na consciéncia. Repre-
sentantes psiquicos das pulsdes parciais, rebeldes a essa sistematizacio, sio ve-
tados pela personalidade consciente. Impedidos de desenvolvimento, tocam a
consciéncia apenas se expressos como fantasias. Tal acao do recalcamento nio
¢ suficiente para conter a imperiosa pressao que exercem, tentando ascender
plenamente a esse nivel psiquico. Atingem esse objetivo quando, na relacdo
presente, ocorre a atualizacdo de protétipos da relagio original.

A reedigdo prototipica depende da medida em que a pessoa em questio
(amigo, amante, chefe, professor) se adequa a uma das séries psiquicas ja
constituidas pelo sujeito. Essa inclusdo — da pessoa no cliché estereotipico
de relagdo — pode seguir o modelo correspondente 2 imagem de pai, de mae,
de irma, de irmdo, dentre outras. Desse modo, a atualizacio do protétipo
se dd no nivel da representacdo consciente, calcada em representacdes incons-
cientes. Emogdes vividas conscientemente, como se derivadas da relacio
atual, originam-se de pulsGes parciais cuja representacio foi banida desse

nivel psiquico.
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Expressio psiquica da pulsio sexual, a libido agora clama pela satisfagdo
interditada no estagio anterior do desenvolvimento infantil em que ficou par-
cialmente fixada. A adequacio da outra pessoa 2 série psiquica ji constituida
é possivel porque, por natureza, os processos inconscientes desconhecem a 16-
gica norteadora dos processos conscientes. Para as demandas pulsionais do in-
consciente — reino do ilégico, da amoralidade, da atemporalidade, da convi-
véncia dos contrarios —, é indiferente que sejam outros a relagao e 0 momento
da vida.

As condicbes atuais sempre concorrem para que relagdo original nao seja
fielmente reproduzida na relagdo presente. Contudo, quaisquer que sejam as
combinacdes estabelecidas, a wltima terd de arcar, pelo menos, com a trans-
feréncia dos sentimentos ambivalentes da primeira. A ambivaléncia, cuja in-
tensificacio remonta ao climax do conflito edipiano, caracteriza-se pela coe-
xisténcia de um investimento libidinal amoroso e de um investimento hostil,
dirigidos, a0 mesmo tempo, para a mesma pessoa: sentimentos de amor e de
6dio concorrem na constitui¢io do sujeito e dos objetos. Permanecessem no
inconsciente, as demandas em que se embasam esses afetos coabitariam pa-
cificamente. Como forcam passagem para a consciéncia, trava-se o conflito
emocional tdo caracteristico das relagdes humanas.

Estruturada no processo identificatério, a ambivaléncia se imprime na
personalidade do sujeito como um # priori afetivo, sempre revivido. A inten-
sidade e a natureza dos afetos envolvidos determinam se a transferéncia con-
corre para favorecer ou para dificultar os objetivos da nova relagao. Quando
positiva, predominantemente alimentada por brandos sentimentos de ternu-
ra, favorece a consecucdo desses objetivos. Quando positiva, se predominan-

temente alimentada por intensos sentimentos erdticos, a dificulta. Também
a dificulta quando negativa, predominantemente alimentada por intensos

sentimentos hostis.

As relacdes ulteriores de autoridade evocam os vinculos identificatérios
mais primitivos, fundadores da relagdo original, porque, de um modo ou de
outro, também envolvem dependéncia e submissdo. Efetivamente responsavel
pela sobrevivéncia do fragil bebé, o adulto se impds a ele como figura de au-
toridade naquele momento inaugural. Esse protétipo, pélo em torno do qual
foram configurados todos os demais modelos relacionais, alimenta-se de in-
tensa ambivaléncia porque a frustragdo pulsional acarretou poderosos senti-
mentos de édio. E por causa disso que, além de arcar com a transferéncia po-
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sitiva da ternura e da sensualidade originérias, a relacio atual de autoridade
também tem de arcar com a transferéncia negativa da hostilidade.

Contratransferéncia refere-se a reagdo psicolégica inconsciente aos afetos
transferenciais. Aquele que dela é alvo passou por um processo de consti-
tuicdo psicossexual andlogo ao daquele que o inclui na série psiquica prima-
riamente estabelecida. Reage aos sentimentos primitivos de que é depositario
porque também vivenciou a ternura e o respeito derivados da identificacio
original travada com seus genitores. Em seguida, também os fez objetos da
sensualidade e da destrutividade, abandonadas na dissolucio edipica e subs-
tituidas pela intensificagdo compensatéria desses sentimentos civicos que pas-
sam a predominar na identificagio regressiva.

Desse modo, o sujeito depositirio da transferéncia também enfrentou
frustragdo das demandas erdticas e hostis, recalcadas para assegurar a fragil
integridade do ego, constantemente ameacada por pressées antagbnicas pre-
cariamente conciliadas: exigéncias do id, limitacdes da realidade e interdiges
do superego. A estrutura libidinal ambivalente e nostalgica daf resultante faz
com que os afetos que lhe sdo destinados atinjam seu inconsciente. Reage a
isso sem se dar conta, atualizando fixagdes, desenterrando protétipos relacionais,
revolvendo conflitos primitivos.

A reagdo a transferéncia completa o campo de comunicacio entre os in-
conscientes das partes envolvidas. Sem a constitui¢do desse campo transferen-
cial, configurado pela reedigdo prototipica, ndo haveria relagio humana pos-
sivel. As relagdes de autoridade intensificam esse campo porque, estruturadas
a partir da reedigdo dos protdtipos identificatdrios mais primitivos, impoem
a transferéncia e a contratransferéncia dos sentimentos ambivalentes da rela-
cao original. Como envolvem dependéncia e submissio, essas relacoes tendem
a provocar a revivescéncia reciproca de intensos sentimentos eréticos e de in-
tensos sentimentos destrutivos, que suplantam os sentimentos brandos de
ternura e respeito.

Propiciador dos relacionamentos humanos, o campo transferencial pro-
duz, paradoxalmente, uma situagdo problematica, com a qual os dois pélos
envolvidos terdo de arcar. Critica das demais relacdes sociais, a relagio ana-
litica visa a dissolugdo transferencial. Nessa relagio, em que a transferéncia
e a contratransferéncia foram primeiramente detectadas, pretende-se superacio
progressiva desse campo que geralmente passa despercebido nos outros con-
textos relacionais. Ao contririo do contexto analitico, pode-se dizer que os
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demais contextos estimulam a reedi¢ao prototipica das imagos originais,
transformadas em ideais sociais. A ressignifica¢do dos protétipos pode ocorrer
nessas outras relacdes, sem que para isso concorra qualquer esfor¢o consciente
dos sujeitos implicados.

As relagdes institucionalizadas de autoridade apresentam peculiaridades
que dificultam a percepcao do campo transferencial. A definigZo institucional
prévia acentua ainda mais o componente de autoridade — daquele que tem
mais a dizer, daquele que melhor sabe o que fazer —, antecipando a consti-
tuicdo desse campo. Ao mesmo tempo, tal antecipagdo dissimula os afetos en-
volvidos — para aquele que ocupa o pélo hierarquicamente superior e para aquele
que ocupa o pélo hierarquicamente inferior —, pois a relagdo é travada como se
o campo transferencial a precedesse. E isso que ocorre na relagio pedagégica.

A sedugdo na relagio professor-aluno deriva do campo transferencial. O
contexto dessa relacio produz expectativas transferenciais e contratransferen-
ciais que evocam os protétipos identificatérios mais primitivos. O professor
¢ formalmente investido de autoridade, pela institui¢ao educacional e pela so-
ciedade, independentemente de sua competéncia real para ensinar. De manei-
ra analoga, a autoridade para educar os filhos é juridicamente conferida aos
pais. Supde-se assimetria entre o suposto nivel superior de conhecimento do
professor e o suposto nivel inferior de conhecimento do aluno que, consti-
tuido nesse processo intersubjetivo, deposita no primeiro a esperanga de su-
perar a assimetria. Vislumbrando-o como aquele que podera prové-lo de co-
nhecimento, o aluno elege o professor como autoridade. Quando ensina, o
professor supde concretizar a autoridade que o aluno lhe atribui. Desse modo,
a assimetria entre professor e aluno remete a polaridade inicial entre o genitor
— que sabe e prové — e a crianca, que quer saber e ser provida.

Mesmo em situacoes consideradas ideais, em que a autoridade pedagdé=——

gica formal coincide relativamente com a autoridade pedagégica real, o cam-
po transferencial pode dificultar, ou até mesmo inviabilizar, a concretizagao
dos objetivos propostos. O aluno pode incluir o professor, em uma série psi-
quica hostil, manifestando, por exemplo, o desinteresse préprio de quem nao
reconhece a autoridade pedagégica. Concomitantemente, essa transferéncia
negativa pode ativar ndcleos inconscientes hostis do professor que, em vez de
trabalhar os contetidos da aula, reage contratransferencialmente promoven-
do, por exemplo, um enfrentamento verbal.
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A curiosidade intelectual, tdo necessiria a0 ensino e 4 aprendizagem, é
importante elemento constitutivo da personalidade psiquica. Mais ou menos
entre trés e cinco anos de idade, a crianga que sobre tudo pergunta, manifesta
uma curiosidade sexual sublimada em curiosidade intelectual. Essa curiosida-
de deriva da percepgdo da diferenga anatdmica entre os sexos, fonte de todas
as suas perguntas referentes a relagdo sexual entre seus pais e A sua prépria
origem. As teorias sexuais que constréi como resposta espelham-se nas carac-
teristicas correspondentes que observa em si prépria, nos seus pais, em outras
criangas e nos animais. Como a constitui¢do anatémica infantil ainda n@o pro-
duziu o esperma e nem o orificio sexual feminino, essenciais 2 reproducio da es-
pécie, a crianga fica sem o nexo que, conferindo realidade as suas excéntricas teo-
rias sexuais, desvendaria 0 enigma existencial subjacente a toda curiosidade.

Além da sublimagdo, a curiosidade infantil também enfrenta a agio do
recalque. Por causa desses dois processos, a crianca pergunta sobre uma in-
finidade de coisas que, aparentemente, nada tém de sexual. No apogeu do
conflito edipiano, os intensos sentimentos eréticos e os intensos sentimentos
hostis depositados nos genitores sdo recalcados, para atender s exigéncias da
realidade exterior e as exigéncias do superego. Todas as perguntas referentes
a sexualidade passam pelo mesmo processo de recalcamento. Impedidas de
expressao, as demandas pulsionais do id clamam por satisfacio e, para isso,
atingem a representagdo consciente por meio de disfarce, cujo conteido nio
revela o verdadeiro interesse da questdo. Nesse momento conflitivo, em que
ndo pode ter aos pais — para amar ou para destruir —, a intensificaco regres-
siva dos afetos da identificagao original impde 2 crianga a escolha do papel
sexual social que desempenhara. O processo que estrutura esse papel — a par-
tir das caracteristicas anatdmicas observadas nos pais e do modelo emocional
oferecido por esses adultos —, a0 mesmo tempo que define seu lugar no mun-
do como um lugar sexual, concorre para determinar o curso de suas ativida-
des investigativas posteriores.

O desejo de saber e o desejo de ndo querer saber ficam entio vinculados
aos caminhos e descaminhos do complexo de Edipo. Se o recalcamento foi
brando, os representantes pulsionais podem ascender  consciéncia metamor-
foseados em curiosidade intelectual: estar aberto 2 investigacio implica, em
tltima instdncia, querer saber de si, da prépria sexualidade. Se o recalcamen-
to foi intenso, ndo hd possibilidade de disfarce sublimatério para os repre-
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sentantes pulsionais, que terio de permanecer inconscientes: estar fechado a
investigacdo, implica, em dltima instincia, ndo querer saber de si, da prépria
sexualidade, pois uma simples pergunta pode ser perigosa para o ego.

O recalque ocorrido nesse momento abranda mas nio suprime a inten-
sidade dos sentimentos antagdnicos e da curiosidade sexual, relegados aos
subterraneos da vida psiquica. O superego recebe uma nova contribuigzo: de
objetos de amor e de destruicdo, os pais retornam a condigdo de modelo da
primeira identificacdo, modelos ideais a partir dos quais o ego serd permanen-
temente avaliado. A seducdo consuma sua vitdria, porque impde 2 instancia
superegbica o fascinio submisso 2 autoridade parental: constituindo-se a ima-
gem dos pais — internalizando suas exigéncias por amor a eles —, 0 superego
infantil sedutoramente mostra que ja estd 2 altura de receber o amor deles.
Dai por diante, passam pelo crivo dessa identificagao as expectativas do su-
jeito em relacdo a si e aos outros.

Base psicoldgica inaugural da relagdo professor-aluno, o campo transfe-
rencial ndo pode constituir o ponto de chegada. As energias libidinais e as
energias destrutivas aprisionadas a reedigdao dos protétipos origindrios preci-
sam ser liberadas, a fim de que possam ser canalizadas para o trabalho in-
telectual. Quando revive o amor e/ou o édio primitivos, o aluno também re-
vive 0 momento em que, fascinado e atemorizado, vergou-se 2 autoridade
parental assimilando suas caracteristicas superegdicas restritivas. Aprisionado
A paixdo ambivalente pelo professor, tem as fungdes criticas do seu superego
debilitadas: o conhecimento fica relegado a segundo plano e a influéncia pa-
rental toma o lugar da influéncia pedagégica — a transferéncia reitera a se-
duggo. Quando reage constratransferencialmente 4 transferéncia do aluno, o
professor procede como se os afetos de que ¢ alvo tivessem sido exclusivamen-

—te-evocados por ele. A um sé tempo; atende suas fixa¢des-infantis e-as do-alu-
no, seduzindo-o a cumprir, por amor e/ou por 6dio, as préprias expectativas
superegbicas — a sedugio parental suplanta a autoridade pedagdgica. Nessa
forma abusiva de exercicio da autoridade, a mediagdo pedagdgica e a curio-
sidade intelectual sdo substituidas pela sedugao reciproca.

A dominacio sedutora da autoridade original é rompida quando o pro-
fessor ndo atende 2 expectativa transferencial do aluno. Aceita seus afetos ter-
nos, para ajudé-lo a trabalhar. Também aceita a transferéncia erdtica e a
transferéncia hostil, mas se abstém de corresponder a elas. Exerce adequada-
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mente sua autoridade pedagégica, porque pde o conhecimento que a legitima
no lugar da sedugio constratransferencial. Essa acio genuinamente pedagé-
gica, que pode propiciar a predominincia de sentimentos brandos de afeicio
e respeito — sublimagdes do erotismo e da hostilidade —, produz condigdes fa-
vordveis para que o campo transferencial e a seducio que dele deriva estimu-
lem o trabalho intelectual.

Esse parece ser o ponto critico da relagao pedagégica. Uma relagio que
busca a superagdo da dependéncia intelectual e que, se desfigurada pela re-
vivescéncia compulsiva de demandas pulsionais, pode nio atingir os objeti-
vos propostos. E necessario, entdo, diferenciar claramente dois modos de ne-
gagao. Quando predominam amor e/ou édio intensos e reciprocos, a relacio
é negada porque alunos e professores ndo conseguem se articular na expe-
riéncia de ensino e aprendizagem. Quando predominam os sentimentos
transferenciais e contratransferenciais civicos, a relagio pedagégica também
tende a ser negada, agora, de forma dialética: ela se desfaz no exato momen-
to em que se consuma plenamente.

Resumo

Problematiza-se a dicotomizagio entre inteleccdo e afeto no processo ensino-
aprendizagem. Elementos emocionais interferem no o gue e 7o como se ensina, deri-
vando sua eficicia da negagdo do quanto também concorrem para estruturar a re-
lagdo pedagégica e do fato de serem inconscientes. Calcada na identificacio,
conceitualizada por Freud, a prototipica experiéncia relacional infantil pode impor
sobreposicdo da autoridade pedagdgica pela autoridade parental, no campo que vin-
cula transferéncia e contratransferéncia.

Palavras-chave: Freud e Educacio, identificacdo, transferéncia e contratransferéncia.

Abstract

This work renders questions about the dichotomization between intellection and affection
within the teaching-learning process. Emotional elements interfere with what and how one
teaches and the efficacy of these elements derives from the negation of how much they also concur
to structure the pedagogical relationship and from the fact that they are unconscious. Based on
identification, conceptualized by Freud, the prototypical infantile relational experience can
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impose the superposition of the pedagogical authority by the parental one, in the field that links
transference and counter-transference.
Key-words: Freud and Education, identification, transference and counter-transference.

Resumen

En este articulo es cuestionada la dicotomizacién entre lo intelectual y lo emocional en
el proceso de enseninza-aprendizaje. Se afirma que lo inconsciente concurre a la estructuracion
de la relacién pedagigica, interviniendo en lo que se enseiia y cémo lo hacemos. Los conceptos
de identificacion, transferencia y contratransferencia en Freud ayudan a comprender la
sobreposicién que puede ocurrir, en el alumno, entre la autoridad de los padres y la de los
maestros.

Palabras-clave: Freud y la Educacitn, identificacion, transferencia y contratransferencia.
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