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Introducao

Este trabalho é o resultado de uma investigacao mais ampla, que vem
sendo realizada desde 1990 junto a alunos do ensino médio' em varias regides
do Brasil.

Trata-se de uma pesquisa diagndstica e empirica, que aborda, entre ou-
tros aspectos, as condigdes dos jovens que freqientam esse nivel de ensino,
em geral no periodo noturno e que sao, em sua grande maioria, estudantes-
trabalhadores.

A partir desse objeto de estudo, procuraremos destacar a situagao desses
jovens em relagdo a familia, a escola e ao trabalho. Além dessas informacoes
contextualizadas, estaremos trabalhando com as representagoes sociais dos su-
jeitos em estudo.

Eleger a analise das representacdes sociais justifica-se, na medida em
que todo e qualquer estudo na 4rea da educagao deve ser ampliado através
do uso e da representagao social de seus informantes sobre os mais diversificados
assuntos. E, dentre os possiveis assuntos, em nosso entender, torna-se impres-
cindivel captar as representagdes sociais acerca do sistema de ensino, em ge-
ral; do mercado de trabalho; e das relacoes de produgao que caracterizam a
estrutura social na qual os estudantes-trabalhadores estdo inseridos.

Valorizar o estudo das representacdes sociais, enquanto categoria anali-
tica na area da educacdo, representa um avanco e significa efetuar um corte
epistemoldgico que contribui para o incremento dos velhos paradigmas das
ciéncias psicossociais.

1 Antigo 2" grau.
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Sabemos que as representagdes sociais sdao elementos simbélicos que os
homens expressam mediante o uso de palavras e de gestos. No caso do uso
de palavras, utilizando-se da linguagem, os homens explicitam o que pensam,
como percebem esta ou aquela situagdo, que opinido formulam acerca de de-
terminado fato, que expectativas demonstram ter, etc.

Evidentemente, o maior ou o menor nivel de sofisticagao da linguagem
esta condicionado as condicdes de subsisténcia que historicamente determi-
nam diferencas entre 0s grupos sociais.

Apesar de sua importincia, enfatizada em vérias ocasides, o estudo das
representacdes sociais ndo tem sido suficientemente explorado pela maioria
dos educadores e nem mesmo pelos teéricos da psicologia tradicional, sob a
falsa alegacio de que entre o “que se diz e 0 “que se faz” existe um abismo in-
transponivel.

Quando falamos em representacdes sociais, partimos de outras premis-
sas. Acreditamos que elas sdo elaboracdes mentais construidas socialmente, a
partir da relagio dindmica que se estabelece entre a atividade psiquica do su-
jeito e o objeto do conhecimento. Relagdo que se dd na pratica social e his-
térica da humanidade e que se generaliza via linguagem.

O objeto pensado e falado é, portanto, fruto da atividade humana, ou
seja, uma réplica interiorizada da agao.

Neste sentido, concordamos com Leontiev quando diz que “as repre-
sentagbes sociais si@o comportamentos em miniatura”. Por esta razao, nés lhes atri-
buimos uma virtude preditiva, uma vez que, segundo o que um individuo
diz, nao apenas podemos inferir suas concepgdes de mundo, como também
podemos deduzir sua “orientagio para a agao” (Leontiev, 1978, p. 25).

Dai a importancia de se conhecer 0 aluno nao apenas em termos de suas
condi¢des de subsisténcia ou de sua situagao ocupacional. E preciso ampliar
esse conhecimento pela compreensao de um ser social e histérico inserido em
uma determinada realidade familiar, com expectativas diferenciadas, dificul-
dades vivenciadas e nivel de apreensdo critica da realidade.

Por outro lado, a escolha do ensino de 2° grau (ensino médio) como ob-
jeto de estudo estd impregnada de inimeras justificativas. Dentre elas des-
tacaremos algumas.

O ensino médio, no Brasil, sempre configurou-se como um nivel de ensino
de dificil enfrentamento, principalmente devido a sua histérica indefinicao.



Melhor ou pior, o ensino fundamental (de 1* a 8* séries) é um s6. Suas
propostas curriculares estao organizadas tendo por base a oferta de contetidos
comuns, universais € unitdrios. No extremo oposto, 0 ensino superior apre-
senta-se totalmente segmentado em torno das diferentes dreas do conheci-
mento. No ambito da educagdao universitaria, existem cursos para médicos,
advogados, sociélogos e assim por diante. Neste caso, observam-se, pois, re-
cortes mundialmente aceitos e vistos como necessarios para o aprofundamen-
to dos estudos em determinados ramos de especializagao.

J4, no que se refere ao ensino médio, deparamo-nos com variadas ver-
soes em relagdo a sua concepgao e, em consequiéncia, nunca foi facil aquilatar
a qualidade de suas propostas curriculares ou mesmo de suas formas de or-
ganizagao, de estrutura e de funcionamento.

Ou seja, esse “meio de campo” que se situa entre o ensino fundamental
e a educagdo superior sempre oscilou entre duas alternativas basicas: oferecer
um ensino profissionalizante com carater de terminalidade (ao final da edu-
cacao secunddria) ou oferecer um ensino “propedéutico” e essencialmente vol-
tado ao prosseguimento dos estudos em nivel superior.

Essa discriminagdo, que tende a reforcar as por demais flagrantes con-
tradicoes instaladas na realidade social, tem sido, ao longo dos tempos, res-
ponsavel pela configuragao dual e discriciondria de dois tipos de ensino a se-
rem incorporados em um mesmo nivel.

Discricionaria por que, se levarmos em conta nao apenas as condicoes
de acesso ao ensino superior, mas também as origens histéricas dos cursos
profissionalizantes, poderemos perceber a nitida divisao ideolégica que se es-
tabelece entre os cursos voltados a continuidade dos estudos e, possivelmente,
dirigidos a formacao de lideres dirigentes e aqueles voltados a formagao ou
aperfeicoamento dos menos favorecidos e direcionados a classe trabalhadora.

Um outro motivo que justifica a escolha do ensino médio diz respeito
a grande expansao de matriculas e de demanda para esse nivel de ensino, ob-
servada principalmente nesses ultimos cinco anos.

Além disso, trata-se de um ensino que funciona basicamente no periodo
noturno e que absorve um grande contingente de estudantes-trabalhadores.

A partir dessa convergéncia de interesses torna-se importante diagnos-
ticar as condicoes familiares e educacionais, bem como especificar as repre-
sentagOes sociais de jovens trabalhadores sobre a escola e o trabalho.
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Objetivos

Tendo em vista as consideracdes ja arroladas, procuramos efetuar um in-
vestigacdo junto a alunos do ensino médio, levando em conta:

— sua origem familiar;

— sua insercdo potencial ou efetiva no mercado de trabalho;

— suas representacdes sociais ante a escola, em termos do prossegui-
mento dos estudos;

— suas representacdes/expectativas/aspiracoes profissionais e o nivel de

sua consciéncia e participagao social.

A Pesquisa

Foram contatados 955 alunos do ensino de 2° grau, sendo 732 prove-
nientes de 24 escolas estaduais e 233 oriundos de seis escolas particulares. To-
dos eles estudantes e residentes no municipio de Sao Paulo, em 1992 e atu-
alizados em 1995.

O critério para a escolha das escolas estaduais levou em conta sua lo-
calizacio geografica (diversificando assim escolas de periferia das mais centrais)
e o turno de funcionamento das classes (diurno ou noturno). As escolas parti-
culares serviram de contraponto para a analise dos dados e foram recrutadas
entre aquelas de médio-alto prestigio no cendrio educacional paulistano.

Apbs o esclarecimento acerca dos objetivos da pesquisa, os alunos foram
convidados a responder um “gquestiondrio reflexivo” composto por 62 questdes.
Estamos denominando “questiondrio reflexivo” um instrumento que além de
possibilitar a captagdo de dados fatuais (via questoes “fechadas”), coloca ao
respondente uma série de desafios, via questdes “abertas”, ante as quais ele
deve expressar suas representagdes sociais e emitir suas opinides consubstan-
ciadas. .

Apesar do nimero elevado de questdes, os alunos mostraram-se bastan-
te receptivos formulando respostas bem elaboradas, demonstrando grande in-
teresse em participar e em ter oportunidade de se expressarem e serem ou-
vidos.

Para a leitura das respostas utilizamos os procedimentos de “andlise de
conteiido” com apoio na proposta de Henri Moscovici (1981), que distingue os
procedimentos abertos dos procedimentos fechados e é coerente com a defi-




nicao de analise de contetido de Holsti (1962). “A analise de contetido é uma
técnica para se fazer inferéncias, através de identificacao sistematica e objetiva
das caracteristicas especificas da mensagem”, p. 25. Partimos, portanto, de
uma analise geral das condi¢des socioldgicas e psicolégicas da populacio ob-
jeto de nossa pesquisa, e particularizamos as questdes fundamentais objeti-
vando identificar as necessidades, expectativas, representacdes sociais, inser-
¢oes social e profissional, bem como as caracteristicas familiares dos alunos
estudados.

Os resultados

Dados de caraterizacio

De acordo com os objetivos dessa pesquisa, a apresenta¢do dos resul-
tados incide predominantemente sobre as informagdes obtidas junto aos alu-
nos que freqiientam a rede estadual de ensino (n. 732). Aqueles obtidos

junto aos alunos provenientes das escolas particulares (n. 233) serdo usa-
dos como contraponto sempre que se fizer necessario.

1dade

Mais da metade da amostra (66,1%) estava compreendida entre 17 e
19 anos. Isto se observou tanto na rede publica quanto na rede particular.

Essa distribui¢do etaria pode ser considerada esperada para o ensino mé-
dio. Todavia, dados mais recentes e colhidos em 1997 mostram uma grande
defasagem entre idade e série, 0 que demonstra uma ida e volta aos bancos
escolares, principalmente na rede publica, por parte de jovens/adultos com
distorgao de até 4 anos de atraso em relacdo a faixa etiria esperada.

Sexo

Trabalhamos com 41,05% de homens contra 58,9% de mulheres.

Embora tenhamos tentado conseguir 0 mesmo de nimero de homens
e mulheres isso nao foi possivel, pois nas escolas visitadas a quantidade de
alunos do sexo feminino apresentava-se sempre discretamente maior (princi-
palmente na rede estadual).
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Comparando esse dado com a totalidade dos alunos que freqlientam o
ensino médio” nas escolas publicas do estado de Sao Paulo, nota-se a mesma
tendéncia: é maior a presenga de mulheres.

Diante disso, deparamo-nos com uma contradi¢ao. Por um lado, as mu-
lheres tendem a ser mais preservadas e menos pressionadas, seja para pros-
seguir nos estudos, seja para definir suas futuras profissdes. Assim é que, ob-
servando-se a constelacio familiar da grande maioria de nossos sujeitos,
verifica-se uma estratégia de apoio aos membros mais jovens, em geral ho-
mens, para os quais todos (pais, irmaos mais velhos com escolaridade inferior)
contribuem, no sentido de arcar com as despesas (no bojo de um or¢amento
exiguo), investindo, assim, na melhoria educacional de pelo menos um dos
elementos da unidade familiar.

Por outro lado, sabemos que, ao contririo do que se supde, o fato de
estar inserido no mercado da trabalho é condi¢do que possibilita ao jovem o
acesso 2 escola, mesmo que seja no ensino publico. Pois, ainda que gratuito,
esse ensino ndo o libera das despesas com condugao, vestudrio e material es-
colar. Estando, em geral, o mercado mais aberto a absor¢ao de jovens do sexo
masculino, perpetua-se o discricionario circulo vicioso que circunscreve a con-
di¢ao feminina. Em conseqiiéncia da menor chance de conseguir um trabalho
satisfatoriamente remunerado, a mulher enfrenta maiores dificuldades em
prosseguir em sua vida académica. Em decorréncia, terd que enfrentar, pos-
teriormente, maiores dificuldades para galgar os patamares de sua ascensao
profissional!

Escolaridade dos pais e das maes

Existe um nivelamento do grau de instru¢do dos pais e maes dos sujei-
tos provenientes da rede estadual dessa amostra, ji que a maioria dos dois
grupos (pais e maes) concentra-se nos patamares minimos de escolarizacao
(primario incompleto e primario completo).

Estudos tém mostrado que o aluno que freqiienta, hoje, o ensino médio
da rede publica é sensivelmente diferente daquele que o fazia hd 15 anos

2 Dados obridos através da realizagao da pesquisa “Diagnéstico do Ensino Médio no Estado de

Sao Paulo”, Franco Barbosa, Maria Laura, 1997.




atras. Sao oriundos de lares com menor poder aquisitivo e filhos de pais com
um nivel de escolaridade bem mais defasado.

E evidente que essa situagao pode ser, em parte, explicada a partir da
tentativa de democratizagao do acesso aos bancos escolares no bojo dos dis-
positivos legais da Lei 5692/71, seja ampliando a escolaridade basica de 4
para 8 anos, seja aumentando a oferta do entdo ensino de 2° grau.

No entanto, no contexto desses dados, existem alguns aspectos que ul-
trapassam as explicacoes legalistas.

Tendo em vista a crescente valorizagao da escola observada nos tltimos
anos e aliada a democratizagao (ainda que relativa) da oferta educacional, é
compreensivel que os alunos da rede publica que cursam o ensino médio se-
jam filhos de pais que se situam em patamares muito mais baixos em relacio
a escolarizagao recebida. Trata-se, sem duavida, do resultado de um processo
de mudanga de valores que se estabelece entre diferentes geracdes e que esta
ocorrendo na sociedade brasileira, principalmente nos pélos urbanos mais de-
senvolvidos.

Outro dado a considerar diz respeito ao nivel de escolaridade dos pais
de filhos que estudam em escolas particulares. Como era de se esperar, nesse
caso, a escolarizacao dos pais é mais alta. No entanto, as mies também se lo-
calizam nos patamares iniciais de instru¢do, chegando, em alguns casos, ape-
nas até o colegial. Ja a porcentagem de pais com superior completo é exa-
tamente o dobro quando comparada as maes dos filhos provenientes das
escolas particulares estudadas.

Esse é mais um dado a confirmar a relativamente recente’ abertura para
a profissionalizacao da mulher, antes socialmente destinada a assumir o lar,
os filhos e os afazeres domésticos.

A relacao escola e trabalho

Da totalidade de alunos contatados, cerca de 65% freqiientavam o en-
sino médio em escolas estaduais do municipio de Sdo Paulo e durante o pe-
riodo noturno. Dentre eles, a expressiva porcentagem de 82% indica que sio
estudantes-trabalhadores. Ou seja, estudam e trabalham. E, portanto, desses
estudantes que vamos nos ocupar por ocasiao da andlise da relacdo que se es-

3 Porém nao rtotalmente indiscriminada.
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tabelece entre escola e trabalho. Nao apenas por representarem a maioria,
mas também por incidirem na pauta de um de nossos principais interesses.

O levantamento das fungdes desempenhadas por esses jovens foi de
molde a indicar que 73% estao engajados em fungoes que classificamos como
“de administracdo de rotina”. Sdo mensageiros, auxiliares de escritério, office-boys,
recepcionistas, entregadores, etc. Diminuta foi a porcentagem (9%) daqueles
que trabalhavam diretamente na produgio como torneiros, mecanicos, ferra-
menteiros, etc... e menos ainda (6%) foi a presenca de alunos em fungdes que
poderiamos classificar de qualificadas e com algum status, como de chefias
e/ou em funcdes que exigem um treinamento mais especifico (desenhistas e
projetistas, por exemplo).

No que se refere as condi¢des de trabalho, os alunos mostraram-se in-
satisfeitos por varios motivos: ou porque o salario é insuficiente’ para custear
suas proprias despesas e ainda contribuir para o or¢gamento familiar (o que se
observou em 22% dos sujeitos); ou porque nao estao trabalhando em fungoes
para as quais estdo se preparando’; ou, principalmente, pela sobrecarga que
significa estudar e trabalhar na atual estrutura de funcionamento dos cursos
noturnos.

Nas explicacdes verbalizadas, percebeu-se que realizam verdadeiras
acrobacias para poder conciliar escola e trabalho. O maior problema aponta-
do por eles, na sua rotina sobrecarregada, que geralmente vai das 6 horas da
manhi até a 1 hora do dia seguinte, foi o transporte coletivo, do qual depen-
dem, e como sabemos ¢é deficitario. Trabalham, em média, 8 a 10 horas por
dia, viajam de 2 a 3 horas para se deslocar de casa para o trabalho e do tra-
balho para a escola (em geral localizada nas periferias do municipio e proxi-
mas as suas residéncias). Ap6s um dia cansativo, sem tempo para jantar, che-
gam ou tentam chegar a escola as 19 ou 19:30. Cansados, retomam as suas
casas, dormindo entre 5 a 6 horas por dia.

acho injusto fecharem o portdo da escola para quem chega atrasado. Eu, por
exemplo, chego todo o dia atrasada, pois saio as 18:30 do trabalho e tenho
aula as 19:30 horas. Nao dé tempo de chegar... (depoimento de uma aluna).

4 A concentracao estatistica relativa aos ganhos salariais, localizou-se entre 1 e 3 salarios minimos.

5 Reivindicacaio muito comum dentre os alunos de cursos profissionalizantes.



As representacoes sociais

Sobre a escola

Dentre os alunos consultados, a valorizagao da escola e da escolarizacao
estd diretamente relacionada as condi¢bes socioecondmicas dos mesmos. Ou
seja, quanto menor o poder aquisitivo da familia, quanto menor o nivel de
instrugao dos pais, maior serd a representacao social que se desenvolve sob
forma de fetiche em torno da escola. Sendo esta vista como uma real opor-
tunidade de ascensio para os jovens.’

Os educadores nio se cansam de denunciar a baixa qualidade do ensino
e a deteorizacao das propostas educacionais. No entanto, apesar do descon-
tentamento e do desinimo que contamina os especialistas dedicados ao estu-
do do ensino publico, no Brasil, esta escola, que ai esta, continua consti-
tuindo-se em uma forte demanda social, principalmente por parte das
populagdes de baixa renda.

Em especifico no que se refere ao ensino médio, a essa demanda se
acresce uma reivindicacdo por cursos profissionalizantes, apesar das criticas
que lhe sao dirigidas.

Esses demandatérios representam a escolarizagao como uma espécie de
capital, ou como um investimento necessario para a conquista de uma forca
de trabalho mais qualificada e melhor remunerada.

No amago dessa representagdo, encontra-se o detalhamento de uma hi-
potese que culminou com a teoria do capital humano. Entendida nessa pers-
pectiva, a promogao escolar, sobretudo a voltada para as necessidades espe-
cificas da produgao, satisfaz tanto as necessidades e interesses do trabalhador
como do empregado e a mao-de-obra passa a ser vista como um fator eco-
némico com qualidades distintas, dependendo do seu nivel de qualificacao.

A teoria do capital humano é seriamente questionada e tida como in-
suficiente para explicar as economias de mercado submetidas as leis do capi-
tal. Uma das criticas mais contundentes ressalta o carater ciclico de tais eco-
nomias, 0 que impede e limita a capacidade da estrutura ocupacional em

O Senao a4 unica.
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absorver toda a mao-de-obra disponivel, especialmente em uma conjuntura
de crise e desemprego.

Por esta razdo, a expansao do sistema escolar e um programa de pro-
fissionaliza¢do nao resolvem a questdo do desemprego e da crise. Garantem,
apenas, em parte, o retorno individual da educagao.

Mesmo assim é impossivel deixar de levar em conta que, no embate
competitivo, as credenciais e os anos de estudo atuam como importantes fa-
tores de discriminagdo, facultando melhores condicdes de trabalho aqueles
mais qualificados em termos de escolarizagao recebida.

Quando questionados a responder “Para que serve a Escola”, as maiores
concentragdes percentuais indicaram que os alunos ampliam suas repre-
sentagdes sociais acerca dessa instituicao social. Continuam representando a
escola como agéncia transmissora de conhecimentos (21,6%).

Todavia, percebem, também, a funcao instrumental da escola, admitin-
do que ela prepara para a vida futura capacitando o aluno para o dominio
de habilidades bésicas como ler, escrever, realizar operagdes matematicas e ad-
quirir conteidos necessarios para sobreviver em uma sociedade essencialmen-
te competitiva.

Outros (24,3%) mostraram-se conscientes da fun¢ao reprodutivista da
escola e declararam que além da transmissdao de conhecimentos, os estabele-
cimentos de ensino se encarregam da inculcagao de valores, padrdes e normas
destinadas a integrar e enquadrar o individuo na estrutura social vigente.

Nao se observou nenhuma resposta na qual o sujeito demonstrasse sa-
ber que, se por um lado a escola reproduz a cultura e os valores dominantes,
por outro lado, nela também se instalam as contradicdes sociais, 0 que abre
espacos para a critica e para a transformacao.

Isto, de certa forma, vem corroborar informacdes ja difundidas acerca
da quase total auséncia de propostas educacionais dirigidas ao desen-
volvimento da consciéncia social do aluno. Pelo contrario, as experiéncias e
propostas educacionais, em geral, tendem a reforcar a concepgao tradicional
de escola, para a qual o estudante se dirige com a finalidade de receber os
conhecimentos disponiveis e incorporar valores socialmente aceitos.

Embora em pequena propor¢ao, existiram aqueles (4,1%) que repre-
sentaram a escola como uma possibilidade de “se tornar pessoa”, de “se desen-
volver como gente”, de “fazer amigos” ou mesmo de “se realizar”.



Por tras dessa representagao acerca da escola percebe-se a influéncia das
teorias humanistas da educagao, no bojo das quais se discute a limitacio dessa
institui¢ao como agéncia transmissora do saber e enfatiza-se a necessidade de
um ensino centrado no aluno e na importancia do desenvolvimento de ati-
tudes do professor voltadas a valorizagdo do autoconceito e da personalidade
individual.

Evidentemente, essas e outras tantas condigdes sdao indispensaveis para
0 bom desenvolvimento das tarefas escolares. Temos a lamentar, no entanto,
a maneira acritica que caracteriza a inadequada absor¢ao do arcabouco con-
ceitual das teorias ditas “psicologizantes” em educacgio. Tal fato, desencadeou
(e continua desencadeando) entre os educadores uma visao idealista e roman-
tica da escola e uma pratica pedagdgica na qual se procura valorizar o pro-
cesso de aprendizagem e a interacdo professor aluno, no vazio. Por mais va-
lidos que possam ser esses componentes, a forma nio pode ser abstrata,
esvaziada de conteddos e distante de situacdes-problemas que possibilitem o
desenvolvimento critico e integral do aluno em sua condicio de cidadio.

Na esteira dessa postura “romantica”, é bastante comum encontrar pro-
fessores perdidos que, convencidos de uma relacio “amistosa”, “paciente”,
etc... com seus alunos, questionam pressupostos basicos das teorias de apren-
dizagem, tais como a necessidade de desenvolver técnicas e de utilizar efici-
entes recursos instrucionais para que seus alunos aprendam.

Nos descaminhos dos conflitos teéricos chegam a levantar restri¢oes
acerca da necessidade da hetero-avaliagio da aprendizagem, a qual acaba,
muitas vezes, sendo substituida apenas pela auto-avaliacio.

O professor pode (e deve) incorporar a auto-avaliagao no conjunto de
suas praticas pedagdgicas. No entanto, ele também precisa construir instru-
mentos validos para avaliar seus alunos de uma maneira sistemética e con-
tinua. Isso leva, em decorréncia, ao entendimento da avaliagio nao como um
instrumento de poder nas maos do professor, mas como uma oportunidade
de retroalimentacao de todo o processo de ensino/aprendizagem, no qual pro-
fessores e alunos precisam ter constantes feedback de seus desempenhos pro-
fissionais para o planejamento e replanejamento das respectivas atividades.

A nosso ver, a apreensao distorcida da “concepgio lirico/romantica da
educagao”, desfigurando o compromisso da escola com o saber e o fazer, tem
contribuido para a exagerada énfase no processo de aprendizagem esvaziado
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de contetdos socialmente relevantes e para a conseqiiente desqualificagao do
ensino.

Por outro lado, é preciso ndo interpretar ingenuamente os dados, pois,
conhecendo a estrutura de poder que se observa em nossas escolas, permiti-
mo-nos concluir que apesar das tentativas isoladas de muitos professores no
sentido de incorporar 2 sua pratica diretrizes das teorias “centradas no aluno”,
0 que se constata é a existéncia de padrdes impostos de cima para baixo pela
complexidade dos escaldes hierdrquicos que compdem os 6rgaos da adminis-
tracio central e das institui¢Oes escolares. Sabemos que sio muito raras as
ocasides em que professores e alunos sdo convidados a participar, colaborar,
serem ouvidos e decidir!

Evidentemente, nao estamos defendendo um basismo ingénuo e negan-
do a especificidade dos diferentes papéis e das instancias decisérias a serem
resguardadas na estrutura institucional/escolar.

No entanto, acreditamos que a escola poderd contribuir para a prepa-
racio de uma vida social democrética somente se criar um nimero bem mai-
or de mecanismos para o exercicio da democracia. E inutil insistir no discurso
democritico se continuarem a persistir o arbitrio, o autoritarismo e a concen-
tracio do poder nas ctpulas, sem a ativa participacdo de professores, alunos

e funcionarios.

Sobre o trabalho

No que diz respeito as representagdes sociais sobre o trabalho, os res-
pondentes parecem absorver todo o discurso ideolégico que dissimula a rea-
lidade concreta e permanece no nivel de sua idealizacdo abstrata. Dentre eles,
29,1% conceituaram o trabalho de uma maneira imediata e individualista.
Ressaltando seu carater utilitario, o define como “uma atividade remunerada
que garante a sobrevivéncia do homem”.

Outros (17,7%), cooptados pelo idedrio liberal e pelas concepgdes psi-
cologizantes (e até religiosas) representam o trabalho como uma atividade
“que dignifica o homem”, indispensével para seu desenvolvimento como ser
humano ¢ requisito fundamental para sua realizagao pessoal.

Aqueles que se afastam da compreensio do trabalho em seu sentido
mais imediato e individualista (11,4%) demostraram uma postura desen-




volvimentista ao defini-lo como uma atividade “necessaria ao progresso e de-
senvolvimento do Pais”.

Ainda na vertente de uma representagao menos individualista sobre o
trabalho, € interessante perceber que 10,1% de nossos sujeitos afirmaram que
o trabalho se restringe a atividade didria que possibilita “fazer amigos e in-
teragir com as pessoas’.

Raros sao os casos (6,3%) que demostraram perceber — ainda que su-
perficialmente — a exploragdo, a sobrecarga e a ma remuneragao “que nio ga-
rante a muitos sequer a sobrevivéncia”.

Dentre os 8,9% que chegam a reconhecer a exploragao, as injusticas e
as desigualdades existentes no mundo do trabalho encontram-se aqueles que
se deixam levar pela representacao ética do trabalho e o concebem como
“uma atividade rotineira, desgastante, porem, necessaria”. Omitindo os de-
terminantes estruturais de tais fatos, parecem acreditar que as desigualdades
sociais sao naturais e que, portanto, devem ser aceitas com uma certa dose
de fatalismo. Assim, admitem que uns ganham mais do que outros “porque
sao mais bem dotados” ou “porque tém mais capacidade”. Sabemos que nem
sempre isto acontece, se levarmos em conta a estrutura clientelista e de “apa-
drinhamento” que, muitas vezes, perpassa as relacoes de produgao e as con-
digbes empregaticias.

O que nao se observa, na fala dos jovens pesquisados, é a percep¢ao de
que o trabalho é uma atividade essencialmente humana e que as situagoes de-
siguais (estruturais e conjunturais) do mundo concreto sao historicamente
produzidas pelos homens e, portanto, s6 podem ser superadas pelos proprios
homens que as produziram.

Essa representacao a-histérica e deslocada da realidade concreta acerca da
totalidade social e ante 0 mundo do trabalho nos leva a considerar o triplice de-
safio com o qual nos deparamos quando a tarefa é rever o ensino médio.

Evidentemente, é necessario preparar o estudante para compreender e
enfrentar o mundo do trabalho, ndo apenas devido as dificuldades que estao
a cada dia se apresentando, como também porque a maioria desses jovens ja
estd inserida no mercado com um nivel de qualificagao e remuneracio que
deixam muito a desejar.

Concomitantemente, é importante prepara-los para apreender e captar
as regras do modo de produgido capitalista para que possam dele compar-
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tilhar, com sua forca de trabalho, e poder desenvolver formas de organizagao
junto aos trabalhadores.

Por outro lado, é preciso contribuir para o desenvolvimento da consci-
éncia critica do estudante-trabalhador, desvelando as forcas contraditérias
que estdo em jogo no mundo da produgdo, explicitando o conceito de tra-
balho do ponto de vista concreto, psicolégico e social e levando-o a compre-
ensdo de seu préprio papel historico.

Finalizando, dirfamos que enquanto a escola nao assumir para si a for-
macio de jovens competentes, informados e conscientes, pouco estard cola-
borando para a necessaria ruptura da alienagao e da absorcao acritica de mo-
delos criados em outras instancias e inadequados a nossa realidade. Em suma,
descolada dos gritantes problemas que nos afligem, provavelmente, estard in-
corporando propostas intimistas, alienadas e egocéntricas (que de descritivas
passam a ser normativas) e com isso negligenciando a urgente luta contra as
declaradas e injustas desigualdades sociais com as quais convivemos.

Resumo

O artigo analisa as representacdes sociais sobre a escola e trabalho por parte
de jovens estudantes do ensino médio.

Foram contatados 955 alunos deste nivel de ensino; foi aplicado um questionario
“reflexivo” com 62 questdes, que permitiu coletar, além dos dados gerais de iden-
tificacdo, as expectativas, representacdes sociais, opinides e respostas relacionadas as
situacdes problemas com base na vivéncia cotidiana dos respondentes (via questoes
“abertas”).

Da totalidade dos alunos contatados, cerca de 65% freqiientam o ensino mé-
dio no periodo noturno em escolas estaduais do municipio de Sao Paulo e, entre es-
ses, 82% estudam e trabalham. E desses que vamos nos ocupar para desenvolver as
relacbes que estabelecem entre escola e trabalho.

Os resultados mostram que a valorizacio da escola depende das condigoes so-
ciais do aluno. E ¢é essa escola que af estd, embora eivada de criticas por parte dos
especialistas, é vista como uma (sendo a unica) possibilidade de ascensao social.

O trabalho é conceituado de uma maneira imediatista e individualista. Nao se
percebe, na fala dos jovens pesquisados, a percep¢ao de que o trabalho é uma ati-

vidade essencialmente humana e que as situacoes desiguais (estruturas e conjunturas)




do mundo concreto sdo historicamente produzidas pelos homens e, portanto, sé po-
dem ser superadas pelos proprios homens que as produziram.
A partir desta constatagao delineamos os desafios que devemos enfrentar para

a melhoria da educacdo e conscientizacao desses jovens.

Abstract

The article intends to analyse high school students social representations about school and
work.

A “reflective” questionnaire with 62 open questions was used including questions about
identification, expectations, social representations, opinions and problematic situations relating
to their daily experience.

65% of the subjects go to public schools at night in the district of Sao Paulo and 82%
of them also work. These students are the focus for the analysis of the relationship between school
and work.

Results show that the value given to school depends on the social condition of the student.
And the school, although very much criticized by specialists, is considered as one (or the only)
possibility of social ascension.

Work is considered from an individualistic point of view. There is no indication of a
conception of work as an essentially human activity and that unequal situations (structural
and circumstantial) of the concrete world are historically created by men and can be overcome
only by men.

Based on these results, it is possible to delineate the challenges we have to face to improve

these student education.

Resumen

El articulo objetiva analisar las representaciones sociales sobre Escuala y Trabajo por
parte de jovenes estudiantes de la ensenanza media.

Fueron contactados 955 alumnos de ese nivel de enseanza y fué aplicado un
cuestionario “rveflexivo” com G2 preguntas, lo que ha permitido colectar, ademds de los datos
generales de identificacion, las espectativas, representaciones sociales, opiniones y respuestas a
situaciones problema com fundamento en la vivencia cotidiana de los cuestionados (via cuestiones
dbiertas”).

Del universo de los alumnos contactados, alvededor de 65% frecuentan la enseiianza

media en escuelas Estatuales del Municipio de Sao Paulo, en el periodo nocturno, y de esos 82%
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estudian y trabajan. Es de este dltimoporcentual que nos ocuparemos para desarrollar las
relaciones que se establecen entre escuela y trabajo.

Los resultados muestran que la valorizacion de la escuela depende siempre de las
condiciones sociales del alumno. Pero es esa la escuela que tenemos, aunque acribillada de
criticas por los especialistas, la que es vista como una ( sino la #inica) posibilidad de ascencion
social.

El trabajo es visto de manera inmediata ¢ individualista. Lo que no se percibe, en el
discurso de los jovenes investigados, es la percepcion de que el trabajo es una actividad
esencialmente humana, y que las situaciones desiguales (estructuvales y comyunturales), del
mundo concreto son historicamente producidas por los hombres y, asi siendo, solo pueden
superadas por los propios hombres que las produjeron.

Después de esas constataciones, desarrollamos los principales desafios a enfrentar para la
mejoria de la educacion de esos jovenes
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