Percepcao dos professores sobre
necessidades de alunos adolescentes:
uma abordagem walloniana'

Shirley C. Fervari

A dissertacio que deu origem a este artigo teve como objetivo central
identificar, por meio do discurso, as necessidades que os professores percebem
em seus alunos de 5 série e como lidam com essas necessidades na sua sala
de aula.

A experiéncia adquirida como coordenadora pedagégica de Ensino Fun-
damental II aponta a origem de meu problema: os conflitos, quase sempre,
provocados por falta de didlogo entre professor e aluno, com predominio de
“lices de moral”, controle disciplinar mediante maior quantidade de conteidos
e o uso de notas e provas como punigao.

Esses conflitos faziam crer que os professores nao percebiam e, portanto,
ndo lidavam adequadamente com as necessidades desses jovens e que, mesmo
interessados em fazer com que seus alunos aprendessem, nao atingiam esse
objetivo por ndo levarem em conta os aspectos afetivos, cognitivos e motores
necessarios para a constru¢ao da pessoa do aluno.

Os professores priorizavam as informagdes a respeito dos conteidos es-
pecificos, mantendo pouco contato com a histéria dos alunos. Mostravam
ainda que a falta de preocupac¢do com os aspectos motores e afetivos na sala
de aula e o desconhecimento da relagdo destes com os aspectos cognitivos fa-
ziam com que se concentrassem nos Gltimos, sem considerar que atender, de
forma integrada, as necessidades afetivas, cognitivas e motoras dos alunos

1 Este artigo deriva da dissertacio de mestrado “Necessidades dos alunos de 5% série segundo
seus professores”, realizada sob a orientacao da Profa. Dra. Abigail Alvarenga Mahoney e de-
fendida no Programa de Estudos Pés-graduados em Psicologia da Educacao da PUC-SP, em
setembro de 1996.
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pode significar minimizar conflitos, insucessos e insatisfagao na relagao peda-
gbgica bem como o desenvolvimento harmonioso dos alunos.

A teoria de Henri Wallon (1958, 1968, 1975a, 1975b, 1985 e 1995)
parece adequada para o desenvolvimento dessa tematica, pois indica neces-
sidades afetivas, cognitivas e motoras que devem ser satisfeitas na fase de de-
senvolvimento que nos preocupa, para que a formagao do jovem se faga de
forma integrada e completa.

De acordo com os estadios de desenvolvimento walloniano, o nosso alu-
no de 5% série encontra-se no estigio da puberdade e adolescéncia, tendo atin-
gido o pensamento categorial. Nesse estagio, a construgao da pessoa ocupa
o primeiro plano e deve ser trabalhada em seus aspectos afetivos, cognitivos
e motores.

A forma como o professor percebe essas necessidades e como trabalha
com elas, na sala de aula, é um dos determinantes da forma de seu relaciona-
mento e os resultados de sua pratica.

Para Wallon (1947 e 1975), o professor é uma pessoa responsavel pelo
desenvolvimento de seus alunos e deve, portanto, conhecer seus alunos, suas
necessidades e criar condicdes para a afirmacao de sua personalidade e cons-
trucio de seu conhecimento, incentivando a iniciativa, a autonomia, a Cria-
tividade e a autodisciplina.

A posi¢ao walloniana fundamenta a idéia de que a observagao do edu-
cador, seus contatos mais préximos com o grupo, o interesse demonstrado pe-
los resultados e dificuldades do grupo e de cada aluno contribuem para um
maior envolvimento do aluno nas questdes pedagdgicas, uma vez que a di-
mensao afetiva ocupa lugar de destaque, tanto do ponto de vista da constru-
¢ao da pessoa quanto do conhecimento.

Para um adequado desenvolvimento da crianga hé necessidade de se pensar
no aluno como um ser total (afetivo, social, psicomotor e cognitivo) e em um
trabalho pedagégico que leve em consideragdo todas essas dimensdes.

A escola deve ser um lugar estimulador onde o jovem aprenda conteudos
significativos para sua vida e informe-se sobre a cultura da sociedade em que
vive para que possa desenvolver-se integralmente.

Os alunos de 52 série, interesse desse estudo, encontram-se num periodo
de transformacdes do préprio corpo, com intimeras indagagoes sobre si e so-
bre 0 mundo que os cerca. Deparam-se, também, com outras situagdes que
lhes exigem uma maturidade nem sempre presente: nao sao capazes ainda de



decidir o que é prioritirio e o que pode ser deixado para depois, revelando
a dificuldade de lidar com o tempo, organiza-lo; estdo extremamente interes-
sados em si mesmos e sé vao ficar atentos a assuntos que lhes interessem pes-
soalmente; suas opinides e suas vontades estao por demais diluidas no grupo
de seus pares e as figuras do adulto, pais e professores, desafiam-nos a encon-
trar um caminho entre a dependéncia natural e a oposi¢ao necessaria para a
constru¢ao de sua pessoa.

Compreender essas ambivaléncias de atitudes e sentimentos que se
apresentam nessa idade, ouvir e respeitar suas idéias e opinides e propiciar
condicbes para que o jovem participe efetivamente de um grupo, elaborando
regras e se responsabilizando por si e por outros, constitui-se num grande de-
safio a pratica pedagégica que se pretende colocar como geradora de auto-
nomia e responsabilidade.

Necessidades do periodo da puberdade e adolescéncia

Wallon, acima de tudo um psicélogo, afirma sempre a necessidade de co-
nhecer o homem na sua totalidade e postula a formagao do professor voltada,
entre outros aspectos, a0 estudo do processo de desenvolvimento do aluno.

Para ele, o professor precisa conhecer a psicogénese da crianga, atender
suas reais necessidades, e procurar combina-las aos objetivos pedagégicos, a
fim de garantir a eficiéncia em seu trabalho.

Na teoria walloniana, o desenvolvimento da pessoa é construido através
de esta’t,gios2 sucessivos, em que se alternam diferentes dimensoes: afetivas,
cognitivas € motoras.

As diferenciacdes entre essas dimensdes se iniciam desde cedo caracte-
rizando um conjunto de interesses, necessidades e comportamentos. A recipro-
cidade entre elas se mantém de tal forma que as aquisi¢des de cada uma re-
percute permanentemente sobre a outra, resultando dai a construgao de um ser
com momentos dominantemente afetivos ou dominantemente cognitivos, nao
paralelos, mas integrados. Isto significa que a afetividade, para evoluir, depende
de conquistas realizadas no plano da inteligéncia e motor, e vice-versa.

2 Para aprofundamento no assunto ler Tran-Thong (1987). Estddios e conceitos de estddio de desen-
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Fica implicito na obra walloniana que a essas sucessoes de predominan-
cia corresponde uma seqiiéncia de necessidades a serem atendidas: necessida-
des orginicas e afetivas, oportunidades para a manipulagao da realidade,
aquisi¢ao de conhecimento e a construgao de si mesmo.

Na 52 série 0 aluno encontra-se no estagio da puberdade e adolescéncia,
definido por Wallon como uma etapa em que ha uma preponderancia das
funcoes afetivas, nas quais a constru¢ao do sujeito ocupa o primeiro plano.
E o periodo em que o jovem sente-se desorientado em relagio a si mesmo:
sente necessidade de apropriar-se novamente de um corpo que se transforma
e ja ndo reconhece; apresenta uma ambivaléncia de atitudes, comportamentos
e sentimentos em que se alternam sentimentos de posse e sacrificio, de re-
ndncia e aventura, de oposi¢ao e conformismo.

Do ponto de vista cognitivo é capaz de classificar situagdes e objetos;
formar categorias intelectuais e representar o real através de dimensdes espa-
co-temporal e causal, tendo como suporte a linguagem. Isto significa que tem
capacidade para definir e explicar o objeto, abstraindo suas qualidades.

A crise da puberdade, tao conhecida e falada por nés, educadores, nada
mais é que a tomada de consciéncia de si, incorporando uma condigio tem-
poral, em que o jovem comega a interrogar-se sobre seu destino, sobre as ra-
zoes da existéncia, sobre a vida e a morte.

O jovem apresenta um sentimento de estranheza e descontentamento
consigo mesmo que se reflete na relacdo com os outros. Esse descontentamen-
to gera desejos de mudancas, instala um periodo de oposi¢ao aos adultos que
representam as leis e controles que questiona.

Essa oposi¢ao é apoiada em sélidos argumentos e apresenta condutas
que colocam exigéncias racionais as relagGes afetivas: necessidade de respeito
reciproco, justica, igualdade de direitos. Para que essa oposigao seja criadora
¢ necessario que o adulto tenha seguranca de valores e firmeza nas decisoes.

A satisfacao dessas necessidades facilita a busca da integracao desses
conflitos e levam a um reequilibrio interior que favorece o pleno desen-
volvimento de sua personalidade.

O jovem dessa idade avanga no plano intelectual, sente que é poliva-
lente, ou seja, capaz de assumir fungdes e posicoes diferentes nos varios gru-
pos a que pertence e também, gragas a maturagao dos centros nervosos de

discriminagio e inibi¢do situados no cértex cerebral, é capaz de maior con-



centragdo para a realizacio de atividades, reduzindo gradativamente sua ati-
vidade motora exterior.

Embora Wallon nio apresente, de forma sistematizada, as necessidades
que devem ser satisfeitas em cada fase do desenvolvimento da pessoa, a lei-
tura de sua obra e a descricio das caracteristicas de cada estagio indicam as
necessidades que devem ser atendidas para que os jovens (nossos alunos de
5 série) possam construir sua personalidade de forma integrada, auténoma
e responsavel.

A teoria walloniana pode contribuir para uma nova forma de orientar
a pratica pedagégica dos professores que trabalham com alunos na puberda-
de, para que possam compreender melhor que, além das transformagdes or-
ganicas, esse é um periodo de mudangas nas atitudes e sentimentos, € a sa-
tisfacao das necessidades deve considerar os avangos cognitivos, sem descuidar
dos aspectos afetivos e motores.

Ouvir o aluno, entender sua oposi¢ao, permitir que participe das ativi-
dades e elaboracio das regras do grupo propiciam ao jovem a satisfagao de
suas necessidades de respeito, justica, igualdade, autonomia e respon-
sabilidade. Trabalhar com o conhecimento de forma a satisfazer sua necessi-
dade de aprender, sua curiosidade sobre si e sobre 0 mundo que o cerca, afe-
tando-o diretamente com contetidos adequados, possibilita ultrapassar o
cotidiano através dos sonhos e fantasias.

Atentar para a necessidade que esse jovem tem de movimento, por con-
ta de toda energia prépria dessa fase de transformagdes, em que o corpo ocu-
pa um espaco diferente a cada dia; aceitar essa realidade sem exigir em de-
masia uma postura “sentante” e “ouvinte” contribui para um envolvimento
favoravel as atividades escolares.

Se considerados esses pontos, é bem possivel que o professor possa articular
uma pratica pedagégica que minimize as expetiéncias de insucesso e insatisfagao
e leve o aluno ao conhecimento e a efetiva construgao de sua pessoa.

Encaminhamentos e conclusdes da pesquisa

Foram envolvidos na pesquisa seis professores especialistas das 4reas de
Portugués, Matemaitica, Hist6ria, Geografia, Ciéncias e Educagao Fisica, que
trabalham com as 5% séries de uma escola municipal na periferia de Sao Paulo.

105



106

Os dados foram coletados por meio de entrevistas semi-estruturadas
com questdes que buscavam obter informagdes sobre quais necessidades os
professores percebem em seus alunos e como lidam com elas durante o pro-
cesso pedagdgico. Também foram feitas observagoes de aula de cada professor
entrevistado com o objetivo de complementar as informagdes obtidas.

O discurso dos professores, principal material deste trabalho, foi cate-
gorizado em trés grandes temas a saber: necessidades afetivas, necessidades
motoras e necessidades cognitivas.

Alguns mais e outros menos adequadamente procuram satisfazer essas
necessidades, de acordo com o que aprenderam no seu processo de formagao,
ouviram em cursos ou perceberam em leituras sobre o valor de uma boa re-
lagao professor-aluno no processo de ensino-aprendizagem.

Atencao e carinho sao indicadas como necessidades por quatro profes-
sores, porém apenas dois parecem satisfazé-las de forma adequada, pois apre-
sentam, no seu discurso, preocupac¢do em tratar bem os alunos, ouvi-los sobre
suas dificuldades e necessidades, enquanto que os outros limitam-se ao con-
tato fisico que nada tem de afago ou mesmo impondo um certo distancia-
mento por medo de se envolver e de que os alunos se tornem dependentes.
Nos dois casos é uma resposta as tentativas de aproximagao do aluno.

Limite, disciplina e oposi¢ao também aparece com certa freqiiéncia na
fala dos professores. O limite e a disciplina tém carater de instrumentos para
comando da sala por parte do professor e, em apenas um depoimento, apa-
rece como algo a ser construido ou esclarecido com o aluno. E a oposigao
como um comportamento que deva ser “moldado” ou, para a maioria dos
professores, relacionado a sua forma de dar o conteddo, sua metodologia, em
que o uso do convencimento é a regra para persuasao. Em nenhum momento
considerada como parte importante do processo de construgdao da personali-
dade do jovem.

A maioria dos professores entrevistados querem exercer, de forma au-
toritaria, o comando da sala de aula. Indicam a necessidade de aprender, mas
¢ um aprender limitado ao que ele, professor, decide ser mais importante,
sem considerar as caracteristicas e necessidades dos alunos dessa idade. O que
explica as queixas constantes de nio aprendizagem: “desinteresse”, “falta de
pré-requisitos”, “falta de recursos materiais”, “falta de proteina”, etc.

Estar motivado para aprender aparece no discurso de alguns professores
sempre relacionado ao despertar do interesse do aluno, mediante recurso me-



todolégico, para envolvé-lo numa atividade proposta pelo professor. O inte-
resse, pelo conteido, pode ser suscitado quando a curiosidade é instigada,
quando h4 possibilidade de participagao, de exp6r idéias, de questionar sobre
o préprio contetdo que se pretende ver apreendido.

Durante os depoimentos, alguns professores ligaram afetividade e cog-
ni¢ao indicando como necessidades o afeto, o ladico, o gostar da matéria en-
quanto que outros, apesar de se dizerem preocupados com aspectos afetivos,
ndo lidam de forma adequada com eles durante sua agao pedagdgica, pois
preocupados com o programa a ser cumprido, nao ouvem o aluno, nio lhes
dispensam atencdo e deixam de respeitar seu ritmo e possibilidades. Nao le-
vam em consideracdo a existéncia ou nao de pré-requisitos.

Alguns dos professores ilustram bem a situagao de inseguranga em
que se encontram para definir suas posturas metodolégicas quando, ao fa-
zerem uma auto-critica durante a entrevista, confirmam a necessidade do
afeto, do liddico e do cognitivo estarem juntos, mas ao menor sinal de perda
de controle disciplinar do grupo retomam uma postura mais “tradicional”
mesmo sabendo que “passar conteudo garante a disciplina, mas nao garante
a aprendizagem”.

Os estudos realizados confirmam que conhecer a psicogénese da crianga
e ter uma postura de constante observador do seu aluno possibilita, ao pro-
fessor, condi¢des de tomar decisdes acertadas a respeito de suas agdes peda-
gbgicas, pois adequaria o conteddo e metodologia aos interesses e necessida-
des do jovem com o qual trabalha.

Ter conhecimento sobre as condi¢des de vida do aluno é um aspecto re-
levante porque as necessidades e interesses variam de acordo com essas con-
dicoes de existéncia. No entanto, os professores entrevistados demonstram
desconhecer, de fato, o que ocorre na vida dos jovens com os quais trabalha,
limitando-se a enumerar as caréncias — materiais, existenciais, de proteina —
e retomando discursos h4d muito existentes nos meios escolares, como, “é pre-
ciso analisar dentro das possibilidades do aluno”; “tém caréncia de afeto”; etc.
Apenas uma professora demonstra conhecer as condigoes de existéncia de seus
alunos, conversa com eles sobre suas necessidades e tenta satisfazer, através
de campanhas por exemplo, algumas delas, para que eles ndo se sintam tdo
diferentes dos outros jovens da mesma idade pois, segundo ela, “ eles nao tém
culpa de ter nascido do outro lado da rua” numa referéncia a rua que separa
0 bairro da favela.
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Esses professores receberam uma formagao em que se privilegia a com-
peténcia para formular objetivos, escolher contetdos, utilizar estratégias va-
riadas a aprendizagem, mas nao aprenderam a observar seus alunos e nem a
importancia de refletir constantemente sobre seu desempenho em situagdes
especificas.

As necessidades, indicadas pelos professores entrevistados, contemplam
os aspectos afetivos e cognitivos. As necessidades motoras ndao aparecem nas
falas, o que pode indicar uma visao distorcida de movimento como algo per-
turbador e que deva ser evitado. Espera-se do aluno uma postura sentada,
quieta e sem movimentos, desconhecendo-se a importancia do movimento
para o desenvolvimento do aluno e sua aprendizagem.

Alguns professores, apesar de indicarem necessidades afetivas e cogni-
tivas dos alunos, apresentam, no desenrolar da entrevista e nos momentos de
observagao, uma postura autoritria nas interacdes com seus alunos que nao
propicia a satisfacio dessas necessidades. E no minimo contraditério afirmar
que os alunos precisam ser ouvidos, ter aten¢do e aprender quando se pre-
tende “moldar” e se manter distante desse aluno por “medo” de se envolver
ou que eles fiquem “grudados”, de acordo com alguns depoimentos.

Respeitar as possibilidades do aluno, considerar suas condi¢des de vida,
entender atitudes de oposi¢ado como parte do processo de seu desen-
volvimento, estabelecer limites claros e com sua participagao, desenvolver ati-
vidades adequadas e interessantes sao algumas das necessidades desses jovens,
que alguns professores satisfazem adequadamente, conforme observagao feita
em suas aulas.

Outros professores usaram o momento da entrevista para refletirem so-
bre suas praticas e, com isso, demonstraram o quanto oscilam entre atender
as necessidades dos alunos, que querem participar, falar, aprender e se opor,
e as suas proprias necessidades, que é fazer com que o aluno ouga e aprenda,
sem se desgastarem muito para isso, pois precisam dividir suas forcas entre
mais trabalhos e vida particular. Nao percebem que o equilibrio esta no aten-
dimento das necessidades dos dois lados envolvidos no processo educativo.

E no momento de aula, no encontro entre professor e aluno, que as ne-
cessidades surgem, podem ser criadas e devem ser satisfeitas para que o ato
de ensinar atinja seu objetivo e, a0 mesmo tempo, propicie desenvolvimento

e prazer a ambos, sem muito desgaste.



A teoria walloniana pode contribuir para a reflexdo sobre a satisfagao
adequada e integrada das necessidades cognitivas, afetivas e motoras dos jo-
vens nessa fase de desenvolvimento e, assim, para alicergar uma aprendiza-
gem melhor e colaborar para a formagao da pessoa do aluno.

Consideragoes finais

Ao iniciar este trabalho, tinha como hipétese que os professores de 5°
série nio tinham um bom relacionamento com seus alunos, tinham dificul-
dades em manter um didlogo que ndo traduzisse cobrangas e “licoes de mo-
ral”; enfim, que as interacdes eram, na sua maioria, formais, e que o aluno
estava ali para aprender o que o professor planejava ensinar-lhe devendo per-
manecer quieto, atento e pronto a devolver tudo o que aprendera nos mo-
mentos de prova. O didlogo, a participagdo e os questionamentos do aluno
eram vistos como entraves para uma efetiva agdo pedagdgica.

Minha certeza, devido a contatos com alunos dessa idade, como coor-
denadora de escola, era que uma sélida relagao afetiva, baseada em didlogo,
respeito e conhecimento de suas possibilidades e necessidades era condigao
para a melhor aquisi¢ao do conhecimento.

Senti, algumas vezes, no decorrer deste trabalho, a sensagao de estar es-
crevendo sobre coisas 6bvias e redundantes. Discorrer sobre necessidades dos
jovens adolescentes nessa fase de desenvolvimento e posturas inadequadas de
professores parecia-me retomar discussdes que hd muito acontecem nos meios
educacionais. Entretanto, a literatura ndo registra essas discussoes.

Algumas analises feitas justificam o meu trabalho no sentido de deixar
aqui registrado o quanto alguns professores estao buscando caminhos para
sua melhor atuacio pedagégica. E também a relevincia de se conhecer as ne-
cessidades préprias de cada fase do desenvolvimento do aluno para que se mi-
nimizem os conflitos dessa relagzo.

Enquanto alguns professores, em suas praticas, se mantém numa rela-
cdo de autoritarismo e distanciamento do aluno, outros procuram perceber
com mais atencio o jovem que estéd ali a sua frente, suas dificuldades, con-
dicoes de vida e necessidades.

109



110

Continuo acreditando e agora confirmo que a afetividade, expressa de
forma construtiva, é suporte para o desenvolvimento e também condigao para
aprendizagem pois, em alguns relatos, os professores, mesmo mantendo pos-
turas tradicionais, em que planejam, expéem e verificam o conteido dado
sem muita participagao do aluno, mas apresentando um relacionamento mais
proximo, tratando-o bem, conversando e reconhecendo suas condigoes pesso-
ais, conseguem maior colaboragdo nas atividades e um ambiente trangiilo e
agradéavel na sala de aula.

Os depoimentos apresentaram a percepgao dos professores sobre varias
necessidades dos alunos, no entanto chamou-me aten¢ao que em nenhum de-
les, as necessidades motoras foram indicadas. Isto nao significa que deixem
de satisfazé-las, visto que na sala os alunos movimentam-se com freqiiéncia
para apontar o ldpis na lixeira, trocar material com o colega, ir 2 mesa da pro-
fessora, sair para o banheiro, etc., 0 que demonstra uma certa tolerdncia do
professor por entendé-la como parte da rotina da aula.

Ainda quanto a falta de indicacao do movimento de forma explicita,
chamou-me atengdo, em particular, que a propria professora de Educacio Fi-
sica, que tem no movimento do aluno seu objeto de trabalho, ndo o indica
como necessidade e isso talvez confirme a inferéncia de que esses movimentos
ja estejam incorporados e bem aceitos na rotina de classe, passando desper-
cebidos como uma das condi¢des de desenvolvimento e aprendizagem, nessa
idade, segundo propde a teoria em que me referencio.

A énfase dada ao papel do professor como unica fonte de satisfagiao das
necessidades dos alunos foi por mim delimitada apenas como um dos possi-
veis recortes e porque este trabalho pretende ser mais um instrumento de re-
flexao e avaliagdao da postura do educador como uma das figuras fundamen-
tais do processo pedagdgico. No entanto, o apoio do grupo de seus pares e
outros profissionais da escola também podem colaborar e possibilitar ao jo-
vem satisfazer suas necessidades de modo a construir sua pessoa de forma au-
tobnoma e responsavel.

Entender que o jovem esta se construindo afetiva e cognitivamente ao
mesmo tempo faz com que o professor procure, ao cumprir seu papel de
proporcionar condi¢des para a construgao do conhecimento, organizar suas
atividades de forma a satisfazer as necessidades afetivas, cognitivas e mo-

toras do aluno com aulas dindmicas e prazerosas, com temas que interessem



4 sua faixa etéria, possibilitando a participacio ativa nos encaminhamentos do
trabalho.

Na teoria walloniana, o professor tem um papel de destaque na ativi-
dade educativa e deve usa-lo de forma a efetivar a satisfagao das necessidades
que o jovem de 5% série tem de respeito, justica, aventura, reciprocidade, co-
nhecimento, movimento, participa¢ao e oposigao.

Mas nio deve esquecer ou negligenciar suas proprias necessidades, sob
o risco de ndo atingir o prazer de ensinar, condi¢do indispensavel para um en-
sino produtivo, isto é, que garante a aprendizagem. A agao pedagégica s6 se
completa ao contemplar as necessidades de aluno e do professor, parceiros

que s3o da relacao pedagogica.

Resumo

O presente trabalho tem por objetivo identificar as percepcoes que os profes-
sores tém das necessidades de seus alunos de 5% série e como procuram lidar com
elas na situacio de sala de aula.

Os dados foram coletados por meio de entrevistas realizadas com professores
especialistas de 4rea e analisados sob a ética do psicélogo e educador francés Henri
Wallon (1879-1962) que indica, em sua teoria de desenvolvimento, quais necessi-
dades dos adolescentes devem ser satisfeitas para que seu crescimento ocorra de for-
ma completa e integrada.

A pesquisa indicou que os professores identificam algumas necessidades
desses alunos, porém, segundo a teoria walloniana, alguns nao lidam adequada-
mente com as mesmas, nio conseguindo satisfazé-las de forma a contribuir para
o desenvolvimento afetivo, cognitivo e motor dos alunos que estdo sob sua res-

ponsabilidade.

Abstract

The objective of this work is to identify the perceptions teachers have of their 5% grade
students’ needs and how these teachers deal with such needs in the classroom.

The data was collected through interviews made with teachers specialized in the area.
These data were analyzed according to the point of view of the French psychologist and educator
Henri Wallon (1879-1962), who indicates in his development theory, which are the
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adolescents’ needs that have to be fulfilled in order to guarantee that their growth occurs in
an integrated and complete way.

The research showed that the teachers identify some of the needs of those students;
however, as far as Wallon’s theory is concerned, some of those teachers do not deal with
these matters adequately. As a result, they do not manage to fulfill those needs so as to
contribute to the affectionate, cognitive, and motor development of the students under their

responsibility.

Resumen

El objetivo de este trabajo es identificar la compreension que tienen los profesoves de las
necesidades de sus alumnos de 5° grado y como esos profesores tratan de esas cuestiones en sus
clases.

Los datos fueron colectados entrevistando profesores especializados en el area. Esos datos
se analizaron de la perspectiva del sicélogo y educador francés Henri Wallon (1879-1962),
quien apunta, en su teoria del desarrollo, quales son las necesidades de los adolescentes que
tienen que ser atendidas para asegurar que su crescimiento se produzca de manera completa e
integrada.

La encusta demonstré que los profesoves identificaban algunas de las necesidades de los
estudiantes; estretanto, no todos trataban adecuadamente esas cuestiones, del punto de vista de
Wallon. En consecuencia, no alcanzan a atender esas necesidades de modo a contribuir
efectivamente para el desarrollo afectivo, cognitivo y motor de los estudiantes bajo su

responsabilidad.

Referéncias bibliograficas

Tran-Thong (1987). Estddios e conceitos de estidios de desenvolvimento da crianca na
psicologia contemporanea. Sio Paulo, Ed. Afrontamento.

Wallon, H. (1947). “Plano de Reforma Langevin-Wallon”. In: MERANI, A. L.
(1969) Psicologia y Pedagogia (Las ideas pedagigicas de Henri Wallon). México,
Editorial Grijalbo, S.A.

_(1958). A Adolescéncia. Revista Enfance, n. 4-5, Paris.

_ (1968). A evolugao psicoligica da crianga. Lisboa, Ed. 70.

_(1975a). Objetivos e métodos da Psicologia. Lisboa, Estampa.

__ (1975b). Psicologia e educacio da infancia. Lisboa, Estampa.



(1985). La vida mental. Barcelona, Editorial Critica.

(1995). As origens do cardter na crianga. Sao Paulo, Nova Alexandria.

Shirley C. Ferrari
Doutoranda do Programa de Estudos Pés-Graduados em Educagao:
Psicologia da Educagao da PUC-SP

113



