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Introdugio

O que os programas de pés-graduagio em Educagio tém produzido no 4m-
bito da Psicologia da Educagio? Qual a dimensdo e a qualidade dessa produgio?

Essas perguntas serdo respondidas 2 luz dos dados com os quais elaborei,
em 1993, o relatério “A produgio discente dos programas de pés-%raduagio
em educagio no Brasil (1982-1991)”: Avaliagso & Perspectivas (AGP).” Em que
pese a auséncia de dados dos dltimos trés anos; algumas tendéncias verificadas
de 1988 a 1991 sugerem a hipétese de que é improvével a ocorréncia de mudangas
significativas nas temdticas e abordagens adotadas, nesses tltimos anos. Ao contrd-
rio, arrisco dizer que é muito provével tais tendéncias terem sido reforgadas.

A essa ressalva de ordem técnica, acrescente-se aquela de ordem teérico-
conceitual que temos de enfrentar quando nos dispomos a efetuar, na 4rea da
Educagio, balangos ou estados da arte, particularmente com o objetivo de
identificar a produgdo em disciplinas, tais como: Psicologia da Educagdo, So-
ciologia da Educagio e outras.

Problemas tedricos e conceituais referem-se a perguntas das seguintes or-
dens: Que espécie de estudo pode ser considerado préprio dessa ou daquela
4rea ou subdrea do conhecimento? O que ¢ pertinente e o que ¢ interditado 2
Psicologia da Educagao?

1 A minha intenggo inicial era incluir a produgio de 92, 93 e 94 no presente artigo, o que nio foi
possivel de ser realizado porque a prépria fonte que utilizei para a referida pesquisa nio divulgou
ainda os dados relativos a esses anos. Para a elaboragio da pesquisa, trabalhei com 3281 resumos
de dissertagbes e teses dos programas de pés-graduagio em Educagdo, o que representa 92,9%
das que foram defendidas no perfodo (3233). Daquele total, examinei, aproximadamente, 12%
dos trabalhos.



e

Os resumos das dissertagdes e teses, por falta de critérios especificados de
elaboragio, nem sempre oferecem, com clareza, o tema tratado, os seus nexos
com outros temas, a abordagem adotada. Os dados institucionais, relativos as
dreas de concentragio ou equivalentes, por sua vez, também nio sio fontes de
informagBes seguras sobre os campos de conhecimento ou disciplinas nos quais
se inscrevem as pesquisas desenvolvidas nos programas de pés-graduagio em
Educagdo; o fato de um programa ter tal ou qual 4rea de concentragio (linha
de pesquisa ou equivalente) nio garante sequer que nele sejam produzidas,
exclusivamente, pesquisas pertinentes a essa drea, linha, etc.

Feitas essas ressalvas, apresentarei nos préximos itens: 1) o lugar da Psi-
cologia na produgio discente dos programas de pés-graduagio em Educagio
(1982 a 1991), através a) das escolhas temdticas e b) das escolhas tedricas; 2)
algumas questdes relativas 2 Psicologia da Educagdo como disciplina cientifica
inscrita no campo da Educagio.

O lugar da Psicologia nas dissertagdes e teses
defendidas entre 1982 e 1991: as escolhas temdticas e tedricas

Sob duas formas, pelo menos, a Psicologia marca sua presenga nas disser-
tagdes e teses defendidas no perfodo de 1982 a 1991: como temdtica diretamente
tratada e como referéncia tedrica para o tratamento de outros temas. Através da
primeira, a presenga ¢ relativamente pequena; é como referéncia teérica que a
sua presenga se faz mais marcante.

Dos 15 grupos temdticos mediante os quais os assuntos das dissertagbes e
teses foram classificados, um diz respeito diretamente a “Temas de psicologia”.2

O grupo “Temas de psicologia” (Tabela 1) atinge o percentual de 4,2%
do total de 6562 assuntos tabulados. Esse agrupamento foi desdobrado em

2 Na pesquisa original, os 3281 resumos foram tabulados por assuntos que, por sua vez, foram

subdivididos em grupos tem4ticos (organizados apés a conclusio da tabulagio). De cada resumo,
foram registrados dois assuntos declarados: o principal ou mais especifico, ou, ainda, o mais
central; e o secunddrio ou mais genérico, ou mais periférico. Com esse procedimento, consegui
apanhar a grande diversidade (e dispersdo) de assuntos abordados, bem como evitei constranger
cada dissertagio ou tese num tinico assunto, o que seria bastante restritivo para a caracterizagio
pretendida, pois a maioria dos trabalhos discentes - pelo menos no periodo abrangido - aborda
mais de um assunto e, em muitos casos, num grau préximo de centralidade e abrangéncia. Ao
registrar em cada resumo dois assuntos, os assuntos tabulados perfazem o total de 6562.
Os 15 grupos temdticos, além de Temas de psicologia, sio: Graus de ensino (escola bésica);
Educagio superior; Temas pedagégicos; Escola; Relages administrativas e de poder na escola;
Profissionais da educagio e da escola; Pensamento/pesquisa educacional; Sistemas de ensino;
Educagio popular; Educagio e trabalho; Educagio e sociedade; Faixa etdria; Educagio e
famflia/mulher; Educagio e saide.



quatro subtemas: “desenvolvimento (cognitivo/moral/afetivo...) de criangas/ado-
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lescentes”; “psicologia/psicandlise/psicoterapia”; “comportamentos psicolégicos”
e “psicologia da educagdo”.

Tabela 1

Temas de psicologia nas dissertagGes e teses dos programas de
p6s-graduagio em Educagio por ano no Brasil — 1982 a 1991

Anos

Assunto: Temas de > %

Psicologia 82 |83 | 84 |8 |8 |8 |8 |8 | 9 | 91 |Toul Grupo| Geral
Desenvolvimento

(Cognitivo...) 7 9 9 5 5 7 165121 72T 220" 10°) $3.5° 118
Crianga/Adolescente
Comportamentos §

Pricoldgicos 12 > o g 8 9 4 9 127] 125795 '1'34,3°| 1y

Psicologia da

Fikacs 3 3 5 4 2 1 6 3 4 4 35 (129 0,5
Psicologia/Psicandlise/

Palcitiraphs 3 3 1 5 1 2 2 4 5 26 | 93 | 04

Total 25 120 )27 |21 | 20 | 18 | 28 | 35 | 41 | 41 | 276 |100,0{ 4,2

Nesse agrupamento temdtico, somente o subtema “psicologia da educagio” ¢
construfdo tendo por referéncia direta a educagio e ocupa 12,9% do grupo temdtico;
estao reunidos nesta subclasse, dominantemente, estudos relativos s teorias psicol6-
gicas (da educagio) e A Psicologia da Educagio como disciplina cientifica e de for-
magio do magistério. O subtema “desenvolvimento (cognitivo/moral/afetivo...) da
crianga e do adolescente” é responsdvel por 43,5% da freqiiéncia do grupo temdtico,
conforme indica a Tabela 1. No caso deste subtema, as dissertagdes e teses oscilam
entre tratar “desenvolvimento..” a partir dos processos educacionais e inde-
pendentemente desses processos. Abordarei essa questdo no item 2 deste artigo.

Os dois outros assuntos de “Temas de psicologia” ~ “psicologia/psicandlise/psi-
coterapia” e “comportamentos psicoldgicos” ~ que perfazem, respectivamente, 9,3%
e 34,3% do grupo ~ ndo se referem 2 educagio; na primeira classe, como o préprio
nome indica, estdo reunidos estudos tedricos de corte clinico e, no segundo, sdo
estudados comportamentos especfficos, em regra denominados pelos autores de “pa-
tolégicos” ou “desviantes”. Com estas freqiiéncias, os dois assuntos que ndo guardam
relagio com a educagio (nem indireta, como é o caso de “desenvolvimento...”) ocu-
pam, somados, 43,6% dos interesses dos mestrandos e doutorandos que trabalham
com a temdrica psicolégica.
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Em “Temas de psicologia”, o subtema “desenvolvimento...” é o que apre-
senta {ndice de crescimento mais acentuado na década: do primeiro para o
segundo lustro do perfodo estudado, o assunto cresceu 142,8%, fndice muito
superior ao crescimento, no mesmo perfodo, do grupo temético como um todo
(44,2%) e dos demais assuntos ali alocados.?

Das 276 escolhas registradas no grupo “Temas de psicologia”, 90,2% re-
ferem-se a dissertagoes de mestrado e 9,8% a teses de doutoramento, percentuais
que acompanham de perto a participagio dessas duas modalidades no conjunto
das 3281 dissertagbes e teses tabuladas, respectivamente, 91,5% e 8,5%.

Quanto 2s instituigSes, as trés que apresentam os maiores percentuais em
“Temas de psicologia” sao: Unicamp (15,2%), PUC-SP (14,9%) e UFRGS
(10,9%) (ver Tabela 2, p. 50); institui¢des que estdo entre aquelas com maior
nimero de dissertagdes e teses aprovadas no perfodo. Juntas, respondem por
41% das dissertages e teses do agrupamento “Temas de psicologia” e por 30,1%
das dissertagbes e teses tabuladas na A & P

Na Unicamp, 42 dissertagdes e teses defendidas sobre os “Temas de psi-
cologia” representam em torno de 13,4% do total dos trabalhos defendidos no
seu Programa de Pés-Graduagio em Educagio. Na PUC-SP, as 41 defendidas
naquele tema representam aproximadamente 9,2% do total de defesas, e, na
UFRGS, as 30 representam 13,1% do total.

Outras instituigdes também apresentam fndices elevados de produgio dis-
cente no iAmbito dos “Temas de psicologia”, como UFC (15,5%), PUC-RS
(12,2%), UFF (11,9%) e USP (11,8%).” Como, na Unicamp e na PUC-SP,

3 Os indices de variagio relativos A divisio da década em dois lustros: 1982-1986 e 1987-1991
foram obtidos através da aplicagdo da férmula: soma das freqiéncias dos anos 87 a 91, dividida
pela soma das freqiiéncias dos anos 82 a 86, menos 1 x 100.

4 Refiro-me, aqui, as instituigdes e ndo aos programas de pés-graduagio em Educagio porque esta
foi a forma mais simples que encontrei de dar tratamento institucional As produgSes em exame.
Com excegio da PUC-SP, da UFSCar, da Unesp e USP, as demais instituigies mantém um
programa em educagio com diferentes 4reas de concentragio ou equivalentes. Para dar idéntico
tratamento institucional aos programas, somei a produgio discente dos 4 Programas em
Educagio da PUC-SP (Psicologia da Educagio; Supervisio e Curriculo; Educagio: Histéria e
Filosofia da Educagio; Disttirbios da Comunicagio) e procedi da mesma maneira em relagio
aos dois da UFSCar (Educagio e Educagio Especial), a0s dois da Unesp (Educagio e Educagio
Matemdtica) e aos dois da USP (Educagdo e Ensino de Ciéncias).

5 Na pesquisa A & P, por razdes 6bvias, foram desconsiderados os programas que j4 estavam em
funcionamento em 1991, mas no haviam levado 2 defesa nem dissertages, nem teses. Assim,
registrei dados relativos a 35 programas com o nivel de mestrado - incluidos em 29 instituigoes —,
como expliquei na nota anterior e, dentre esses, 6 com o doutorado. As instituigdes que




sdo mantidas, respectivamente, uma 4rea de concentragio em Psicologia Edu-
cacional (mestrado e doutorado) e um programa de Psicologia da Educagio
(dois niveis), e que a UFRGS (também nos dois nfveis), até 1988, mantinha
uma 4rea de concentragio em Psicologia da Educagdo (que sofreu transforma-
goes, ao serem criadas linhas de pesquisa), explicam-se, em parte, os {ndices
mais elevados oferecidos por essas instituigdes ao grupo “Temas de psicologia”.
Mas, € de se estranhar que, em relagio ao conjunto da produgio dessas insti-
tuigdes, os {ndices sejam até inferiores aos apresentados por outras instituigdes,
nas quais no sao mantidas dreas de concentragdo ou programas em Psicologia
da Educagio/Educacional e equivalentes. Por outro lado, o fato de manterem
drea de concentragio ou equivalentes, como Psicologia Educacional, Psicologia
da Educagio, Psicopedagogia, nio justifica a presenca significativa de estudos
de corte psicolégico, mas com pouca ou nenhuma relagio com a Educagio.

As fontes consultadas ndo oferecem dados relativos A origem das disser-
tagOes e teses por 4reas de concentragdo, linhas de pesquisa e outras. Somente
na PUC-SP ¢ possivel estabelecer alguma relagio entre o nimero de disserta¢Ges
e teses defendidas no Programa de Psicologia da Educagdo e a freqiiéncia re-
gistrada em “Temas de psicologia”. Neste caso, das 200 dissertagbes e teses
defendidas entre 1982-1991 nesse programa, 41 registros em “Temas de psico-
logia” representam somente 20% da sua produgdo; ocorre que nem todos sio
origindrios desse Programa, ainda que o sejam dominantemente.

Quando cruzamos os subtemas do grupo “Temas de psicologia” por ins-
tituic;io,6 verificamos que ¢ na Unicamp que se encontram as freqiiéncias mais
altas de dissertagdes e teses dedicadas aos estudos de “comportamentos psico-
légicos” e “psicologia/psicandlise/psicoterapia”; ali, das 42 alocadas em “Temas
de psicologia”, 20 (47,6%) referem-se a esses dois assuntos. Logo em seguida,
encontra-se a PUC-SP com 46,3%, nos quais a dominincia estd com “com-
portamentos psicolégicos”. Por outro lado, a PUC-SP ¢ que apresenta maior
nimero de dissertagbes e teses relativas A “psicologia da educagio” das 35 ta-
buladas nessa classe, 13 (37,1%) foram defendidas nessa instituigdo, o que re-
presenta 31,7% da sua produgio no 4mbito dos “Temas de psicologia”.

participaram da pesquisa com os dois niveis (me e do) sio: PUC-R], PUC-SB, UFRGS, UFRJ,
Unicamp e USP.

6  Esse cruzamento foi obtido da intersecgio das Tabelas 1 e 2 e nio foi aqui inserido na forma de
tabela porque considerei ser um detalhamento excessivo para um artigo panorimico.
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Tabela 2

Temas de psicologia segundo instituiges
no perfodo 1982 ~ 1991 — Brasil
Perfodo

Total | %

de | dos
n° | InstituicBes | 82 | 83 | 84 | 85 | 86 | 87 | 88 | 89 | 90 | 91 |y fGeral|Geral

1| IESAE 2 1 1 4 1
PUC-R]

PUC-RS
5
6| UER] 1 1 3 2 2 2 11 4,0| 108] 10,2
7| UFAM 1 1 0,4 3] 333
8| UFBA 1 2 2 5 LB 651 7.7
9| UEC 2 3 2 1 5 13 47| 84155
10 | UFES 1 1 3 1,L1| 70| 43
11| UFF 4 4 2 1 1 2 1 1 16 2,81 1341 11,9
12| UFG 9
13| UFMG 1 1 1 3 1,1] 130 23
14| UFMS 10
15| UFMT 1
16 | UFPB 45
17 | UFPE 36
18| UFPR 1 3 1 2 1 1 1 1 11 4,0| 16 6,9
20| UFR] 1 2 2 1 3 2 1 12 | 43| 269| 45
21| UFRN . 1 1 3 1 1 2 18| 70| 71
22| UFSC 1 1 O e W 4
23| UFSCAR 1 1 S 1 1 4 11 40| 143| 7,7
24| UFSM 2 1 1 1 5 18| 68| 7.4
25| UNB 1 1 1 3 L1l 961 3.1

28 | UNIMEP 1 1 1 3 1,1| 89| 34

29| USP 1 2 1 1 4 5 4 18 65| 152] 11,8

20 1°20.1 27 1 21 .§ 20 1 18 |"28 | 35,1 41 41 | 276 |100,0|3281 | 4,2*

* Como a freqiiéncia de 276 foi obtida com a soma do assunto principal e do assunto secundirio,
3 percentual ¢ calculado com base em 6562 (3281 + 3281), pois cada dissertagao/tese comparece
uas vezes.




Quanto ao assunto .“desenvolvimento...” a maior freqiiéncia deve-se 2
UFRGS, que responde por 20% das 120 dissertagGes/teses registradas sob esse
termo, o que representa 80% do conjunto da sua produgio no imbito dos
“Temas de psicologia” e 10,5% da sua produgio discente tabulada. Em seguida,
encontra-se a Unicamp, respondendo por 15,8% desse assunto e a USP com
10%.

Em relagio ao crescimento dos interesses pelos quatro assuntos reunidos
em “Temas de psicologia”, j4 foi destacado o crescimento acentuado de “de-
senvolvimento...”, muito superior aos demais; em todos os programas, repete-se
esta tendéncia de crescimento em relagdo ao assunto. Quanto aos outros sub-
temas, o crescimento ¢ pequeno tanto de “psicologia da educagdo” quanto de
“psicologia/psicandlise/psicoterapia” e negativo no caso de “comportamentos
psicolégicos”. E provével que estas tendéncias tenham se acentuado nos dltimos
anos, e que a voga dos estudos de “desenvolvimento...”, fortemente atrelada
disseminagdo da vertente piagetiana da Psicologia e do “construtivismo”, esteja
bloqueando, ainda mais, estudos cldssicos de “psicologia da educagio”, pautados
em outros cortes tedricos.

A Psicologia como assunto principal e secundirio

Como expliquei na nota 2, de cada resumo registrei dois assuntos: o prin-
cipal ou mais especifico, ou, ainda, o mais central; e o secunddrio ou mais
genérico, ou mais periférico. Nio estabeleci qualguer ordem hierdrquica entre eles;
pautei-me, tdo-somente, pelas declaragGes dos autores, que conferem, aos seus
assuntos, maior ou menor centralidade.

Neste tépico, exporei, brevemente, o duplo registro de assuntos, pois,
assim, serd possivel verificar com quais outros assuntos aqueles de corte psico-
légico foram associados nas dissertagdes e teses defendidas entre 1982 e 1991.

Das 276 que abordam os “Temas de psicologia”, em 142 dissertages e
teses estes temas sao apresentados como principais; desses, 45,8% associam-se
a “Temas pedagégicos” como assuntos secunddrios (Tabela 3), destacadamente:
“pré-escola”, “alfabetizagio”, “ensino de... (uma disciplina)”, “tépicos de ensino
e aprendizagem”, “avaliagio de aprendizagem” e outros.

7 No grupo temético “Temas pedagégicos” foram reunidos os seguintes assuntos: alfabetizagio;
ensino de...(uma disciplina); curriculo; tépicos de ensino/aprendizagem; avaliagio de aprendi-
zagem (desempenho); sala de aula/aula; equipamentos escolares; educagio e inform4tica; livios
diddticos; prdtica pedagdgica/pritica docente; relagio professor-aluno; aluno.
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Das 134 dissertagdes e teses, nas quais “Temas de psicologia” sdo apresentados
como assuntos secundérios, 41% relacionam-se com “Temas pedagdgicos” como
secunddrios; repetem-se, aqui, os destaques feitos no pardgrafo anterior.

A essa relagio “Temas de psicologia” ¢ “Temas pedagdgicos” voltarei no
item 2.

A Psicologia como referéncia teérica

Quanto A referéncia teérica, na pesquisa AGP destaquei um dado funda-
mental: em 78,2% dos resumos consultados, nio h4 informagbes sobre a refe-
réncia ou base teérica com a qual ou através da qual a temdtica da disserta-
gdo/tese foi tratada (ver Tabelas 3 e 4).

Nas dissertagoes e teses que declaram insergdo em algum campo teérico,
constatei algumas tendéncias significativas, dentre as quais merecem atengio:
na classe “outras referéncias teéricas” (10,8%) foi reunido um nimero grande
de escolas de pensamento ou autores, todos com baixas fregiiéncias, dentre os
quais se sobrelevam escolas e autores da Psicologia (secundados pela Filosofia
e Ciéncias Sociais). Dou destaque, também, 2 classe “miscelinea” (1,2%) em
que foram reunidos os resumos que declaram a utilizagio de uma ampla e
diversificada gama de autores ou marcos teéricos, em que autores, tais como:
Foucault, Deleuze, Guatari, Nietzsche, Habermas e outros, sdo colocados lado
a lado para comporem o “quadro tedrico”. Nessa classe, estdio também tabulados
os resumos que afirmam como base teérica Piaget e Freud; Piaget ¢ Chomsky,
Piaget e Paulo Freire. Com isso, autores que jé aparecem individualmente rea-
parecem em associagbes declaradas nos resumos.

Tabela 3
Referéncia tedrica no perfodo 1982 — 1991 — Brasil

n°| Referéncia Tebrica Tadace Total
82 83 84 85 86 87 88 89 90 91

1| Piagetiana 2 7 11 3 3 7 14 17 20 18| 102
2 | Marxista 3 9 12 7 3 5 8 17 16 13 93
3 | Fenomenolégica 6 2 7 3 4 4 3 3 3 12 49
4| Gramsciana 2 4 2 2 6 5 3 6 8 4 42
5 | Miscelania 3 2 1 3 5 7 12 7 40
6| Freudiana 2 1 1 3 2 4 5 2 20
7 | Vigotskiana 3 2 ¥ 12
8| Outras Referéncias 32 31 48 32 17 25 43 36 47 45| 356
9| Nio Disponivel 227| 150| 247| 213| 186| 218| 293| 360| 340| 333| 2567
Totais 275 7] 928 261 229 270 371 452 453 441| 3281
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Tabela 4

Referéncia tedrica no periodo 1982 - 1991
Brasil ~ Percentagem

n°®| Referéncia Tedrica Anos Total
82 83 84 85 86 87 88 89 90 91

1 | Piagetiana 0,7 3,4 3,4 1,1 1.3 2,6 3,8 3,8 4,4 4,1 4

2| Marxista 1,1 4,3 3.7 2ir 4.3 1.9 2,2 3,8 3.9 2.9 2,8

3 | Fenomenolégica 22 1 21 1,1 1,8 1,5 0,8 1,1 0,7 o 55

4| Gramsciana 0,7 1,9 0,6 0,8 &7 19 0,8 1;3 1,8 0,9 53

5 | Miscelania 1,1 1 0,3 1,1 L3 1.5 2,6 1,6 1,2

6| Freudiana 1 0,4 0,4 1,1 0,5 0,9 151 0,5 0,6
7 | Vygotskiana 13 0,4 1,6 0,4
8| Outras Referéncias 1,7 14,9| 146] 12,2 77 93| 11,6 79| 10,4| 10,2 10,8
9| Nzo Disponivel 825| 72,5| 753| 81,6] 834 80,7 791796 75,k -75.5{ 782
Totais 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Ainda que apresente uma freqiiéncia relativamente baixa no perfodo
estudado, a “miscelinea” merece atengdo, pois deve estar crescendo nas pre-
feréncias dos pesquisadores da 4rea; o seu crescimento vertiginoso, indicado
pela passagem de seis trabalhos no primeiro lustro (1981 a 1986) para 34
no segundo (1987 a 1991), perfazendo um {ndice de crescimento de 466,6%,
oferece fundamento a essa suposigdo. Entre as instituicoes, a Unicamp € a
que apresenta a maior incidéncia desse tipo de composigio teérica (20% da
classe), seguida da UFRGS (15%), de acordo com a Tabela 6, que serd apre-
sentada logo a seguir.

Dentre as vertentes tedricas declaradas, contidas nas Tabelas 3 e 4, o
primeiro e o terceiro lugares sio ocupados por abordagens psicolégicas: a
piagetiana (3,1%) e a fenomenolégica (1,5%) respectivamente; enquanto que
o segundo e o quarto lugares sao preenchidos por abordagens nao-psicols-
gicas, respectivamente: a vertente marxista com 2,8% do total e a gramsciana
com 1,3%.

Os trés primeiros aportes teéricos ~ piagetiano, marxista e fenomeno-
légico ~ apresentaram um {ndice de variagio do primeiro para o segundo
lustro muito préximo (em torno de 100%), ainda que a freqiiéncia total
dos estudos de corte piagetiano se destaque sobre os demais e mantenha
maior regularidade de crescimento. E a referéncia que revela largo processo
de difusdo nas dissertagdes/teses que tratam de “Temas pedagdgicos”, tanto
nos primeiros graus do ensino regular quanto na educagio popular (jovens
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e adultos/suplet/ivo), e de hegemonia nas dissertagGes e teses que abordam “Te-
mas de psicologia”, especialmente o assunto “desenvolvimento...”.

As Tabelas 5 e 6 apresentam, respectivamente, as distribuigbes de freqiién-
cia e percentual dos referenciais tedricos declarados por instituigio.

Apresentam  as freqﬁéncias mais altas, na referéncia piagetiana, a
UFRGS (23), a Unicamp (13), a USP e a PUC-SP (11). Na Tabela 6, ve-
rifica-se que somente na PUC-SP, dentre as institui¢des apontadas, a refe-
réncia piagetiana ndo se destaca entre as abordagens declaradas; nessa Insti-
tuigdo, representa 2,5% dos referenciais. Na UFRGS, ao contrdrio, o refe-
rencial piagetiano ¢ o que atrai maior nimero de dissertagdes e teses: 10,0%.
Por outro lado, nas duas Instituigdes este referencial apresentou crescimento
vertiginoso do primeiro para o segundo lustro da década; muito superior ao
revelado pela Unicamp.

As dissertagbes e teses que se declaram fenomenolégicas na PUC-SP (28)
representam 57,1% do total desta classe no periodo, sendo que na Instituigao
este é o segundo referencial teérico mais declarado nas dissertagbes e teses,
depois do marxista, respectivamente 6,3% e 6,8%. Hé de se destacar, entretanto,
que no segundo lustro do perfodo examinado, a presenga do aporte fenome-
nolégico na PUC-SP teve um declinio, em relagdo aos cinco primeiros anos da
década. Sdo dominantemente as dissertagoes ¢ teses do Programa de Psicologia
da Educagio que declaram adesdo a essa abordagem, bem como as demais de
corte psicoldgico.

Merecem, ainda, mengdo duas outras presengas: a da escola soviética
de Psicologia, que comparace através de Vygotski, Luria e outros, e da
escola psicanalftica, destacadamente, através de Freud e, secundariamente,
Lacan.

Quanto 2 escola soviética, a presenga ainda é pequena e praticamente
restrita aos dois dltimos anos da década estudada: apenas 12 dissertagoes e
teses declaram adesdo a essa perspectiva, ou seja, 0,4% do total. A freqiiéncia
mdxima é apresentada pela UER] (3), seguida da PUC-R] (2), PUC-SP (2)

e Unicamp (2).




Tabela 5

Referéncia tedrica por instituigoes
Brasil (1982-1991)

n° | Insttuicdes 1 z 5) 4 5 6 7 8 9 Total
1| IESAE 1 4 10 4 3 17415241194
2| PUC-R] 6 6 3 1 1 ) 211102+ | ~142
3| PUC-RS 3 1 1 1511271147
5| UCP 1 3 12 16
6| UER] 3 1 1 3 16 84 |-108
7| UFAM 3 3
8| UFBA 2 1 7 55 65
9| UFC 5 11 1 1 11 55 84
10| UFES 2 1 8 59 70
11| UFF 6 1 34} 4 1 18 | 103 | 134
12| UFG 1 2 6 9
13| UFMG 1 2 1 10 | 116 | 130
14| UFMS 1 1 8 10
15| UFMT 1 1

20| UFR] 5 2 2 a 1 41:fi215.-4-5269
21| UFRN 1 3 1 10 55 70
22| UFSC 1 s 1 1 15 17 37
23| UFSCAR 1 9 54138 —1-143
24| UFSM 1 1 1 3 12 50 68
25| UNB 1 3 1 4 1 12 74 96

26| UNESP

UNIMEP

Totais 102 | 93 | 49 [ 42 ] 40 | 20 | 12 | 356 |2567 |3281
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Tabela 6

Referéncia tedrica por instituigoes

Brasil (1982-1991)

Percentagem
n° 1 p. 3 4 5 6 7 8 9 Tortal
100
1 0,5 21 p ¥ < ¥4 | 1,6 8,9 79,6 100
2 4,2 4,2 ZT 0,7 0,7 1,4 14,8 71,8 100
3 2 0,7 0,7 10,2 86,4 100

p

6 2,8 0,9 0,9 2,8 14,8 77,8 100

7 100 100

8 31 15 10,8 84,6 100

9 6 13,1 1,2 1,2 13,1 65,5 100
10 2,9 1,4 11,4 84,3 100
11 4,5 0,7 0,7 3 0,7 13,4 76,9 100
12 11,1 22,2 66,7 100
13 0,8 1.5 0,8 ¥ 174 89,2 100
14 10 10 80 100
15 100 100
16 6,7 8,9 2,2 11,1 71,1 100
X7 2,8 2,8 8,3 86,1 100

Totais 31 2,8

1,5 TEETERTE

Legenda: Referéncia Tedrica

1. Piagetiana
2. Marxista

3. Fenomenolédgica
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4. Gramsciana
5. Miscelanea

6. Freudiana

04 | 108 | 782 |

7. Vygotskiana
8. Outras Referéncias
9. Nio disponivel




T —————

No caso da escola psicanalitica e de Freud em particular, a presenga é
superior: 20 dissertagdes e teses (0,6%). A PUC-SP e a UFRGS sio responsdveis,
respectivamente, por 25% e 20% das preferéncias por esta abordagem. Aqui
também cabe destacar o crescimento das escolhas (ou declaragdes de escolha)
da escola psicanalitica na segunda metade da década estudada.

A Psicologia da Educagio como disciplina cientifica
do campo educacional

Segundo Fdvero (1993),

somente nos tltimos anos, passou a ocorrer um movimento de reestrutu-
ragio dos programas, no bojo de um esforgo de consolidagio iniciado pela
redefinigdo dos cursos e pela recolocagio do compromisso com a pesquisa
(-..) Parte-se novamente do questionamento e se inicia a superagio das 4reas
de concentragiio, através da definiggo de niicleos temiticos ou eixos temdticos,
ou para a fixagio de campos de estudo (...) Supde, ainda, a montagem de
nova estrutura curricular, assim como a busca de novas formas de organizagio
estrutural da pés-graduagio, e de gestdo dos programas. (pp. 36-37)

As dissertagbes e teses defendidas entre 1982 e 1991 sdo produto das fases
anteriores e, provavelmente, as defendidas entre 1992 e 1994 ainda nio expressam
plenamente os esforgos de redefinigio registrados por Fdvero no texto citado. Na-
quelas fases, de criagio e expansio da pés-graduagio, que cobrem, grosso modo,
as décadas de 70 e 80, o crescimento considerdvel do nimero de dissertagbes e
teses esteve longe de representar um avango qualitativo da produgio discente nos
programas da 4rea de Educagio (Cf. Cunha, 1991; Warde, 1990 e 1993). Alguns
indicadores mostram que a prépria produgdo docente nio chegou a ser estrutu-
ralmente impactada, nas fases anteriores, pelo processo de criagdo e expansio alu-
dido, ainda que tenha crescido e tenha gerado um grupo considersvel de interes-
sados na produgao e intercimbio de pesquisas, 0 que pode ser captado através das
publicagSes em periédicos cientfficos; dos projetos de pesquisa apresentados is
agéncias de fomento e da criagdo e ampliagio da ANPEd.

Virios autores tém estudado a produgio discente dos programas de pés-
graduagao em Educagdo, bem como tém procurado diagnosticar as causas dos
precdrios padrdes qualitativos atingidos. Assim, temos disponivel um corpo re-
lativamente grande de estudos que nos auxiliam a captar as caracterfsticas e
tendéncias da drea, circunscrita aos programas de pés-graduagio stricto sensu.
Esses estudos sdo bastante tteis; mas sua utilidade é/deve ser muito bem cir-
cunscrita. Os balangos panorimicos da 4rea sdo indispenséveis como diagnés-
ticos para todos os graus, niveis e espécies de politicas de pesquisa (desde as
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politicas dos érgdos governamentais, das agéncias de apoio e fomento, reitores,
coordenadores e lideres de pesquisa), assim como sdo necessdrios para os pes-
quisadores terem nogdo do campo mais amplo em que se inscrevem seus estudos
e investigagdes. No entanto, essas panorimicas estdo longe de nos oferecer res-
postas a perguntas relativas s disciplinas especificas.

Quanto 2 Psicologia da Educagio, é muito dificil situar essa disciplina
cientifica se a considerarmos tio-somente em fungio dos critérios administra-
tivo-burocriticos que vigoram no sistema de organizagdo da pés-graduagio e
se ndo tivermos, em contrapartida, algum pardmetro ou critério cientifico que
oriente a avaliagdo do que estd sendo produzido em seu nome.

Como nio pretendo entrar na histérica polémica entre os que defen-
dem a Psicologia da Educagdo como especialidade da Educagio e aqueles
que a pensam como parte da Psicologia — importante, mas improdutiva po-
lémica, enquanto permanecer mergulhada em corporativismos —, acredito
que seja suficiente, nos limites deste artigo, avaliar a produgio discente re-
lativa 2 Psicologia da Educagdo, produzida nos programas de pés-graduagio
em Educagio, a partir de questdes bdsicas, que privilegiam a sua insergao
no campo educacional:®

1) os processos e priticas educacionais constituem seu centro de interesse?
a produgio discente revela estar orientada pelo intento de melhorar a prdtica
educativa e de elaborar explicagbes ajustadas e tteis 2 mesma?

2) ela revela ter renunciado 2 aplicagio mecanica de supostas solugSes
ditadas pela investigagio psicolégica para resolver os problemas educacionais?

3) renunciou, portanto, ao reducionismo psicologizante?

4) abriu mido de pensar a educagio como um campo de provas ou de
aplicagdo da psicologia cientfica? ou limita-se a selecionar, entre os conheci-
mentos psicoldgicos disponiveis, aqueles que supostamente podem responder
aos problemas educacionais?

5) estd contribuindo para avangos tedricos, revisdes conceituais, aperfei-
goamento metodolégico, dos estudos relativos aos processos educativos?

Essas cinco questdes estio focadas em trés pontos bdsicos: a) o campo
central de preocupagio dos que apresentam a produgio dentro da temdtica

8  Para a enunciagio das questdes que se seguem, pautei-me no balango efetuado por Coll (1988)
sobre a situagio atual da Psicologia da Educagio como disciplina cientifica, mantendo as suas
expressdes literais. Desconsiderei, para efeito deste artigo, 0 modo como Coll se apropria das
teorias psicolégicas para produzir sua proposta curricular, bem como desconsiderei o fato de o
autor promover o “reducionismo psicologizante”.




psicolégica: b) os mecanismos de apropriagao dos resultados gerados no ambito
da Psicologia e os mecanismos de transferéncia desses resultados para os pro-
cessos e préticas educacionais e ¢) a hegemonia da abordagem psicolégica sobre
os problemas educacionais. Esses itens apontam para faces de uma complexa e
problemdtica relagio entre Psicologia e Educagio; pode-se afirmar, com segu-
ranca, que o cardter problemdtico dessa relagdo é universal e j4 ocupava a atengio
dos estudiosos desde o final do século passado.

A produgio discente examinada revela que as atengdes estio divididas
entre os processos educacionais e questdes que estdo inclufdas no dmbito das
investigagdes psicolégicas que se desenvolvem independentemente das préticas
e dos processos educacionais. Esses tragos se manifestam nio somente pela pre-
senga de assuntos caracterfsticos da psicologia clinica e da psicanélise, mas, tam-
bém, pelo mecanismo de transferéncia de determinadas temdticas, nascidas no
dmbito da Psicologia, que se efetua, mecanicamente, sem as devidas mediagdes
conceituais e metodoldgicas, bem como transferéncia de abordagens que carre-
gam cortes temdticos irredutiveis 2 Educagio.

Exemplo tipico ocorre com o subtema “desenvolvimento...”, sem diivida,
de enorme interesse para os processos de ensino-aprendizagem. No entanto, ele
tem conquistado um grande espago nos estudos e pesquisas na drea da Educagio,
dominantemente, através da forma como originariamente ele se apresenta como
assunto da Psicologia que, preliminarmente, nio diz respeito s situagbes edu-
cacionais e que ndo foi necessariamente provocado pela problemdtica de ensino
e aprendizagem para ser investigado.

Verifiquei que nas dissertagdes e teses estdo contidas duas formas bdsicas
de se postular a relagio Psicologia-Educagio: uma que traz da Psicologia para
a Educagio o corpo tedrico, conceitual, metodoldgico, e converte a Educacio
num campo de aplicagio ou dedugio; a outra que, partindo da Educagio, con-
Verte seus processos, suas praticas, seus problemas, em pontos de referéncia e
guias para as formulagdes conceituais, metodoldgicas, experimentais. Na pri-
meira forma, a Educagio ¢ um campo “ocasional” de aplicagdo de “uma psi-
cologia que j4 teria os seus principios definidos”, como diria Wallon (1975,
p- 355); na segunda, a Educagdo é o campo instituidor desses principios.

O subtema “desenvolvimento...” reforca-se como um exemplo tfpico
quando cruzado com a abordagem através da qual ele tem sido dominantemente
tratado, que ¢ a piagetiana. A presenga crescente dessa referéncia, que trata o
desenvolvimento como processo independente da agdo educativa ou alheio a
ela, vem subordinando as perspectivas que tratam o desenvolvimento (cognitivo,
afetivo, moral...) como processo que implica a agdo educativa.

57



N

’

Com essas consideragdes, espero ter tornado claro que nao se trata de
auséncia de assuntos educacionais em dissertagoes e teses que apresentam temas
psicolégicos e abordagens psicoldgicas; trata-se de uma presenga subordinada
no sentido de que os problemas educacionais aparecem, tendencialmente, re-
cortados a partir da perspectiva ¢ da abordagem psicolégica que se adota. Ora,
se a prépria abordagem adotada abstrai os processos e as prdticas educacionais,
entio estamos diante de problemas epistemolégicos graves e, seguramente, de
gravissimos problemas educacionais.

Os dados colhidos sobre o subtema “desenvolvimento...” como assunto
principal e como assunto secunddrio sdo muito Giteis para atestar a relagio Psi-
cologia-Educagio que se apresenta nas dissertagbes e teses: em 62,7% dos casos
em que “desenvolvimento...” aparece como assunto principal, os assuntos se-
cundirios sio pedagdgicos, que af estdo para a comprovagio ou a aplicagao de
teorias do desenvolvimento psicolégico, moral, afetivo... Essa é a forma domi-
nante de relagio entre esse “Tema psicolégico” e os “Temas pedagdgicos™ aos
quais ele vem associado; dentre os assuntos pedagdgicos destacam-se “pré-esco-
la”, “tépicos de ensino-aprendizagem”, “ensino de... (uma disciplina)” e “alfa-
betizagio”. Tendencialmente, o mesmo ocorre quando “desenvolvimento...” é
o assunto secunddrio e vem associado a 68,9% de assuntos pedagdgicos (Ct.
nota 7).

Considerando, ainda, o processo de hegemoneizagdo de certas temdticas
(“desenvolvimento...”) e abordagens da Psicologia (“piagetiana”), ndo se podem
desvincular os dados e consideragdes acima apresentados, a partir das disserta-
¢bes e teses que abordam os “Temas de psicologia”, do que foi verificado em
outras classes temdticas, bem como do processo de difusdo das mesmas temdticas
e abordagens nos meios educacionais nio-académicos.

Quanto ao primeiro ponto, quero lembrar que verifiquei nas mais dife-
rentes classes tem4ticas um crescimento considerdvel da chamada “perspectiva
construtivista” que tem em Piaget e, especialmente, nos piagetianos a sua grande
fonte de inspiragio. Em “Temas pedagégicos” ~ cruzados ou ndo com “Temas
psicoldgicos” ~ a presenga crescente do “construtivismo” ¢ fato inconteste, sob
a forma de solugdo negativa dos problemas educacionais, ou seja: quanto menos
atuarmos educativamente e deixarmos as criangas e os adolescentes sujeitos ao
seu desenvolvimento natural, melhores resultados serdo obtidos.

A adesdo a0 “construtivismo” nos meios académicos acompanhou de perto
- no mesmo perfodo — a sua difusdo nos sistemas de ensino estaduais e mu-
nicipais. Nio localizei trabalhos que tenham se colocado como objetivo a in-
vestigagio dos resultados escolares sob o impacto do “construtivismo” no Brasil




ou em lugares como Buenos Aires, nos quais essa perspectiva j4 havia se revelado
problemdtica aos processos de ensino-aprendizagem.

Cabe-nos perguntar se a abordagem piagetiana estd se alastrando, assim
como o subtema “desenvolvimento...” e a “perspectiva construtivista”, mais por
efeito da “industria cultural”, que toma de assalto as instituighes de ensino
bdsico e as universidades, do que por uma escolha consciente (ainda que du-
vidosa do ponto de vista epistemoldgico e certamente incorreta do ponto de
vista educacional) dos estudiosos e investigadores ligados aos estudos de Psico-
logia Educacional. Temo que a alternativa mais provével seja a primeira.

E preciso considerar, ainda, um outro aspecto que se manifesta na pro-
dugio discente e que diz respeito ao “reducionismo psicologizante”.

No agrupamento “Temas pedagégicos”, que apresenta a freqiiéncia mais
alta (25,2%) e os indices mais altos de crescimento do primeiro para o segundo
lustro da década, verifiquei uma tendéncia que deve ser comentada em fungdo
da sua relagdo com a abordagem psicolégica.

Parece ter ocorrido, particularmente a partir da segunda metade da década,
um recrudescimento do “estilo psicologizante” de pensar as questdes pedagdgi-
cas. E no subtema “ensino de...(uma disciplina)” que esse “estilo” ganha proe-
minéncia, até porque ¢ aquele que mais cresce entre os subtemas do agrupa-
mento “Temas pedagdgicos” e de todos os demais. Ao abordar o ensino desta
ou daquela disciplina, boa parte das dissertagies e teses abstrai o cardter social
e cultural dos contetdos disciplinares e destaca os processos psicolégicos que
estao em jogo na aprendizagem, e converte esses processos em regras peda-
gdgicas para selegio dos contelidos a serem ensinados (quando admite que
algo deva ser ensinado); opera, assim, a tipica dissociagio da relagio ensi-
no-aprendizagem, através da dissolugio do primeiro no segundo pélo da
relagdo. Para essa operagdo, em regra, pede-se a chancela de alguma teoria
ou de uma mescla de teorias do desenvolvimento ou da aprendizagem (Au-
subel, Piaget e outros) ou de alguma concepgio pedagégica (Emilia Ferreiro, Paulo
Freire e outros).

Nao se trata de contrapor ao “reducionismo psicologizante” uma perspec-
tiva antipsicolégica dos processos pedagégicos, o que é tolo e inécuo; trata-se
de considerar o cardter sociocultural dos processos psicolégicos que estdo im-
plicados nos pedagdgicos.

Constatei em dissertagdes e teses dos tltimos anos do perfodo examinado
a realizagio do esforgo de compreensio dos processos “psicopedagégicos” ~ para
usar um termo sintético — no sentido acima indicado. Destacam-se, nessa di-
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regdo, trabalhos relativos ao subtema “alfabetizagio” e outros de natureza teérica
relativos 2 “psicologia da educagio”.

Desde final da década de 70, os balangos sobre a produgio docente e
discente dos programas de pés-graduagio indicam o aumento considerdvel de
estudos que examinam a educagio escolar e ndo-escolar como fendmeno de
natureza social. Esse crescimento foi saudado como manifestagio do esforco,
entdo necessdrio, de superagio da perspectiva tecnicista e dos enfoques que
apreendiam a escola, seus processos e préticas, como independentes das relagoes
sociais inclusivas.

Consideragoes finais

E indiscutivel que as condigdes de producio intelectual oferecidas aos
mestrandos e doutorandos sdo precrérias; a estas condigdes acrescentam-se a
diversidade e as deficiéncias de formagio bsica de boa parte dos alunos (Cf,
Févero, 1993). Essa questdo da diversidade e deficiéncia de formagio bésica ¢
problema de dificil solugdo, pois, se, por um lado, os curriculos dos cursos de
pés-graduagio stricto sensu ndo devem ser sobrecarregados de disciplinas “com-
pensatdrias” da formagdo anterior, e os tempos concedidos pelas agéncias sio
cada vez menores, por outro lado, boa parte dos alunos que ingressam nos
programas, especialmente, em nivel de mestrado, revela deconhecer os temas,
problemas, metodologias, teorias, etc. que configuram as disciplinas nas quais
pretende desenvolver seus estudos e pesquisas ou, o que ¢ mais usual, ndo tem
conhecimento dos estudos j& desenvolvidos sobre o tema-problema que pretende
investigar e mal sabe em que disciplina ou 4rea de conhecimento mais adequa-
damente deveria situar a sua investigagdo, em fungio dos objetivos que pretende
atingir.

Iniciativas mais recentes indicam que a insergio dos mestrandos e dou-
torandos em equipes de pesquisa e a decorrente sistemética de estudos com-
partilhados e de discussdo dos resultados de pesquisa sio, tendencialmente, a
forma mais eficaz de preparar os alunos no trabalho de investigagdo e de pro-
vocd-los para o aprofundamento tedrico e metodolégico.

Entre outros avangos ensejados pela insergdo de pés-graduandos em pro-
jetos ou linhas de pesquisa, merece destaque a possibilidade que se abre de
utilizagdo diversificada de metodologias e de composigio de amostras mais re-
presentativas. A titulo de exemplo, o fato de 48,9% das dissertagoes e teses
defendidas no periodo de 1982 a 1991 utilizarem- metodologias exploratérias,
do tipo etnogrdfico e de relatos de experiéncias, somente 9,6% se apoiarem em
estudos do tipo quantitativo-descritivo e esse tipo apresentar fndice decrescente




no perfodo ¢ indicio nio 'sé da onda “qualitativista” que tomou de assalto a
drea da Educagdo, mas também dos artificios de simplificagio das pesquisas
com vistas a contornar o problema do tempo e das limitagoes do pesquisador
individual. _

As iniciativas de grupos de pesquisa tém indicado, também, que para os
proprios professores as equipes de estudos e pesquisas contribuem para a sua
propria formagao e para um maior compromisso com as suas tarefas formativas.

E certo, portanto, que ndo se pode cobrar dos autores das dissertagoes e
teses a responsabilidade exclusiva pela qualidade das suas produgdes; afinal, elas
foram chanceladas pelos orientadores e por bancas, em principio, qualificadas.
O problema ¢ que a produgao académica deve prestar contas dos seus resultados
a setores mais amplos da sociedade e, por isso, devemos nos perguntar se e
como estamos contribuindo com o avango do conhecimento cientifico para a
melhoria dos processos e das prdticas educacionais.
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