O mestrado em psicologia da educagio
na PUC-SP. Uma avaliacao

Relatério* de pesquisa realizada em 1993-4, sob coordenacio de

Abigail Mahoney, Laurinda Ramalho de Almeida e Melania Moroz, e participagio
de Sylvia Helena Souza da Silva, Magnélia L. S. Targino, Paula S. Gioia
(alunas do Programa).**

Introdugio

A qualidade da produgio cientffica discente est4 insatisfatéria a tal ponto
que “as dissertagbes e teses nio mereceriam sair do esconderijo em que foram,
com louvével autocritica, guardadas por seus préprios autores”.

Com esta afirmagdo, Cunha (1991, p. 64) resume o que pensa sobre a
pesquisa na pés-graduagio em Educagdo. A infelicidade, no entanto, ¢ que sua
frase é mais do que uma opinido pessoal. Ela ¢ representativa da literatura a
respeito da formagdo do pesquisador no 4° grau.

Cunha acredita que uma das razdes para esse produto encontra-se na ori-
gem da concepgic dos programas. O currfculo, segundo o autor, era construfdo
de forma tortuosa: escolhiam-se os professores titulados e eles definiam as dis-
ciplinas que lecionariam, sendo atribufda uma dimensdo educacional a qualquer
proposta. A amplitude do conceito “educagdo” também permitia a entrada de
alunos das mais variadas 4reas. No havia a preocupagdo em unir, na forma de
um projeto, a heterogeneidade docente e discente. Conseqiientemente, esse
amdlgama sé permitia produzir um ensino introdutério, incapaz de formar do-
centes, técnicos ou pesquisadores de alto (ou mesmo médio) nfvel.

Warde (1990), por sua vez, nos d4 um outro tipo de justificativa para a
precariedade da produgio discente. Segundo a autora, o distanciamento entre
a Graduagio e a Pés-Graduagdo é um dos responsdveis fundamentais por essa

*  Noarquivo do Programa: PED em Foco. Avaliagio do Curso de Mestrado de Psicologia da Educagio.

** Participou também, embora nio como autora deste relatério, 2 mestranda Clara Regina Lei Man.

I
l
|
|
|

i




90

pobreza da pesquisa educacional no 4° grau. Além disso, para Warde, as solugoes
parecem muito dificeis, j4 que pretender a vinculagio entre os dois niveis de
ensino ¢ quase ilusério devido a como esse vdcuo foi se instalando. Na sua
visdo, este deveu-se A expansio da Pés-graduagio gerando cursos por razoes de
cardter pouco relevante para a ciéncia, pois nasciam de grupos que, isolados na
Graduagdo, buscavam espagos outros de atuagio.

Criar um novo espago como possibilidade de alternativas de tratamentos
tedricos ou de ampliagio da investigagio de determinados objetos de estudo teria
sido salutar; no entanto, como salientado pela autora, estes casos foram excegdes.

Em alguns casos, raros, lamentavelmente, esse isolamento deve-se a fissuras
teéricas e ideoldgicas, bem como ao anseio de implementar outras formas
de tratar a educagdo e investigé-la, incompativeis com as tendéncias domi-

nantes no 4mbito dos cursos de graduacio. (p. 70)

‘Outro ponto destacado pela autora em relagio ao antagonismo entre Gra-
duagio e Pés-graduagio é o fato de se ter deslocado a pesquisa para os Programas
de Pés-graduagio. A autora acredita que nio hd indicagio de que essa setorizagio
esteja produzindo resultados social ou cientificamente relevantes pois, se assim
fosse, seria de se esperar que o percurso pela pés-graduagio levasse cada vez
mais os titulados a conduzirem pesquisa como se um novo hdbito tivesse se
instalado em suas vidas profissionais. No entanto, Azzi (1993, p. 10), ao citar
Monteiro de Castro, nos anuncia que “dentre 132 mestres titulados por trés
instituigdes do Rio de Janeiro e Niter6i, 74% afirmaram que ndo haviam rea-
lizado pesquisa apés a titulagio e 15% tinham conclufdo uma."

Estas sao apenas algumas das criticas que abundam na literatura sobre a
pesquisa na pés-graduagio em Educagio. Neste contexto, identificam-se movi-
mentos de reestruturagio curricular deste nfvel de ensino visando atingir pro-
dutos mais notdveis na 4rea educacional.

A partir do final da década de 80 comegam a surgir propostas de redefi-
nigdo e reestruturagio dos programas de Pés-Graduagio em Educagio, numa
tentativa de substituir o j4 desgastado modelo implantado pelo Parecer 977/65
(Fdvero, 1994). A preocupagio central é trocar os arranjos disciplinares rigidos
por uma estrutura voltada para nticleos ou eixos temdticos e ou linhas de pes-
quisa, reduzindo-se o descompasso entre as disciplinas e a elaboragio da Dis-
sertagao, considerados como dois momentos desarticulados. Seguindo esta linha,
implantam-se algumas experiéncias de reestruturagio, como ¢ o caso do Pro-
grama em Estudos Pés-Graduados em Psicologia da Educagao da Pontificia
Universidade Catélica de Sao Paulo (PED). Nesta revisio hd uma nftida mu-




danca de énfase em relagio aos objetivos, indicando como fundamental a for-
magio do pesquisador.

A reformulagio do Programa de Pés-Graduagio em
Psicologia da Educagio da PUC/SP (PED)

Os objetivos

O Programa de Pés-Graduagio em Psicologia da Educagio da PUC-SP
foi criado em 1969 e encontra-se entre os pioneiros. Dentre os documentos
utilizados para esta discussao, o mais antigo relato de seus objetivos ~ Regula-
mento do Programa de Estudos Pés-Graduados em Psicologia da Educagdo,
datado de 1970 ~ indica sua compatibilidade com os nacionalmente formulados

pelo Parecer 977/65:

1. Preparar e instrumentar adequadamente professores e pesquisadores para
atuarem em institui¢des de ensino primdrio, médio e, principalmente, supe-
rior, no 4mbito da Psicologia da Educagio;

2. Preparar e instrumentar adequadamente outros tipos de profissionais para
organizagbes sociais, em especial governamentais, cuja formagio exija conhe-
cimento de Psicologia da Educagio;

3. Propiciar condigbes para montagem e realizagio de pesquisas avangadas em
Psicologia da Educagio com a finalidade de elevar o padrio cientifico-técnico
e diddtico da Universidade;

4. Estimular o espfrito de publicagio cuidadosa de trabalhos de tese e de pes-
quisa no ambito da Psicologia da Educagio como contribuigdo cultural da
universidade A sociedade;

5. Conferir, de acordo com o regime didético adotado, o grau de “Mestre em
Ciéncias" (Psicologia da Educagio).

Nota-se claramente, nesta descrigo, o que os autores chamam de subor-
dinagio da pesquisa ao ensino (Grzybowski, 1987) ou pesquisa como subpro-
duto (Févero, 1993). Dentre os cinco objetivos formulados apenas um deles (o
de niimero 3) refere-se especificamente ao pesquisar. Todos os outros parecem
ter sido concebidos para o aprofundamento teérico que a Graduagio deixou
de oferecer, reforgando a clientela a buscar esse nivel de ensino com a finalidade
de preencher lacunas do 3° grau. Objetivos desta natureza provavelmente esta-
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riam mais adequados em cursos de especializagio, reciclagem ou aprofunda-
mento, mas, na pés-graduagio, deformam o programa que tiver como eixo a
formagio do pesquisador. O nome pés-graduagio, como um pobre sindnimo
de uma possfvel extensio de um nfvel de ensino a outro, parece bastante ade-
quado para essa proposta de objetivos meramente de aprofundamento tedrico
para preenchimento de lacunas. Como diz Grzybowski (1987, p.35), referin-
do-se A errbnea concepgdo de Pés-Graduagio como ensino operacional em ex-
tensdo.2 Graduagio: “Falta-nos imaginagio e, sobretudo, vontade para superar
uma prética educacional marcada pela erudigdo reprodutivista e pelo extensio-
nismo dominador, incapazes de estimular o pensamento novo e criativo”.

Segundo relato de entrevista da coordenadora do Programa de Psicologia
da Educagio da PUC-SP a um Boletim do Programa, os objetivos atuais (es-
pecificados abaixo) expressam a resolugio de um dilema antigo e comum a
outros programas: privilegiar o pesquisador ou o docente de 3° grau? Para
Mahoney, refletir e enfrentar esta ambigiiidade, ao lado dos professores envol-
vidos nessa reformulagio, criou condigdes para a mudanga, de tal forma que a
énfase no pesquisar foi considerada uma condigdo necessdria para a formagio
do docente. Segundo a coordenadora, na mesma entrevista, “a principal meta
(do PED) é formar o pesquisador enquanto uma dimensdo importante para o
profissional professor”(p.3).

Neste sentido, os objetivos em vigor a partir de 1992 sdo formulados
visando garantir a formagdo do pesquisador como necesséria e fundamental
para o docente/educador e passam a ser definidos como se segue:

1. Fornecer elementos necessdrios para a formagéo do professor de 3° grau, a
partir das contribuigGes da Psicologia da Educagio; e

2. Propiciar condigbes para o planejamento e realizagio de pesquisa em Psico-
logia da Educagio, com a finalidade de preparar pesquisadores.

Na nova leitura dos objetivos, e também na entrevista da coordenadora
do Programa, perpassa a indicagdo de que “é impossivel existir ensino univer-
sitdrio sem pesquisa” (Grzybowski 1987, p. 36). A preocupagdo em evitar a
dissociagio ensino-pesquisa estd invariavelmente ligada A necessidade de re-
estruturagio da pés-graduagdo. Févero (1994), colhendo informagdes junto a
coordenadores de programas durante a 152 Reunido Anual da ANPEd (Caxam-
bu, setembro de 1992), aponta a integragio ensino-pesquisa como um dos
principios norteadores da redefinigdo dos programas a fim de eliminar o abismo
temporal e a descontinuidade entre cursos e Dissertagao. A estrutura curricular,




portanto, deveria garantir que o trabalho de preparagio da Dissertagio nio
ocorresse independentemente dos cursos ministrados.

A estrutura curricular

A rigidez da organizagio curricular, imposta com a criagio da Pés-Gra-
duagdo, ¢ fartamente criticada na literatura. Segundo Grzybowski (1987, p.35)
“os programas se dedicam mais a cursos, disciplinas, do que a temdticas de
reflexdo, investigagio e debate” tornando dificil, sendo impossivel, dado seu
cardter de aprofundamento de contetido, que oferegam condigbes para a geragdo
de pesquisa. O mais préximo que chegam da pesquisa é a administracio do
ensino de como pesquisar — e af reaparece no cendrio educacional o debatido

problema de aprender a pesquisar, pesquisando.

Além disso, neste modelo tradicional, exige-se o cumpnmento de um
nimero elevado de créditos levando Gatti (1991, p-27) a ironicamente deno-
minar o fato de “cursite aguda” . A mdependcncxa destes cursos, temporal e
funcionalmente, do problema de pesquxsa do aluno promove o que Beiguelman
(1988, p.38) chamou de verdadeira “caga aos créditos”, porque sé apds seu
cumprimento o mestrando poderia dedicar-se 3 sua Dissertagio. O Mestrado
do PED nio fugiu A regra. No seu Regulamento Interno, datado de 1970,
prevé-se uma duragio mfnima de curso de 4 semestres e a exigéncia de 31
créditos a serem cumpridos de acordo com a seguinte distribuigio previamente

fixada:

4 cursos DAGICHS " ..} bisbivibers aires
3 cursos fundamentais (ou de Concentragio) . .

1 curso optativo (ou Domfnio Conexo) . ... ..

cursos avangados (preparagio da Dissertagdo) . .

Na nova sistemdtica curricular exige-se 0
distribufdos como se segue:

4 GOCEENM DINERE. 1 . o itianh Dhomirlors

2. disciplinsselesivgy i onisss odeilivee b
Niicleo Temdtico' ou Projeto de Pesquisa . . .
Orientagio de Dissertagao . . . . . ... ....

1 Os Nicleos se definem pelos temas que desenvolvem,
responsabilidade de desenvolver pesquisas.

.+« .. 3 créditos

we olal0:créditos
. . Al2ucrédites

. . .. G créditos

cumprimento de 32 créditos

enquanto os

oineadidcréditos
.« .. 6 créditos
. ... 8 créditos
. . .. 6 créditos

Projetos ficam com a
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Quando a relagdo atual de disciplinas ¢ colocada ao lado da antiga, sem
a explicitagdo da proposta que a subsidia, ndo se notam diferengas gritantes.
De 31 créditos, agora exigem-se 32. Continuam ocorrendo 4 disciplinas bésicas,
2 eletivas e a orientagdo da Dissertagdo (que, estranhamente, era denominada
de “curso” na estrutura antiga). De acordo com o Projeto de Reformulagio
(s/d) a estrutura curricular compée-se de dois ciclos:

O primeiro ciclo, que abrange os dois primeiros semestres do curso, caracte-
riza-se como oportunidade para o mestrando pensar e dar forma ao problema
de pesquisa que constituird o objeto de sua Dissertagio e para elaborar um
anteprojeto a ser entregue por escrito ao final do segundo semestre.

O segundo ciclo tem como pré-requisito a aprovagio do anteprojeto pelo
Programa, que designar4, em acordo com o mestrando, o Orientador e
deverd completar-se com a defesa da Dissertagio.

A leitura do Projeto de Reformulagio (s/d) assinala que se espera, a partir
da reformulagio, mais do que a criagdo de novos contetidos. Pretende-se dirigir
o trabalho do aluno para a sua preparagio como pesquisador. No primeiro ano,
ao cursar as disciplinas bdsicas, o aluno deverd estar recebendo instrumental
para a elaboragdo de seu anteprojeto, cuja aprovagio ¢ pré-requisito para a
entrada na préxima fase. Deste momento em diante, o aluno participa de ati-
vidades que devem preparé-lo para o Exame de Qualificagio e conduzi-lo arté
a defesa de sua Dissertagdo. Estas atividades incluem tanto os Niicleos Tem4ticos
e Projetos de Pesquisa (ambos exprimindo uma linha de pesquisa especifica
adotada pelo programa), como a orientagio individual fornecida por professor-
orientador.

Como objetivo deste estudo, pretendemos avaliar a nova estrutura curri-
cular por meio de uma investigagdo junto aos alunos do Programa. Os resul-
tados poderdo indicar os caminhos que precisamos percorrer para o aperfeigoa-
mento desta proposta de reestruturagio curricular.

Avaliar a nova proposta, que pretende formar o pesquisador a partir de
uma composigdo curricular envolvendo diretamente o aluno no pesquisar desde
o infcio do curso, implica entender a avaliagdo como um procedimento valioso.
Por meio dela podem-se obter informagbes que indiquem se o modelo deve
ser aperfeigoado, abandonado ou estendido a outros programas. De qualquer
forma, enquanto n3o houver clareza de que o caminho percorrido precise ser
alterado, nao hd porque mudé-lo. Se o fizéssemos estarfamos apenas trocando
um caminho por outro qualquer e nio por outro melhor. H4 que se salientar,
como Mahoney o fez na entrevista j4 citada, que ¢ importante que a estrutura




implantada se mantenha até que se mostre inadequada e, também, que se tenha
refletido sobre outra proposta melhor para substituf-la. Enquanto isso nio ocor-
rer, a proposta deve ser mantida.

Método

O presente trabalho teve como sujeitos os alunos do Mestrado do PED
matriculados em 1992 e em 1993 e os de anos anteriores que estavam em
atividade de orientagio de dissertagio.

Apés o levantamento realizado para identificar o total de discentes situados
nas condigdes acima definidas, delineou-se um grupo de 72 alunos assim cons-
titufdo: 22 alunos ingressos em 1993, 20 alunos ingressos em 1992 e 30 alunos
de anos anteriores.

Em decorréncia de alguns fatores como a auséncia de alunos no momento
em que houve aplicagio do instrumento em sala de aula, o desligamento de
alunos do Programa e também a auséncia de contato entre alguns alunos e seus
orientadores, do total de 72 discentes, apenas 60, efetivamente, receberam' o
instrumento de coleta de dados. Deste universo, houve retorno de 21 questio-
ndrios, assim distribufdos: 8 de alunos ingressos em 1992, 8 da turma de 1993
e 5 de alunos de anos anteriores a 1992.

O processo de coleta de dados, realizado em novembro de 1993, incluiu:
aplicagio do questiondrio em sala de aula para os alunos das turmas de 1992
e 1993 e envio dos questiondrios pelo correio ou por meio dos orientadores
para os alunos que estavam apenas em atividade de orientagio.

A aplicagdo em sala de aula foi precedida de uma apresentagio do estudo
(justificativa e objetivo) feita por integrantes do grupo de pesquisa. No caso do
envio pelo correio ou por meio do orientador, os sujeitos foram contatados por
telefone a fim de serem esclarecidos sobre o estudo que estava sendo desenvol-
vido.

O instrumento utilizado ~ questiondrio ~ compds-se de 41 questdes que
abordavam as delimitagGes escolhidas para o problema investigado:

1. identificagio (dados pessoais, idade, nimero de dependentes);
2. atividade profissional (descrigdo);
3. formagio académica (o caminho da graduagio até o mestrado);

4. Situagdo no PED (selegdo e ingresso, disciplinas cursadas e em curso, parti-
cipagio em atividades propostas pelo Programa, tempo de permanéncia na i

PUC, dificuldades);
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5. opinido sobre o PED (alcance dos objetivos propostos, contribuigdo das dis-
ciplinas, acertos e falhas do Programa).

Resultados

O aluno e a natureza do compromisso com o Mestrado

O aluno do Mestrado do Programa de Psicologia da Educagao da PUC-SP,
durante o perfodo de realizagio da coleta dos dados — 2° semestre de 1993 —,
faz parte de estruturas diferentes,” encontrando-se em situagdes diversas quanto
as atividades constantes de seu curriculo.

A populagio que freqiienta o curso de Psicologia da Educagio é basica-
mente feminina, com idade variando entre 27 e 50 anos, sendo que 15 mes-
trandos tém acima de 30 anos. Esses dados sio semelhantes aos encontrados
por Cérdova, Gusso e Luna (1986) em levantamento feito sobre alunos de
pés-graduagdo. Afirmam que 62% dos alunos de Humanidades e Educagio sao
do sexo feminino e apresentam média de idade elevada (22% em faixas dos
40, 50 ou mais anos). De acordo com o relatério A Pés-Graduagio na América
Latina: o caso brasileiro, produzido por esses autores, esse fato distingue a drea
das demais pesquisadas, levando-os a hipétese que, para esses alunos, o curso
significa promogio funcional e, para os alunos de outras dreas, como por exem-
plo de Ciéncias Exatas e da Terra, em que a idade ndo ultrapassa a 39 anos,
“a pés-graduagio ¢é vista como reforgo as qualificagdes para ingresso em melhores
condigbes de competitividade no mercado de trabalho” (p.108).

Tabela 1- Distribui¢do dos mestrandos e mestrandas nas faixas etdrias

Idade
31-a 36 a 41 a
Sexo até¢ 30 35 40 46 +46 Total
feminino 4 2 4 4 3 17
masculino e i 1 0 0 4
Total 6 % 5 4 3 21

Vale complementar que, do conjunto de sujeitos, oito residem em cidades
outras que nao Sao Paulo, sendo que dois deles residem em outros estados. Para

2 Nessaépoca o PED contava com duas turmas de alunos, ingressos em 92 e 93, na nova estrutura
CurriCular, € alunos inngSSOS €m anos ante[iores, cursando a estrutura curricular antiga.



10 sujeitos, o tempo gasto para chegar & PUC é de, no mdximo, 60 minutos;
h4, no entanto, um grupo representando sete mestrandos que gasta, no mfnimo,
duas horas para locomogdo, o que equivale a um dispéndio de tempo didrio
em torno de quatro horas.

Tabela 2 ~ Tempo de tra.nslado3

Dcs}:::dsid“ ' até 1 l Ll1a2 ‘ 2,1a'3 ’ 3,1 em diante Total
Towal | 10 ] 4 | 5 | 2 , -

Dos sujeitos, pouco mais da metade tem dependentes, sendo que sete’ su-
jeitos tém dependentes com idade inferior a 11 anos; a grande maioria divide
a responsabilidade de manutengio dos dependentes com outra pessoa.

No que se refere A atuagio profissional, apenas dois mestrandos, classifica-
dos como “estudantes”, nio exercem .atividade profissional. Os restantes, que
representam a imensa maioria, distribuem-se pelas diferentes modalidades de
atuagdo como mostra a Tabela 3, a seguir. Pode-se observar nesta tabela que,
dentre 25 respostas relativas a atividades profissionais, apenas por duas vezes se
fez referéncia A pesquisa; em ambos os casos, h4 o actimulo dessa atividade com
outra fungio, num dos casos com a de técnico, e no outro com a de especialista.
Este é um dado importante a ser sinalizado e a0 qual se voltard posteriormente.

Tabela 3 ~ Atividade profissional atual

g 5 o Ano de ingresso
93 92 91 Total

S 3 /
i e e 6 2 2 10
especialista™ 1 3 0 4
professor de 3° grau 1 3 2 6
pesquisador 2 0 0 2
estudante 1] 1 0 2
dono de escola 1 0 0 1
Total 12 9 4 25

* Fungdes essas necessariamente desenvolvidas na escola. Exemplos: coordenagio, diregio,
orientagdo de professores.
** Exemplos: gsicélogo, Fonoaudidlogo, Psicopedagogo.

3 Considerou-se o maior tempo quando os respondentes apresentavam duas alternativas.




Dentre as fungbes, as técnicas e/ou administrativas sdo exercidas pelo
maior nimero de sujeitos. Quanto ao Magistério em nivel de 3° grau, apenas
seis dos sujeitos afirmaram exercé-lo, sendo que alguns deles em conjunto com
outras atividades; nesse tiltimo caso, ndo se sabe se, profissionalmente, os sujeitos
podem ser caracterizados como professores de 3° grau ou se essa atividade deve
ser considerada apenas um “bico”. Deve-se ressaltar que, mesmo considerando
as duas alternativas, o nimero de mestrandos que atua no 3° grau é pequeno,
fato que pode indicar uma mudanga no tipo de clientela que freqiienta o Mes-
trado, j4 salientado por Cunha (1991), Fdvero (1993) e Campos (1994).

Na opinido de Févero (1993), a diversificagdo da demanda mostra a co-
existéncia de uma tripla motivagdo — social, académica e profissional; hd os
alunos que procuram a pés com aspiragdes de aprofundar conhecimentos nio
suficientemente explorados na graduagio, hd os que buscam a formagao para
docéncia no 3° grau e também h4 técnicos ligados a secretarias buscando apri-
moramento profissional. Acresce-se a essas trés motivagbes uma quarta, a de
ordem econdmica, isto ¢, “aos poucos, o mercado de trabalho passou a privi-
legiar aqueles que apresentam um certificado de nivel mais elevado”. Também
Cunha (1991) indica que o critério de prestigio profissional, demostrado eco-
nomicamente nos saldrios, pode ser um estimulador natural para a procura da
pés-graduagdo j4 que a graduagio, em fungio de sua massificagdo, transformou-
se em objeto pouco valorado, cujo prestigio sé poderia ser recuperado pelo
Mestrado. Campos (1994) identifica, assim como Cunha e Fdvero, o mercado
de trabalho e sua exigéncia de nfveis mais elevados como forte razao para a
mudanga de demanda da pés-graduagio, levando profissionais de érgaos gover-
namentais e ndo governamentais e professores de 1° e 2° graus a buscarem esse
nivel de ensino.

No entanto, a mudanga da demanda traz consigo, de acordo com Cunha
(1991), um complicador: o pouco tempo de disponibilidade que a maioria dos
alunos apresenta de dedicagio ao Mestrado, uma vez que sdo escassas as instituigoes
em que os contratos de trabalho prevéem redugdes ou interrupgdes da jornada
para essa finalidade. As instituiges onde exercem sua atividade profissional nio
facilitam sua vida de pés-graduando. Nio hé redugdo da jornada de trabalho.
O que permitem ¢ a auséncia para as atividades académicas, mas muitas vezes
essas horas devem ser repostas em outros perfodos. As excegbes ocorrem nas
instituigdes de ensino superior. Ora, considerando-se que a maioria dos mes-
trandos desempenha fungbes outras que ndo a de professor universitdrio e, por-
tanto, nio recebe apoio institucional para a realizagio do Mestrado, nao ¢ de
se estranhar que afirme a impossibilidade de redugdo na carga hordria de tra-



balho. Como se pode observar na Tabela 4, 11 dos 21 sujeitos encontram-se
nessa situagio. :

Tabela 4 ~ Possibilidade de redugio de horas
de acordo com a jornada de trabalho

i Jornada Toul
e, o até 20 h mais de 20 h
sim 4 6 10
nao 5 6 11
Total 9 [ . 21

Os dados apresentados mostram que, a despeito de 12 dos mestrandos
apresentarem jornada de trabalho de 20 ou mais horas semanais, seis afirmam
a impossibilidade de reduzi-la. Quanto as razdes dessa impossibilidade, dois
argumentos s3o mais freqiientes: a inexisténcia de condigdes financeiras (rebai-
xamento salarial devido 4 redugdo da jornada) e a impossibilidade de alteragio
do contrato de trabalho (a instituigdo no permite). Ainda, chama a atengdo o
fato de apenas dois sujeitos explicitarem a existéncia de apoio da instituigio
com a qual mantém vinculo empregaticio, apoio esse que se configura na re-
dugdo de horas de trabalho (e provével redugio salarial, como conseqiiéncia).

A disponibilidade para o Mestrado diminui também em fungio de algu-
mas caracterfsticas da clientela. Deve-se chamar a atengio para o fato de que
o grupo investigado é composto por mulheres que se encontram em faixa etdria
acima de 30 anos, apresentando, além dos compromissos profissionais (jornada de
trabalho elevada), os familiares (cuidados maternos e com o lar, conforme re-
quisitos sociais). Acrescentando-se o longo tempo gasto para locomogio, assinalado
por sete alunos, o quadro que se forma quanto 2 disponibilidade para o Mes-
trado ¢, indiscutivelmente, bastante precirio.

Em resumo, de acordo com os dados relativos aos compromissos profis-
sionais e familiares, ¢ com os que apontam para o nio-apoio das instituicdes
com as quais mantém vinculos, pode-se dizer que a pouca disponibilidade para
o Mestrado é um fato bastante evidente.

Um outro dado que fortalece ainda mais a indisponibilidade de tempo
para o Mestrado refere-se ao nimero de horas que os sujeitos dizem ter dispo-
nivel para permanecerem na instituigio: 10 afirmam dispor de 9 a 16 horas
semanais, com concentragio em dois dias da semana, durante os perfodos ma-
tutino e vespertino. Ora, de acordo com o conjunto de atividades previstas no
Programa, o nimero de horas disponiveis para permanéncia na instituigio ¢
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suficiente apenas para o cumprimento de atividades para obtengdo de créditos.
Se o aluno deve dispor, além das atividades curriculares que j4 lhe exigem
bastante empenho, de mais tempo para realizar outras, mesmo que essas sejam
relevantes do ponto de vista de sua formagdo, elas ndo serdo realizadas, j4 que
sdo incompativeis com as condiges concretas de sua vida, comprometendo
qualquer projeto de Mestrado cujas atividades extrapolem o horério estabelecido
como “aula”. A importancia das atividades extracurriculares ¢ citada no trabalho
de Luna (1983) como um tipo de situagio que fornece boas oportunidades
para motivar os alunos na continuidade de seu trabalho. Apesar da estrutura
do Programa, na ocasido em que Luna desenvolveu sua pesquisa, ser diferente
da atual, ainda valem as observagbes sobre as atividades extras, seja porque
continuam as mesmas, seja porque foram observagGes feitas espontaneamente
pelos préprios alunos que serviram como sujeitos do referido trabalho.

Duas outras implicagoes merecem destaque. Dadas as condigdes oferecidas
pelas instituigdes profissionais que nao facilitam sua permanéncia no Mestrado,
ndo ¢ de estranhar o fato de o tempo para a titulagio ser elevado, aspecto que
vem sendo sistematicamente denunciado e combatido nas avaliagdes da Capes.

Outro problema refere-se A politica educacional. Por que essa clientela
continua, ano apds ano, procurando o Mestrado, j& que as instituiges onde
trabalham ndo lhes fornecem condigbes para cursé-lo? Ser4 que essas instituigoes
tém realmente interesse em aperfeicoar seu corpo técnico? Como o Estado
(MEC, via Capes e CNPq) pode exigir compromisso dessa clientela com a
pés-graduagio se nao hd nenhuma politica de facilitagdo de condigdes para esses
quadros cursarem o Mestrado?

O aluno e a continuidade de sua formagio académica

Quanto a formagio académica, dois aspectos foram salientados: a formagio
na graduagio e a formagio apés a graduagio — seja stricto sensu, seja lato
sensu.

Com relagio A formagio bdsica, 11 dos informantes sdo oriundos do curso
de Pedagogia e seis sdo provenientes do curso de Psicologia. Os restantes apre-
sentam graduagdes em outras drea como Letras e Ciéncias Biolégicas.” Verifi-
ca-se, portanto, que em termos de formagio bésica, os dois ramos dos quais a

4 Um dos sujeitos tem dupla formagio: Psicologia ¢ Geologia. Foi computado apenas em
Psicologia.
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maioria dos mestrandos ¢ proveniente referem-se is dreas da Educacio e da
Psicologia, fato que parece representar, em termos de 4rea de conhecimento,
continuidade dos estudos para a maioria dos sujeitos.

Tabela 5 — Tipo de formagdo bdsica obtida na graduagio

Cursos de Graduacio Ne de sujeitos

Pedagogia 11

Psicologia 6

Ciéncias Biolégicas (licenciatura) 2

Letras 2 .
Total 21

Quanto ao tipo de instituigdo em que foram realizadas as referidas gra-
duagdes, 14 sujeitos freqiientaram universidades, tendo os demais freqiientado
instituigoes de ensino superior isoladas. Em relagio A natureza institucional, a
particular é predominante, j4 que apenas sete dos mestrandos vieram de escolas
ptblicas, sejam federais, estaduais ou municipais.

Tabela 6 ~ Natureza da instituigdo
onde foram realizados os cursos de graduagio

Natureza da instituicio Ne de sujeitos
universitdria piblica v
isolada privada (ndo universitdria) ‘i
universitdria confessional 6
universitdria privada 1
Total 21

Assim, para esse grupo de sujeitos, a universidade, e nio a faculdade iso-
lada, € o local de formagdo bésica. Ainda, ¢ a instituicdo particular, e nio a
publica, que estd respondendo pela formagio na graduagio.

Quanto 2 formagao apés a graduagio, dois aspectos devem ser salientados:
o primeiro refere-se ao fato de que praticamente inexiste a contribuigdo das
institui¢oes publicas na formagio que ocorre apés a graduagio, como pode ser
visto na tabela abaixo. Do total de 17 respostas 5 citadas, apenas uma se refere

5 Dezesseis sujeitos fizeram curso apés a graduago, sendo que um realizou dois cursos, configu-
rando 17 respostas.
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A instituigdo publica; fica claro, portanto, que a participagao da instituigao pu-
blica, na formagio dos individuos apés a graduagdo, é também muito pequena.
Aqui, € necessdrio questionar: por que nio ocorre a participagio das instituigdes
ptblicas? Essa também ¢ uma questdo que mereceria ser respondida, j4 que
representa uma lacuna no processo de formagio apés a graduagio.

Tabela 7 — Natureza da instituigdao onde foram realizados
os cursos apés a graduagio

Natureza da instituigao Ne de respostas
privada 14
publica 1
estrangeira 2
Total 17

O segundo aspecto diz respeito A busca de outros cursos apés a graduagio.
Deve-se salientar que a maioria dos sujeitos fez referéncia a algum tipo de curso
realizado, seja em especializagio/aperfeicoamento, seja, até mesmo, stricto sensu
incompleto, como se observa na Tabela 8, abaixo.

Tabela 8 ~ Tipo de formagio apés a graduagio

Tipo de curso Ne de sujeitos
especializagdo/aperfeicoamento 15
stricto sensu (sem Defesa da |
Dissertagao)

sem curso apés graduagio 5

Total 21

O aluno atual demorou para ingressar no Mestrado do PED, j4 que 13
graduaram-se hd, pelo menos, oito anos. No entanto, pode-se dizer que essa
demora ocorreu devido ao fato de o Mestrado nao ter sido a primeira opgio
de curso apés a graduagdo. Um ndmero significativo (11 sujeitos) concluiu um
curso de aperfeicoamento ou de especializagio e, apés um perfodo curto — de
dois anos —, escolheu o PED. A razio para o aluno percorrer esse tipo de
caminho nio aparece nos dados deste trabalho. No entanto, os motivos para
ingresso no Mestrado estdo apresentados na tabela abaixo, que indica dados

curiosos.



Tabela 9 ~ Razdes para ingressar no mestrado

Razées Ne de sujeitos por item*

aprofundamento teérico (na 4rea em geral ou em 10
temas especificos)

ettt 3ol ps e e 10
docéncia em 3° grau 5
caracteristicas do curso (prestigio, estrutura) V4
outras (localizagao, sistemdtica de estudo) 2

* Nessa questdo alguns sujeitos deram mais do que uma resposta.

Dois aspectos chamam a atengdo, a partir desses dados: o fato de apenas
cinco alunos fazerem referéncia 3 docéncia no 3° grau e o fato de um ndmero
maior fazer referéncia A pesquisa. Quanto 2 docéncia de 3° grau, reafirma-se o
fato, segundo Cunha (1991), Fivero (1993) e Malta (1994), de que a clientela
do Mestrado ndo estd mais ligada A 4rea de 3° grau; se, num momento, o objetivo
da pés-graduagio foi esse, hoje ele pode ndo estar mais sendo o principal.

Em relagdo a0 pesquisar, podemos considerar intrigante esse dado, j4 que a
pesquisa nao faz parte nem da experiéncia profissional atual do aluno (ver Tabela
3), nem tampouco das preocupagbes em relagio A sua formagio académica, na
qual tem mais peso o aprofundamento tedrico, como apontado anteriormente.

Tabela 10 — Fases de pesquisa que participaram antes
de ingressar no mestrado

Fases Ne de sujeitos
coleta de dados 2
avaliagao dos sujeitos . 1
coleta de dados e pré-andlise 1
elaboragio do projeto de pesquisa 1
sem informagio da fase 2
nenhuma experiéncia 14
Total 21

Pesquisar também nio faz parte da experiéncia apés a graduagio. Os dados
quanto 2 participagdo em projetos de pesquisa nos informam que, a despeito
do relato de experiéncia em cursos apés a graduagio, somente sete dos infor-
mantes a ela fazem referéncia, indicando como atividades realizadas a coleta de
dados (3 casos), a pré-andlise de dados, a avaliagio dos sujeitos da pesquisa e
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a elaboragdo de um projeto de pesquisa (1 caso para cada um dos itens citados).
Pode-se dizer que esse é um trago caracteristico do aluno que fregiienta o Mes-
trado stricto sensu: a quase inexistente experiéncia com o pesquisar, dado que
nenhum sujeito relatou ter participado de todas as fases de uma pesquisa.

E esse padrio, definido por um restrito ou quase inexistente contato com
a atividade de pesquisa, que marca também as atividades extracurriculares do
Programa. Quando os sujeitos foram solicitados a responder sobre o que julgam
mais importante para sua formagdo, as atividades elencadas sio, majoritaria-
mente (por 11 sujeitos), semindrios, palestras, painéis, seguindo-se a preferéncia
por grupos de estudo/discussio em grupos, como mostra o Quadro 1.

Quadro 1 — Arividades extracurriculares julgadas importantes
pelos mestrandos para sua formagio

Atividades Ne de sujeitos por item’ |

exame de qualificacio/defesa 1

semindrios, palestras, painel, congressos, 11 |

eventos cientificos ’
rupos de estudo/discussio em grupo

projetos de pesquisa 5

discussio de temas especificos 2

(psicandlise e pcsquisas

outros

(est4gios, aulas com professores convidados, 7

debates, cursos, teatro, cinema, leituras diversas)

anulada

ndo respondeu 3

* Nessa questdo os sujeitos puderam indicar mais de uma atividade extracurricular.

O Quadro 2, a seguir, apresenta as atividades extracurriculares que foram

[regiientadas pelos alunos.

Quadro 2 - Atividades extracurriculares freqiientadas pelos mestrandos

Atdvidades Ne de sujeitos por item”
po
palestras, encontros 8 |

grupo de estudo

exames de qualificagio e defesas de dissertacoes
representacio estudantil
curso_instrumental (Portugués)

Nicleos

outras (comissio da relagio pés com o 1° e 2° graus)

00 | = = 1N |N [N

nunca participaram

* Nessa questio os sujeitos puderam fornecer mais de uma resposta.
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O primeiro aspecto que se evidencia ¢ a restrita participagio em atividades
extracurriculares. Isso nos permite afirmar que, embora o aluno diga ser im-
portante a presenga de atividades extracurriculares, nem sempre ele as freqiienta.

O segundo aspecto refere-se ao tipo de atividade freqiientada pelos
alunos. Do conjunto, destacam-se as palestras, sendo praticamente esqueci-
dos os grupos de estudo, e ndo citadas as atividades relacionadas ao pesquisar.
Assim, as atividades extracurriculares limitam-se a situagbes que envolvem a
discussdo de temas relativos 4 4rea, expressando maior preocupagio dos mes-
trandos com o “aprofundamento de conteido”. Lembrar que o fato de as-
sistir a exames de qualificagio/defesas de dissertagdes foi considerado como
atividade relevante por apenas dois dos sujeitos permite dar mais forga 2
afirmagao de que o pesquisar ¢ preocupagio ainda menor, comparativamente
ao aprofundamento de contetdo. O que, entdo, poderia explicar esse discurso
do aluno? .

Uma possibilidade ¢ a “contaminagao” ocorrida pela freqiiéncia ao pré-
prio curso, no qual procura-se dar énfase ao pesquisar. Poder-se-ia pensar
na possibilidade de que, ao retomar as razdes para sua entrada no Mestrado,
o aluno esteja entremeando razdes que o levaram a ingressar no curso com
expectativas que foram se formando no decorrer de sua permanéncia no
Mestrado.

Como jd4 apontado anteriormente, 16 sujeitos participam da nova siste-
madtica curricular; apenas os cinco restantes pertencem ao antigo modelo. Quan-
to ao perfodo de ingresso, oito o fizeram em 1993 (estando, portanto, no 2°
semestre letivo de curso), oito, em 1992 (fregiientando o 4° semestre letivo de
curso que envolve, além de outras atividades, orientagdo), e cinco, antes de 1992
(estando apenas em atividade de orientagao). Ingressar em diferentes momentos
significa participar do desenvolvimento de sistemdticas curriculares diferentes.

Se pela estrutura curricular antiga ~ basicamente voltada para cursos, j4
que totalmente apoiada em disciplinas que deveriam ser cursadas, antes do
inicio da orientagiao ~ o aluno nio tinha possibilidade de se envolver mais
fortemente com o pesquisar, isto ¢, participar de nicleos, projetos de pesquisa,
ou de receber orientagio antes de terminar os créditos referentes as disciplinas,
na nova estrutura prevéem-se todas essas atividades, ao lado da fregiiéncia a
disciplinas bdsicas e eletivas

Quanto as atividades que os alunos estavam desenvolvendo no momento

da coleta dos dados, observe-se a Tabela 11, a seguir.
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Tabela 11 ~ Distribuigdo dos mestrandos pelas atividades curriculares

Atividades Ne de respostas
orientagao 12
niicleos 10
disciplinas bdsicas 05
disciplinas optativas 04
projeto de pesquisa 01
Total 32

Do conjunto das respostas, 12 referem-se A orientagio, 10 a discussoes
sobre o anteprojeto de Dissertagdo nos Niicleos Temdticos e cinco relacionam-se
com discussdes sobre o pesquisar que ocorrem nas disciplinas bdsicas (obriga-
térias); portanto, de algum modo sempre ocorre o contato com o pesquisar.
Em alguns casos, o contato ¢ mais intenso ~ quando os alunos que estio ela-
borando a Dissertago ou participando de projetos de pesquisa; j4, em outros,
esse contato é menor, quando apenas participam de discussdes sobre o pesquisar
— nicleos, disciplinas bdsicas e optativas —, iniciando a elaboragdo de seu antepro-
jeto. Portanto, durante seu curso, o aluno tem contato com o pesquisar, no m{nimo
a partir do discurso académico desenvolvido em sala de aula, fato que pode ser a
origem da contaminagio identificada nas suas verbalizagSes sobre o pesquisar.

Esta é uma hipétese plausfvel, pois permite responder A aparente contra-
digdo existente entre esses dados e a literatura; mas, além disso, é uma hipérese
que se torna mais sustentdvel pela relagio entre a presenga do discurso do
pesquisar e as diferentes turmas. A seguir, a especificagio do niimero de alunos
por turma e o niimero de respostas apresentadas, em relagdo ao aprofundamento
teérico e ao pesquisar.

Tabela 12 ~ Razdes para ingressar no mestrado
citadas pelas diferentes turmas

Ano de ingresso Rades ; Total de respostas
aprofundamento pesquisa
anterior a 1992 3 2 5
1992 7 3 10
1993 6 A 13
Total de respostas 16 12 28

Embora o niimero de alunos por turma seja pequeno, pode-se verificar
que ao discurso do aprofundamento teérico comega a ser acoplado o do pes-



quisar; € interessante perceber que, se nas turmas anteriores a 1993 o aprofun-
damento tedrico ¢ mais forte, na turma de 1993 vai haver uma equiparagio
entre esse € o pesquisar; nessa Gltima turma pode-se dizer que ambos os dis-
cursos sio fortes, pelo menos no momento em que se pergunta sobre o porqué
de se realizar um Mestrado.

Como j4 apontado anteriormente, os sujeitos passaram por situagdes em
que, de forma mais ou menos intensa, se deu énfase ao pesquisar. Convém
lembrar que na estrutura antiga o pesquisar praticamente limitava-se is ativi-
dades desenvolvidas durante a elaboragao da Dissertagio, sendo a “formagio do
pesquisador” restrita s situagdes de orientagio e de execugio da Dissertagio;
em contrapartida, na nova estrutura curricular, desde o primeiro semestre de
curso é dado énfase ao pesquisar, através de disciplinas de formagio do pesqui-
sador. Assim sendo, ¢ mais provdvel que o discurso do pesquisar seja decorrente
da “contaminagio” pelo curso do que expressio das razdes que levaram o aluno
a procurar o Mestrado.

Em sendo expressdo da “contaminagio” do curso, o discurso do pesquisar
¢ um dado que indica um efeito positivo da reestruturagio do Programa de
Psicologia da Educagio (PED); pelo menos no discurso, o pesquisar aparece.
O que se pode questionar ¢ se esse discurso ¢ episédico ou se realmente ¢ mais
consistente, ultrapassando o limite de temporalidade das disciplinas de formagio
do pesquisador e, ainda, se ele refletiria mudangas no préprio comportamento
de pesquisar. Os dados relativos as atividades profissionais, apresentados ante-
riormente, sio indicadores de que o pesquisar, embora fazendo parte do discurso
do mestrando, ainda se apresenta como preocupagio limitada na sua vida pro-
fissional. Pesquisas posteriores deveriam aprofundar questdes relativas a esse as-
pecto, de modo a verificar se esses indicadores se confirmam.

O aluno do PED e seu posicionamento frente ao programa

No presente trabalho, foi proposto um elenco de questdes que, explici-
tando os objetivos e a estrutura propostos pelo Programa, visava obter o posi-
cionamento dos alunos de modo a fornecer subsidios sobre a adequagio da
nova proposta do Mestrado.

A pequena quantidade de questiondrios retornados pelos alunos que in-
gressaram antes de 1992 nio permite a andlise da antiga estrutura do curso.
Quanto aos alunos pertencentes A nova estrutura iniciada em 1992, valé ob-
servar o quadro a seguir.
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Quadro 3 - Justificativas dadas pelos alunos quanto A contribuigio
das disciplinas bésicas para a formagdo do pesquisador

Justificativas
® embasamento tedrico para o desenvolvimento do projeto de Dissertagio/v4rias formas de se
fazer pesquisa
andlise de projetos de pesquisa, Dissertagoes e Teses

estimulo 2 reflexdo sobre a construgio do conhecimento

No que se refere ao objetivo “Propiciar condigdes para o planejamento e
realizagdo de pesquisa em Psicologia da Educagdo, com a finalidade de preparar
pesquisadores”, todos os sujeitos confirmaram a contribuigio das disciplinas
bdsicas. Como principal justificativa, salientaram o embasamento teérico para
o desenvolvimento do projeto de Dissertagio, fazendo também referéncia ao
estimulo 2 reflexdo sobre a construgdo do conhecimento. Quanto 3s atividades,
os sujeitos fazem referéncia  prépria disciplina de Semindrios de Pesquisa, de
acordo com a Tabela 13, identificando-a com uma atividade (apesar de apre-
sentar um {ndice mais baixo, o fendmeno também ocorre para a resposta “nii-
cleo”). Sdo também enfatizadas as leituras, discussGes de textos, exposicoes e
elaboragio de projeto; pode-se acrescentar como importante a andlise de dissertages
€ teses que aparece tanto como justificativa, quanto como atividade. Esses dados
permitem afirmar que os alunos avaliam positivamente a contribuigio das disci-
plinas bésicas para o alcance do objetivo “Formagio do Pesquisador”.

Tabela 13 ~ Atividades desenvolvidas nas disciplinas bésicas
que contribuem para a formagio do pesquisador

Advidades Ne de respostas
semindrios de pesquisa 9
leituras 4
discussio de textos 3
elaboragio de projeto 3
exposigdes 3
trabalhos 1
simulagdes 1
avaliagdes 1
andlise de dissertagoes e teses 1
niicleos i
Total 27




Quanto 2 contribuigao das disciplinas bdsicas para o objetivo de “Forma-
¢3o do Professor ‘de 3° grau”, o posicionamento dos sujeitos ndo foi unnime,
conforme apresentado na Tabela 14. A maioria afirmou que contribuem para
a formagdo do professor devido ao aprofundamento tedrico sobre o conheci-
mento cientffico e sobre as relagdes entre Psicologia e Educacio e entre Edu-
cagao e Ciéncia. Aqui, evidencia-se a visdo de que a formagio do professor de
3° grau inclui necessariamente a formagio do pesquisador, nio havendo con-
traposigio entre ambas.

Opondo-se a essa visdo, ¢ interessante notar que trés mestrandos afirma-
ram ndo haver contribuigio, justificando o fato pela auséncia de contetido tes-
rico da 4rea e pela énfase dada, pelas disciplinas bdsicas, ao processo de pesquisa;
na opinido desse grupo, essas disciplinas estdo programadas para o alcance do
objetivo referente 2 formagio do pesquisador, fornecendo pouco contetido tes-
rico. Nessa mesma diregao vai o argumento de dois sujeitos que afirmaram que
as disciplinas bdsicas formam apenas parcialmente o docente de 3° grau. Aqui,
expressa-se a idéia de que a condigdo mais importante para a formagio do
professor de 3° grau ¢ o aprofundamento tedrico em temas relativos A 4rea’da
Psicologia da Educagdo, revelando-se uma forte dissociacio entre o ensino e a
pesquisa.

Tabela 14 — Posigao dos Mestrandos frente A contribuicio das disciplinas
bdsicas para a formagdo do docente de 3° grau

Posicionamento Ne de sujeitos Justificativas

devido a0 aprofundamento teé-
rico sobre o conhecimento
concordantes 7 cientifico ¢ sobre as relagses
y entre Psicologia e Educagio e
Educagio e Ciéncia.

suscitam reflexes, mas ndo

parcialmente concordantes '] formam contetido; ficou muito
a desejar.

nio oferecem suporte sobre o pen-

. samento da 4rea; pouco contetido

discondnss 3 tebrico; énfase na metodologia

¢ realizacio de pesquisa.
Total 12 =
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Coerentemente, quando solicitados a informarem sobre as principais ati-
vidades oferecidas pelas disciplinas bésicas para a formagio do professor (vide
Tabela 15), citam apenas as estritamente relacionadas a conhecimento/aprofun-
damento de um tema, nada aparecendo sobre o pesquisar, reforgando o que
para a maioria ¢ indiscutivel: essas disciplinas se preocupam mais em desenvolver
atividades para a formagio do pesquisador do que para a do docente de 3¢
grau.

Tabela 15 ~ Atividades desenvolvidas nas disciplinas bdsicas que contribuem
para a formagdo do docente de 3° grau

Atividades Ne de respostas
semindrios 6
aulas expositivas 5
discussdes/reflexdes 3
leituras 2
palestras 1
atividades escritas 1
trabalhos de grupo 1
anuladas 2
Total 21

Quanto as atividades desenvolvidas nos Nucleos, todos os sujeitos afir-
maram que elas estdo voltadas A formagio do pesquisador, porque possibilitam
a discussdo e elaboragio do anteprojeto, troca de experiéncia, delimitagio de
pesquisa e conhecimento de pesquisas em desenvolvimento no Programa (vide

Quadro 4).

Quadro 4 - Justificativas dos mestrandos quanto 2 contribuigio
dos niicleos para a formagio do pesquisador

Justificativas
® discussio e elaboragio do pré-projeto

® troca de experiéncia sobre pesquisa

® conhecimento das pesquisas em desenvolvimento no programa

Quanto a formagio do professor de 3° grau, oito mestrandos afirmaram
que os Niicleos contribuem para esse objetivo, argumentando que permitem o

aprofundamento tedrico que ocorre através de leituras, discussdes e trabalhos;



cinco afirmaram que ndo preparam o docente de 3° grau, exatamente porque
dio prioridade a0 pesquisar, sem énfase em teorias.

Tabela 17 ~ Posigao dos mestrandos frente & contribuigao dos ntcleos
para a formagio do docente de 3° grau

Posicionamento Ne de sujeitos Justificativas
aprofundamento teérico; com-

concordantes 8 preensdo do papel do professor;
tendéncias atuais de pesquisa

discordantes 5 énfase no pesquisar nada tedrico;

parcialmente concordantes 1 permitem reflexdo;

ndo responderam V4 -

Total 16 s

E interessante perceber que, embora com posigGes opostas sobre a con-
tribuigio das atividades dos Niicleos para a formagio do professor de 3° grau,
esses dois grupos revelam, na base de seus argumentos, uma mesma concepgio:
a dissociagio entre o ensino e a pesquisa. Na docéncia, o fundamental é o
aprofundamento tedrico relativo A 4rea de Psicologia da Educagdo. Para o mes-
trando, ¢ como se sua formagdo, como pesquisador, o afastasse ~ e, quem sabe, o
impedisse — de sua formagio como professor.

Assim, para parte dos sujeitos, a dissociagdo ensino-pesquisa é mais uma
vez visivel; ¢ uma dissociagdo que, se, por um lado, é reveladora da percepgio
do aluno, por outro lado pode ser reveladora do préprio desenvolvimento das
disciplinas bdsicas e atividades dos ndcleos que, possivelmente, envolveriam a
dissociagio.

Tendo em vista que, no momento em que responderam ao questiondrio,
apenas quatro alunos haviam cursado disciplinas optativas, fica prejudicada uma
possivel andlise do alcance de seus objetivos.

A seguir, serdo apresentados trés novos aspectos: os acertos e as falhas do
Mestrado e as dificuldades encontradas pelo aluno no desenvolvimento do cur-
so. O quadro, a seguir, apresenta os tipos de assergdes que apareceram, quando
os mestrandos foram questionados sobre esses itens.
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Quadro 5 ~ Acertos e falhas do Programa e dificuldades dos alunos

na visio dos mestrandos

Acertos Ne de respostas
niicleos de pesquisa 5
énfase no projeto 5
participagio do colegiado p !
encadeamento das disciplinas 1
hordrio 1
cursos e orientagio de fora o |
professores convidados 1
bons professores 1
cursos interessantes 1
Total 18
Falhas Ne de respostas
altas exigéncias 9
e s bt 5 L 5
orientacio tardia 3
__poucas optativas 1
falta de continuidade entre disciplinas bésicas 1
dias diferentes para as disciplinas 1
critérios de avaliacio 1
dificuldades com tempo para a orientacio 1
Total 22
Dificuldades do aluno Ne de respostas
falta de tempo 12

nao atendimento de 4reas de interesse 2
falta de subsidios tedricos 1
falta de oportunidade para discutir o projeto 1
dificuldade para escrever 1
1
1
1

falta de contato anterior com pesquisa

falta de tempo para orientacio constante
falta de integragio com os outros professores
Total 20

Observando-se o quadro acima, podem ser detectados alguns pontos:
como acertos, sao citados os nicleos de pesquisa, a énfase ao projeto, havendo,
ainda, mengio 2 participagio no colegiado (dois sujeitos apenas); como falhas,
sdo feitas colocagbes quanto is altas exigéncias feitas pelo curso, 2 falta de relagio
entre pesquisa e aprofundamento teérico e A orientagio tardia. Quanto as di-
ficuldades, sobressai-se a falta de tempo, sendo também feita referéncia 3 falta
de subsidios para o estudo em 4rea de interesse.



Relacionar essas informagdes com os dados anteriormente apresentados
permite afirmar que o Mestrado est4 caminhando numa diregio que parece
estar possibilitando a formago do pesquisador. A identificagdo, por parte dos
sujeitos, dos ‘niicleos’ e da ‘énfase ao projeto’ como acertos da nova estrutura
indica que uma das preocupagdes fundamentais do aluno - a elaboragio do
seu projeto de Dissertagio ~ estd tendo resposta por parte do Programa. Mas,
a0 que parece, para o aluno é preciso responder a mais: é preciso iniciar a
orientagdo mais cedo e é preciso relacionar o pesquisar com o aprofundamento
tedrico.

Em momentos anteriores dessa andlise, notamos que os alunos apontam,
com clareza, os objetivos e atividades desenvolvidas no Programa que preparam
o pesquisador, mas hesitam/discordam quando devem indicar onde e como est4
ocorrendo a formagio do docente, principalmente quando essa € identificada
ao aprofundamento teérico. :

Novamente, a falta de aprofundamento tedrico aparece; ela aqui ¢ apon-
tada explicitamente como uma falha. J4 se salientou, anteriormente, que dados
indicavam tanto o fato de o aluno tender a dissociar o ensino e a pesquisa,
quanto a possibilidade de as atividades desenvolvidas no Mestrado estarem rea-
lizando, também, essa dissociagdo. Quando a falta de relagio entre pesquisa e
aprofundamento teérico ¢ apontada como falha, torna-se premente que se pense
nesta segunda hipétese; isso ¢, a dissociagio pode estar ocorrendo ndo sé na
concepgio do corpo discente, como também na concepgio e prética do corpo
docente do Programa.

Portanto, é também possfvel que o novo modelo ainda nio tenha expli-
citado precisamente o que pretende com a formagio do docente. Desse modo,
a visdo de senso-comum de bom professor ~ aquele que domina profundamente
determinado contetido ~ continua permeando as expectativas dos alunos, j4 que
ndo foi substituida por uma mais adequada dentro da nova proposta curricular.
Essa hipétese vem ao encontro dos dados levantados, junto aos professores, por
Luna (1983) sobre os objetivos da Pés-Graduagdo. Segundo o autor, no que se
refere 2 capacitagio docente, nem sequer seu contetido chegou a ser explicitado.

Nio se sabe, por exemplo, se com ele (o objetivo) estd sendo proposta a
atualizagio dos contetidos transmitidos pelos professores/alunos em suas
disciplinas; a melhoria do nfvel pedagégico de suas aulas; o treinamento
em habilidades de programagio e avaliagio de ensino, ou ainda, a formagio
de um professor capaz de produzir o conhecimento que ele transmite.

(p. 258)
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Enquanto ndo houver maior clareza quanto ao que se pretende com os
dois objetivos propostos na reformulagio curricular, é provével que se continue
tendo alunos que mantenham expectativas e andlises distorcidas, seja quanto ao
que efetivamente esperar do Programa, seja em relagdo ao significado da asso-
ciagdo ensino-pesquisa.

Ainda, hd que se ressaltar que a exigéncia por mais aprofundamento tedrico
pode estar relacionada A expectativa do aluno que entra no Mestrado fundamen-
talmente buscando essa qualificagio; considerando-se que a literatura tem apontado
cada vez mais a baixa qualidade dos cursos de formagio na graduagio, ¢ de se
esperar que Os sujeitos que se propdem a continuar os estudos o fagam com objetivo
de complementagio dos conhecimentos, como de fato ficou evidenciado.

Se, de um lado, os alunos apontam para falhas que sao diretamente rela-
cionadas ao curso, de outro lado, eles acabam afirmando, como se fosse falha
do Programa, algo que mais provavelmente tem relagio com as préprias con-
digoes do aluno; faz-se referéncia, aqui, a identificagdo, por grande parte dos
sujeitos, s altas exigéncias do Programa como uma falha.

Falar que um curso tem alta exigéncia pode ter diferentes significados.
Pode significar que o curso exige muito além da formagdo que propicia; nesse
sentido, afirmar a alta exigéncia de um curso pode ser uma forma de denunciar
que ele ndo estd cumprindo com seus objetivos ou ainda que ele tem falhas,
indicando a necessidade de sua reformulagdo. Relacionando este ponto com o
imediatamente acima, j4 se tem indicagio de que o Programa deve pensar em
como atender ao aprofundamento tedrico, ao formar o pesquisador.

Alta exigéncia também pode significar que o curso apresenta um conjunto
de exigéncias que nio podem ser cumpridas pelo aluno, em fungdo de sua
pouca disponibilidade de tempo e auséncia de pré-requisitos em pesquisa. E os
dados disponiveis apontam para essa segunda interpretagio, como se verd, a
seguir, a partir da andlise das dificuldades dos alunos.

Embora a pergunta fizesse referéncia explicita as dificuldades do aluno, as
respostas indicam também dificuldades atribuidas ao Programa ~ como falta de
subsidios tedricos, nio atendimento a 4reas de interesse, entre outros. Dessas
dificuldades, j4 se fez referéncia a auséncia de subsidios teéricos; no momento,
far-se-4 referéncia A afirmagio de nao-atendimento dos interesses do aluno.

Como j4 apontado anteriormente, embora a maior parte dos mestrandos
seja proveniente dos cursos de Pedagogia e Psicologia, o Programa vem rece-
bendo profissionais de vdrias 4reas: educagio fisica, fonoaudiologia, terapia ocu-
pacional, enfermagem, educagio especial. Responder aos interesses dos alunos
pode esbarrar nos limites dos interesses e projetos desenvolvidos no Programa,
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isso ¢, nas suas competéncias; desconsiderar esse limite poder4 ter reflexos na
qualidade da produgio cientifica, especialmente sob forma de dissertagdes e
teses. Isso ¢ um indicador de que o Programa deve identificar o que o carac-
teriza, explicitando sua identidade j& nos momentos de selegio, de modo a
evitar que o aluno venha com - ou crie ~ expectativas que ndo possam ser
correspondidas.

Feitas as consideragGes sobre as dificuldades que fazem referéncia ao pro-
grama, colocar-se-d0 em foco as dificuldades decorrentes de condigGes proprias
do aluno. Ficou claro no Quadro 1 que a maioria dos mestrandos coloca a
falta de tempo como dificuldade. Esse dado permite trazer de volta o argumento
anteriormente feito de que, ao fazer referéncia as altas exigéncias do curso, o
aluno aponta para a impossibilidade de cumprir, por condigbes préprias, com
um conjunto de tarefas. E, de fato, o aluno do Mestrado, como jd visto ante-
riormente, ¢ um aluno que apresenta compromissos familiares e profissionais;
ao lado disso, vive numa sociedade na qual a atividade que desenvolve ~ nio
esquecer que a maioria atua em instituigdes educacionais ~ ndo ¢ valorizada
financeiramente, tendo condigdes, sendo precirias, pouco facilitadoras para a
redugio de sua jornada de trabalho, e, portanto, para uma maior disponibilidade
de tempo. Assim, por condigdes sécio-histéricas determinadas, o aluno apresenta
condigbes pessoais de nio-disponibilidade de tempo, que acaba se convertendo
no discurso da alta exigéncia do curso. Aqui se coloca um grande dilema: como
manter um curso que apresenta um nivel de exigéncia, considerado alto pelos
alunos, de modo a permitir a produtividade e a qualidade da produgio cienti-
fica, atendendo a alunos que ndo apresentam disponibilidade de tempo? E esse
o grande desafio!

Conclusio

A andlise dos dados apontou alguns aspectos interessantes. Primeiramente,
podemos citar a precariedade de recursos pessoais dos mestrandos representada
pelo pouco tempo disponfvel para sua formagio nesse nivel de ensino. Em
contrapartida, ocorrem severas exigéncias da Capes para o encurtamento dos
prazos de obtengdo da titulagdo, sob pena de os programas perderem alguns
privilégios alcangados através de pontuagoes avaliadoras do érgdo em questdo.
Com isso, imputa-se aos programas a responsabilidade sobre o tempo de con-
clusio do Mestrado.

Sem divida, cria-se uma situagdo desconfortdvel, j4 que os coordenadores
s3o obrigados a assumir a cobranga permanente dos orientadores na observagao
dos prazos de elaboragdo da Dissertagio de seus orientandos. Essa situagio ape-
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nas obscurece a esséncia do problema. O que se deveria efetivamente fazer era
concentrar esforgos em outra diregdo. Explicando melhor: parece que a politica
educacional reflete pouca boa vontade para resolver o problema, tornando-se
claramente o verdadeiro vilio desse enredo. Sendo, vejamos: se a populagio
oriunda de universidades conta com regimes de trabalho passfveis de alteragoes
para o aperfeicoamento profissional, o mesmo nio ¢é verdadeiro para a atual
demanda que vem preenchendo as vagas do 4° grau nos programas de Educagio.
Essa clientela é uma populagio tipicamente de dupla jornada (mulheres com
mais de 30 anos, trabalhando acima de 20 horas em estabelecimentos educa-
cionais publicos e privados, com parcos saldrios). O apoio dessas instituigdes
para que seu corpo técnico freqiiente o Mestrado tem sido nulo. Mas, o que
realmente estranhamos ¢ a auséncia total de uma politica coerente dos 6rgaos
publicos que favorega esse tipo de demanda quanto 2 possibilidade de tornar-se
técnico mais especializado, mesmo porque um dos objetivos do Parecer 977/65
refere-se exatamente a essa meta de preparagio de técnicos de alto nivel. Quem
seriam eles, na drea educacional, sendo os préprios alunos que fazem parte da
atual demanda?

Em segundo lugar nio fica claro, com os dados de que dispomos (na
verdade, assumimos a precariedade de alguns pontos), a verdadeira razio da
busca do Mestrado por essa clientela, até porque inexiste qualquer tipo de apoio
institucional ou governamental com essa finalidade. Se a populagio valoriza
sobremaneira o aprofundamento teérico como aparece nos dados, esse objetivo
jd deveria ter sido atingido quando a maioria freqiientou cursos de aprofunda-
mento e especializago. Por que, entdo, buscar o Mestrado com esse fim?

Excetuando-se o aprofundamento tedrico, uma outra resposta seria a pro-
cura pelo pesquisar. Mas, essa também parece ser uma resposta duvidosa, haja
vista o fraco repertério de entrada dos mestrandos relativo ao pesquisar e 2
quase irrelevincia do pesquisar nas suas vidas profissionais (apenas dois alunos
declararam trabalhar com pesquisa e, mesmo assim, nio exclusivamente).

A resposta a essa pergunta parece que deverd ficar por mais um tempo
em suspenso, até que novos dados venham possibilitar o vislumbre dos motivos
que levam tantos psicélogos e pedadogos A procura de um programa de mes-
trado de Psicologia da Educagdo.

Enquanto isso, podemos nos beneficiar de outras interpretagdes possibi-
litadas por esses dados. Estamos nos referindo 2 avaliagdo positiva que o objetivo
de Formagio de Pesquisadores recebeu do alunado. Reconhecemos que é bem
possivel que essa avaliagio positiva, proclamada pelos mestrandos neste trabalho,
seja fruto, exclusivamente, do préprio Programa. Mesmo que apenas no dis-



curso, os alunos tém feito referéncias significativas sobre o pesquisar, o que nos
mostra um ponto bastante animador dessa reestruturagio.

Por dltimo, é fundamental salientar a forte dicotomia entre ensino e pes-
quisa. Ela aparece na fala dos alunos quando entendem que formar pesquisador
¢ fornecer aprofundamento tedrico sio extremos de pélos opostos. A formagio
do docente de 3° grau estaria associada apenas 2 fundamentagio tedrica. E s6
caberia ao pesquisador executar pesquisa, como se ela ndo tivesse qualquer re-
lagdo com a construgdo do conhecimento tedrico.

Mais curioso ainda ¢ que o préprio Programa, na voz de seus docentes,
parece nao ter percebido que pode estar alimentando essa dissociagdo. Isso por-
que, se observarmos os documentos escritos do PED (folder de inscrigio, de
matrfcula, relatério de reformulagdo do Mestrado), aparecem claramente defi-
nidos em dois objetivos distintos e estanques a formagio do docente de 3° grau
e a formagio do pesquisador. Sio como dgua e azeite. Ndo se misturam. Con-
seqiientemente, € de se esperar que dentro das salas de aula, nas reunides de
grupo e em todas as atividades formativas programadas, esses objetivos também
aparegam como dois blocos separados, como se isso fizesse parte do éthos do
Programa. Alids, coerente com o discurso oficial nos termos do Parecer 977/65.

Também a literatura ndo ¢ promissora para auxiliar na conciliagio desses -

objetivos numa proposta tinica. O mdximo que temos lido a respeito se refere
a evitar o formar o professor reprodutivista, substituindo-o por um fornecedor
de conhecimentos produzidos por ele mesmo, e isso ¢ encarado como profes-
sor-pesquisador. Serd essa a conciliagio possivel? Como se concretizaria? Gos-
tarfamos de ressaltar que essas questoes, bem como os pontos levantados neste
relatdrio, sio merecedoras de novas pesquisas, reflexGes e aprofundamentos.

Por fim, um dos aspectos fundamentais a serem evidenciados ¢ que, como
este trabalho foi realizado como atividade curricular de um dos Projetos de
Pesquisa oferecidos pelo Programa de Pés-Graduagio em Psicologia da Educa-
§40, apés a reestruturagio, ele representa, em si, uma prova viva das conseqiién-
cias produzidas por melhores condigdes, implantadas em 1992, para a ocorrén-
cia de parcerias entre professores e alunos, com a finalidade de realizarem pes-
quisas.
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