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Introducao

A importancia que a sociedade atual atribui a crianga pequena e a sua
educacao é paralela a construcao de saberes com relagdo a essa faixa etdria. O
desenvolvimento do trabalho da mulher e a evolucio da profissao de educador de
crianga pequena sao fatores relevantes neste processo. Se o problema da acolhida
das criangas é discutido e tematizado, a novidade principal neste dominio é a
importancia atribuida aos objetivos de aprendizagem das criangas mais novas,
mesmo se as vezes as atitudes de uns e de outros podem ser opostas. Ou bem
se insiste na individualizacao e na socializacao das criangas numa perspectiva de
educacio para democracia, ou bem se insiste nas competéncias cognitivas que as
criangas devem adquirir sem diferenciar educacao infantil e ensino fundamental
tradicional. De um ponto de vista ou de outro, a educacao da crianca pequena se
tornou um dominio de estudo, de interesse e, consequentemente, de inovagdes
diversas. Esse novo interesse se explica em parte pelos novos conhecimentos
cientificos que mostram a existéncia de competéncias precoces nas criangas
pequenas ou que sublinham o interesse psicoldgico da acolhida delas. Por outro
lado, se pensa que a educagao infantil poderia prevenir as dificuldades de apren-
dizagem e de integracdo escolar. As demandas novas feitas pelos pais nao sio
alheias a evolug@o que se observa nesta area. Enfim, a vontade de desenvolver
acbes para todas as criangas, inclusive para as mais novas, é um fator que deve
ser considerado.

O debate em relac¢do a crise da escola é conhecido de todos. Se a escola esta
em crise e a0 mesmo tempo quer sobreviver, entdo a concepgao da escola deve
mudar. Se a escola deve mudar é porque a sociedade mudou. Como deveria ser
a escola que deveriamos ter?

A missdo da escola é de permitir a cada crianga construir-se uma cultura
e de se construir como pessoa.

Para isso, a escola deve deixar de ser o lugar onde o saber é sacralizado.
Pelo contriério, a escola deveria relacionar-se com as caracteristicas sociais de cada
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crianga, deveria ser uma escola aberta para a comunidade, uma escola demo-
cratica. Essa escola ndo deveria pretender ser o tnico lugar da aprendizagem.
Ela nao deveria ser nem o lugar onde se transmitem saberes construidos nem o
lugar onde se distribuem diplomas como se fossem mercadorias.

Esta escola que nao é nem um santudrio nem um supermercado ¢ a escola
em que cada aluno conseguira construir-se uma cultura.

A escola maternal acompanha cada crianca nesta entrada na cultura.

Entrar na cultura supde a0 mesmo tempo entrar nos valores, nas compe-
téncias e nos saberes.

O dominio dos valores tem a ver com o que se chama o viver juntos, com
o pluralismo. Esses valores se relacionam com a autonomia, a cooperacio, o sen-
tido critico, a criatividade, a participagao social. Podemos dizer que ja na escola
maternal podem se experimentar os valores de uma sociedade democratica. A
crianga pequena aprenderd o funcionamento de uma coletividade e se iniciara
na resolugao de problemas da coletividade respeitando os valores fundamentais
da sociedade. Aprender a viver juntos implica aprender a comunicar, aprender
a falar. A escola maternal apresentara situacoes e didlogos coletivos apoiados
tanto em reais problemas para resolver quanto em reais temas de discussdo. As
criangas poderdo aprender a falar no seio de um grupo. Elas poderao aprender
também a escutar o outrg. Um aspecto especifico da escola maternal é de acom-
panhar a crianca na aprendizagem da escrita, mesmo se ao chegar a escola ela
ja possui saberes sobre este dominio. Outro aspecto, também importante, é de
ajudar a crianca a entrar no imaginario com todo tipo de atividades artisticas.
Enfim, é uma tarefa da escola maternal iniciar as criancas na cultura tecnoldgica
e cientifica: descoberta do mundo dos objetos, das propriedades da matéria,
descoberta dos seres vivos, sensibilizagao com problemas do meio ambiente, etc.

A escola maternal acompanha a crianca nesta viagem em direcdo a cul-
tura. E evidente que a crianca nio entra na cultura no momento de frequentar
a escola. Ao nascer, ela ja estd na cultura e a familia tem um papel importante
nesta inicia¢ao. A escola, particularmente a escola maternal, acompanhard a
crianga na cultura e nos valores proprios de cada pais, ela acompanhara também
a crianca nos grandes dominios do saber. Nesta escola, o sujeito aprende a se
construir como pessoa.

Mantoan (2002), falando da escola inclusiva, assinala que nesta escola
nenhum aluno é excluido nem de sua classe, nem se seu programa, nem de sua
aula, nem das atividades e do convivio escolar mais amplo. Todos os alunos tém
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possibilidade de aprender frequentando uma mesma turma. Mas para ensinar a
turma toda é preciso passar de um ensino de transmissdao para uma pedagogia
ativa, dialdgica e interativa. Esta pedagogia rompe as fronteiras de disciplinas
curriculares, forma redes de conhecimento e de significados em contraposicao
a curriculos conteudistas, a verdades prontas e acabadas, integra os saberes,
salienta a descoberta e autonomia do sujeito na conquista do conhecimento,
propde atividades abertas, diversificadas, que possam ser abordadas por diferentes
niveis de compreensido e de desempenho dos alunos e em que nao se destaquem
nem os alunos que sabem, nem os que sabem menos. Assim, as atividades sao
exploradas segundo as possibilidades e os interesses dos alunos que optaram
livremente por desenvolvé-las. Debate, pesquisas, registros escritos, falados,
observagao, vivéncias, sao alguns processos pedagdgicos indicados para a reali-
zagdo deste tipo de atividades.

A posicao de Piaget com relagio a educagao e aos valores que ele defen-
deu durante meio século encontra um prolongamento nestas novas proposi¢oes
educativas, tanto em relagao com criangas do ensino fundamental quanto com

criancas mais novas e, inclusive, com bebés.

Quem é que vai cuidar das criangas?
O dilema de como guardar as criancas pequenas

A tomada de consciéncia do isolamento das maes, o fato de nao se consi-
derar mais como ideal que seja a mae quem fica com as criangas, assim como a
idéia da necessidade de socializacdo de criangas e dos pais, contribuem as novas
acdes encontradas em diferentes paises. Assim o inicio da escola obrigatéria ja
n@o é mais aos 6 anos. Exagerando s6 um pouco, a idade da instrugdo obriga-
téria tende a estar proxima do nascimento. Na Suiga, quer se instituir o ensino
obrigatério a partir dos 4 anos. Na Franga, a école maternelle é frequentada por
criangas de 2 anos (35%) e por quase a totalidade de criancas de 3 anos (95%).
Esta escola é gratuita. A escolarizacdo precoce é interessante para criangas de
classe sociais desfavorecidas. A idéia de que na escola de criangas pequenas se
pode fazer mais e outras coisas diferentes do que se faz no seio da familia é
compartilhada por todas as classes sociais. Mas é por isso que « crianca deveria ser
considerada como um aluno?

Como veremos, a educag¢ao dos bebés nao vai sem problemas.
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A importancia que se atribui a educagdo infantil é cada vez maior. Tanto
que este reconhecimento acabou por dar origem a uma declaracdo dos direitos
a educacdo na primeira infincia. Diante dos graves problemas do analfabetismo
e da exclusio escolar a UNESCO, a UNICEF e o Banco Mundial organizaram
uma conferéncia na qual se chegou a conclus@o de que a educacdo é um direito
fundamental e a partir do nascimento, o que significa a expansao e atividades
de protegao e de estimula¢ao das criangas como uma acao prioritaria.

Porém, a questao de quem cuida das criangas é um dilema importante na
histéria da humanidade. Segundo as épocas e as classes sociais, diversas solugdes
foram propostas. No século XXI, o problema de saber quem fica com as criangas
é ainda um problema fundamental.

O modelo familiar segundo o qual o pai trabalha no exterior da casa e a
maie fica no espaco doméstico assegurando a funcio educativa das criancas nao é
mais um modelo atual. A transformacao funcional da familia é um fato que nao
pode ser ignorado. A partir dos anos 1960, pelo menos na Franca, as mulheres
se integram no mundo da producio, e o problema de quem cuida das criancas
deve ser resolvido. A solugdo de partilhar o cuidado das criangas entre pai e
mae encontra muitos obstaculos econdmicos e culturais no mundo atual e nao
é vista como uma boa solugao. Assim, a idéia de estruturas educativas fora da
casa ¢ considerada uma alternativa. Notemos que no século XIX as estruturas
que atendiam as criancas cujas maes deviam trabalhar tinham s6 uma finali-
dade assistencial. Tratava-se de cuidar das criancas. A escola para criangas de
2 a5 anos, chamada na Franca éole maternelle, era no final do século XIX um
abrigo para criancas de classes populares. A generalizacdo da frequéncia a este
tipo de escola é um fendmeno mais recente. Nos anos 1945-1975, a frequéncia
aumenta e o que é novo ¢ a presenga de criangas de classes médias e superiores.
A socializacdo precoce se torna escolarizagdo precoce aceita e reivindicada por
todas as classes sociais. Esta evolucao esta em relacdo com a nova representacao
da crianca pequena, que ja nao é considerada como um objeto de cuidados, mas
sim como um objeto pedagigico. A valorizacao cultural da crianca estd em relagao
com a vulgariza¢ao da Psicologia, e considera, a0 mesmo tempo, a importancia
dos primeiros anos da vida e a importancia da escola. Segundo Plaisance (1986),
a presenca de criangas de classes mais favorecidas na escola teve uma influéncia
nos novos modelos educativos. O autor caracteriza o periodo 1945-1950 como
tendo um modelo educativo produtivo segundo o qual a crianga é apreciada
se realiza um esforco, se obtém bons resultados quando se aplica. Nos anos
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1975-80, o modelo é substituido por um modelo que ele chama expressivo, no
qual a crianga é valorizada se é autébnoma, criativa, original e se sabe cooperar.
Este novo modelo pode criar dificuldades para as criangas de classes populares,
que nao valorizam essas qualidades. Como os professores compartilham os valores
pertencendo as classes favorecidas, uma diferenga se cria entre as criangas de
diferentes classes sociais. Plaisance se pergunta: para quem os efeitos desta escola
sao mais positivos? Ele pensa que a utilizagao socialmente nova da instituicao
é favoravel as criangas de meios favorecidos. Mas aqui entramos num outro
problema bem mais socioldgico.

Além de ter um publico diferente na escola moderna, fala-se de estru-
turas educativas. Yves Fournel (2006), encarregado de educacio e da infancia
na prefeitura de Lyon, afirma que se hd 15 anos os pais procuravam uma babd
para cuidar das criancas, agora as vagas na creche estdo em primeira posicao. Os
pais querem para seus filhos uma socializacao precoce, sinénimo de um melhor
desenvolvimento. A idéia de que o éxito profissional das criancas depende dos
primeiros anos de vida é um fato para estes pais. Nas creches, o termo pedagdgico
tende a ser interpretado como aprendizagem para combater o fracasso escolar.
Esta mudanga traz também uma exigéncia de qualificacao mais importante para
o pessoal que trabalha com as criangas pequenas, e a profissionalizagio deste
pessoal aparece respondendo em grande parte ao pedagbgico. Em geral, toda
estrutura que recebe criangas pequenas deve elaborar um projeto compreendendo
um aspecto educativo ao redor da autonomia, da socializacao dos pequenos e do
desenvolvimento psicoldgico e psicomotor.

Por outra parte, a descoberta de reais competéncias na crianca pequena,
como por exemplo a capacidade de se comunicar (MONTAGNER, 1978), a
capacidade para se concentrar sobre problemas complexos, a capacidade para
achar solugoes de forma autdnoma (CRESAS, 1991; STAMBAK et al., 1983;
SINCLAIR et al., 1982; BAILLON et al., 1990) e a importancia de um meio
estimulante (CRESAS, 1991; STAMBAK et al., 1983; SINCLAIR et al., 1982;
BAILLON et al., 1990) favoreceu a demanda de escolarizacao precoce, vista como
um fator essencial do desenvolvimento no dominio da comunicacao, socializacao,

aquisicao da lingua, autonomia e desenvolvimento cognitivo.
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Cuidar ou educar?

Porém, o problema da separagao cuidado-educagao nao estd totalmente
resolvido, e esta mudanca comportando a idéia de educagao precoce e de valo-
rizagao do pessoal traz também problemas. G. Brougere (2006) assinala que a
profissionalizagdo do pessoal de criancas pequenas comporta o perigo de se des-
valorizar a atividade das maes. A crianga pode ser educada desde o nascimento,
mas de que tipo de educacio se estd falando? Quando se trata de tirar as criancas
de um meio julgado pouco estimulante para elas, as estruturas coletivas que aco-
lhem estas criancas ndo conseguem estabelecer um didlogo com as familias. Uma
solugdo para isso foi a proposta de lugares de transi¢ao na separagdo mae/crianca.

Na Franca, o exemplo tipico é La maison verte criada por F. Dolto. O
objetivo era de facilitar a relagdo mae-crianga numa sociedade em que a ligacao
familiar e as relagdes de sociabilidade estavam fragilizadas. No final dos anos
1980, as casas de acolhimento de maes e criangas se multiplicaram. Uma delas
foi criada em Nantes, num bairro dificil. As maes eram mulheres sem trabalho,
com nivel baixo de escolaridade, jovens, s6 com uma crianca. O pai com um
emprego precario. O objetivo da criagdo dessa casa era o de favorecer as relagdes
com as institui¢des e prevenir as condutas de maltrato. Outro objetivo era o de
prevenir as dificuldades de escolariza¢do e de fracasso escolar, e finalmente, res-
ponsabilizar os pais por seus papéis no interior da familia. Diferentes profissionais
integravam a casa: uma educadora especializada, uma especialista de puericultura,
uma conselheira em economia social e uma assistente para receber as maes e
as criangas. Tratava-se de organizar o intercimbio entre estes profissionais e as
maes em relagdo as praticas maternas, assim como de incitar as maes a utilizar
as institui¢des da infincia. Os pais eram escolhidos e convidados a frequentar a
casa para se encontrar e intercambiar idéias sobre as relagbes parentais com outros
pais e diante de profissionais que conhecem. As maes e as criancas vio uma vez
por semana. O tempo se fragmenta em trés momentos: o recebimento, o jogo
e o cha. No primeiro momento, recebem-se conselhos dos profissionais. O jogo
é o tempo da confrontacio de dois modelos educativos, de duas concepcoes de
familia. No tempo de cha, sdo as mies que impoem seus modelos de sociabilidade.
Aqui, elas podem resistir e questionar os profissionais. O jogo revela a diferenga
cultural. O lugar atribuido ao jogo ¢ diferente segundo a classe social. Ocupar
o tempo para brincar com as criangas nao faz sentido para as classes populares.
Observam-se, assim, dificuldades das maes para se situar no espago, na discussao
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e na acao durante o tempo do jogo quando se observa sé a crianca. Os profis-
sionais adotam uma atitude de observacdo e ficam aguardando as solicita¢des
das maes e/ou das criangas. Mas as maes ndo questionam o funcionamento da
casa nem o momento do jogo. Um dos aspectos dessa casa é a confrontacao de
normas culturais. Dd-se uma exteriorizacio das praticas, representacoes, valores
das maes. Essa exteriorizagao diante das outras maes e diante de diferentes pro-
fissionais permite modificar algumas praticas, representacdes e valores no espaco
doméstico. A finalidade da casa é que a crianga e a mae aprendam a se separar,
a adquirir certa distancia que no final leve a mae a deixar que oxtros se ocupem
de seus filhos. Nessa casa, fala-se também sobre as dificuldades quotidianas e as
solugdes possiveis. Adquire-se assim reconhecimento social pelo fato de ajudar
aos outros. As maes sao reconhecidas como maes e sao confrontadas com outras
maneiras de fazer que podem modificar suas praticas e saberes.

Nas classes sociais favorecidas, o problema é outro. O desenvolvimento e a
apropriacao de conhecimentos novos sobre a crianca, os novos pais que desejam
ao mesmo tempo ter direito a trabalhar e ser responsaveis por seus filhos, as
transformacdes nas praticas coletivas das creches, permitiram, pelo menos na
Franca (ver BAUDELOT & RAYNA, 2000) e na Suica, a emergéncia de uma
nova politica para as criancas mais novas, a partir dos anos 1980. Esta nova
politica contribui para pensar os cuidados de criancas pequenas fora do dominio
assistencial médico-social de criangas pobres. Pelo contrério, salienta-se a nogao
de acolhida e os pais sao reconhecidos como os primeiros responsaveis por suas
criancas. Paralelamente, desenvolve-se uma politica local especifica que responde
a uma demanda social de conciliar vida profissional e familiar e se estabelecem
estruturas de coordenag¢ao tendo uma dindmica de abertura e de reflexao para
pensar o problema da educagao das criangas de 0 a 6 anos, e nas quais se pretende
conseguir uma melhora quantitativa e qualitativa.

A solicitacao das familias, que é a de cuzdar e acolher a crianga, é cada vez
mais diferenciada. Assim, sao levadas em conta as particularidades da crianga
considerada como uma pessoa total, tendo um ritmo individual, e cuja autonomia
deve ser respeitada através de uma organizacio apropriada do meio. Muitas vezes
se fala de necessidades da crianca, necessidade de ser ativo, de descobrir 0 mundo,
de se encontrar com outras criangas para colaborar, jogar e explorar brinquedos
e objetos, necessidade de socializa¢@o, de autonomia, enfim, necessidade de ir a
creche. Mesmo se muitas dessas atividades se observam no desenvolvimento da
crianga, esta linguagem apresenta as necessidades como invariantes da natureza
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humana e nao como a criacao permanente da histéria e das estruturas sociais.
Esta linguagem da mais importincia ao referencial psicologico. Assim se da
muito mais importancia a relagao e menos importancia as condi¢des materiais da
acolhida da crianga como seriam, por exemplo, os espagos adaptados, os meios
suficientes, etc. A qualidade se traduz pela consideraciao das necessidades da
crianga, dos pais, e a formagao do pessoal.

Com a mudanga de normas na sociedade de hoje, a tematica da caréncia
ligada ao trabalho da mae e a integragao precoce das criancas em estruturas
coletivas quase ja ndo existe. As preocupacdes em relagao a higiene também nao.
Mas a aproximacao educativa para criancas de 0 a 2 anos néo se percebe sem-
pre de forma explicita. Muitas vezes, o que estd em primeiro plano é o aspecto
relacional, uma acolhida de qualidade. Outras vezes, trata-se de favorecer a
inser¢@o da crianga num grupo maior. Enfim, insiste-se também na necessidade
de aprendizagens precoces. Tudo depende do modelo de leitura e de representa-
¢do com o qual a crianga é vista. Se o modelo é psicoldgico, a crianca é vista na
ligacdo mae-crianga e se trata entdo de acompanhar a crianga individualmente.
Se 0 modelo € social, a ligacao mae-crianca se insere nas relacdes sociais mais
amplas. Trata-se de favorecer a inser¢ao das criangas num grupo maior porque
ali se formam interaces sociais permitindo o bom funcionamento da crianca.
Associar pedagogia e criangas pequenas é complicado. Aqueles que se ocupam
de criancas de 0 a 2 anos tém medo das aprendizagens precoces, entendidas
como performances que devem ser adquiridas. Percebe-se a escola como uma
guia que restringe demais a atividade da crianca. Muitas vezes, o pessoal das
creches considera que a crianca é pequena demais para refletir. Para aqueles que
trabalham com criancas de 3 a 6 anos, a exigéncia de uma acolhida de qualidade
fica dominada pela preocupacao de aprendizagem. A escola pensa a creche como
permissiva demais, com uma tendéncia importante para desenvolver atividades
de jogo livre que sdo consideradas como permissivas (“deixar fazer”).

Porém, quando se chega a conciliar a preocupacdo pela aquisi¢io de
conhecimentos da escola com o desabrochamento da crianga que se pretende
desenvolver na creche, poder-se-ia estabelecer uma continuidade entre a creche e
a escola para desenvolver as primeiras aprendizagens de todas as criangas. Trata-se
de pensar uma pedagogia propria para a area, que busca definir a especificidade
do trabalho a ser realizado com as criancas da faixa etaria de 0 a 6 anos.

O problema é que quando se fala de projeto educativo, as vezes existe
a tendéncia de se interpretar como educagao tradicional. A pedagogia é vista
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como tecnologia para individualizar e normatizar sujeitos. Assim, os professores
comec¢am a pedir cada vez mais trabalho e a julgar as criangas segundo normas
estabelecidas que nao significam nada em relacdo a evolugao de sua persona-
lidade, que deveria ser a primeira finalidade da educagao da crianga pequena.
Nesta concep¢ao, observa-se a crianga em funcio de um quadro de aquisicao
de competéncias determinadas. E a avaliacdo somativa faz parte da tarefa do
professor, como no ensino fundamental.

Em relacio a estas novas normas (competéncias) com as quais se julgam
as criancas mais novas, Nauri (1998) diz: “As normas cada vez mais precisas
definidas pela escola e as quais as criancas sdo convidadas a se conformar tém
como efeito a criagao de inquietude em relacio ao bom desenvolvimento da
crianga sem nenhuma razao valida”.

Quando se trata de avaliar a crianga pequena, os professores procuram
ver 0 éxito ou o fracasso delas. Assim, a tolerdncia em relagao as criangas que
n2o0 manifestam uma performance boa diminui. Por qué? Porque o fracasso
da crianga é também o fracasso do professor. Esta avaliagdao criard a exclusio.
Quando obedece a esta forma de se comportar, o professor favorece as situacoes
de humilha¢ao e sofrimento da crianga. Poderfamos dizer que a violéncia na
escola comega af!

Além do principio geral deste tipo de avaliacao, podemos nos perguntar
como é possivel avaliar, por exemplo, as competéncias no dominio da linguagem?
Sabemos que as criangas falam quando elas tém uma razio, por exemplo, pedir,
trocar, etc. Portanto, ndo é possivel avaliar a linguagem com perguntas do pro-
fessor e respostas da crianga que permitiriam observar o vocabulario adquirido.
Este tipo de pratica ndo permite observar as competéncias em linguagem. O que
o professor faz é controlar a seguranga que a crianca tem, ou sua capacidade de
fixar sua atencao numa tarefa, neste caso, responder ao professor. Para avaliar
as competéncias em linguagem, é necessario dar a crianca a oportunidade de
poder se expressar e para isso é necessario imaginar situacdes, atividades. Assim,
pode-se pedir a uma crianga ou uma crianca pode pedir a uma outra: Vai procurar
um copo, coloque dgua até a metade, pegue 3 cubos vermelhos, etc. Estas consignas sao
também uma forma de abordar nocdes de quantidade, de dentro/fora, diante/
atrés, acima/abaixo, etc. Os conflitos podem surgir: E minha vez, diz uma crianca.
Ndo, ndo é sua vez, etc., e assim pode surgir também uma linguagem em relacao
as emocoes e aos sentimentos. O vocabulario em relagiao ao material (designacao
de objetos) é também praticado. Os deslocamentos necessarios para se procurar o
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material, a identificacdo de seu préprio grupo, sao meios de estimular a autono-
mia, de localizar os objetos no espago, assim como de situar-se no espago. Aqui
as aprendizagens sdo variadas e lidicas e favorecem a expressao livre da crianca.
O professor observa e intervém para obter a participacdao da crianca e a partir
destes dados poderia dar uma apreciagao global da expressdo verbal das criancas.

Muito diferente é seguir o quadro de competéncias que devem ser avaliadas
no dominio da lingua e que pode se apresentar da forma seguinte: Linguagem
oral: competéncias: 1. tomar a palavra; 2. expressar-se de forma compreensivel;
3. variar os tempos verbais, pronomes pessoais, palavras de ligacao; 4. re-utilizar
o vocabuldrio em atividades diferentes; 5. identificar, isolar, reproduzir, asso-
ciar, combinar elementos da lingua falada; 6. formular corretamente pedidos
e respostas; 7. saber dizer de cor textos curtos; e todos estes pontos devem ser
avaliados cada més e durante trés anos!!

O drama é que as criangas pequenas tém outros problemas, diferentes
daqueles das criancas do ensino fundamental. A aprendizagem da leitura e da
escrita pelas criangas que se interessam pelo sistema escrito sé pode ocorrer num
clima no qual a no¢ao de fracasso nao intervém. Quando a escolarizagao precoce
vai junto com eficiéncia e rentabilidade, interpreta-se a descoberta das compe-
téncias dos bebés como necessidade de estimular a crianga para contribuir para
seu desenvolvimento. Se estimular a crianca é possivel, isto nio significa que
deve ser praticado: fazer um bebé reconhecer as cores é possivel, mas qual é o
interesse? Como a sociedade da prioridade aos individuos mais precoces e mais
rapidos, pede-se a escola de pequenos que enfatize mais o desempenho. Aprender
mais e mais cedo pareceria preparar o caminho do éxito ulterior.

Na verdade, é o desabrochamento inicial da crianga que admite uma
dindmica prépria a liberdade do pensamento e que permitird, mais tarde, uma
capacidade de adaptacdo, de abertura e de inventividade mais poderosas.

A especificidade do trabalho na creche

Os principais trabalhos que tiveram uma influéncia nas creches foram os
trabalhos de Iréne Lézine, uma das primeiras psicélogas francesas que observou
nas creches bebés em situacdo de intercimbio e se interessou pelo papel das
interacdes no desenvolvimento. Logo depois vém os trabalhos de Mira Stamback
e sua equipe, que se interessam pelo papel das interacdes sociais na construcao
de conhecimentos a partir da observagao dos bebés entre eles, em situacao de jogo
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(STAMBAK, 1983; SINCLAIR, 1982; BALLION, 1990). O trabalho da creche
de Loczy, na Hungria, insiste sobre a autonomia da crianca. E, mais recentemente,
as associacdes que se interessam pela insercao das criangas na cultura intervém
no interior das creches. Estes e outros trabalhos fizeram com que a creche fosse
reconhecida como um lugar onde é possivel a apropriagao de saberes e aparece
como um lugar de intervencao profissional, introduzindo uma relagao diferente
daquela realizada pela familia nao apenas como supléncia, mas como especificidade
pedagigica. As professoras, neste contexto, sao capazes de perceber que possuem
coisas a ensinar para as criangas, além de cuidados primarios, que também fazem
parte do quotidiano da creche. A dicotomia funcio assistencial/fun¢ao educacional
é considerada por Bujes (citado por AZEVEDO, 2006) como falsa. Para Bujes,
cuidar e educar estiveram sempre associados. Wiggers (citado por AZEVEDO,
20006) assinala que o problema é a auséncia de clareza dos profissionais quanto
a especificidade da educacio infantil. O cardter educativo é compreendido como
espelho do modelo escolar. Segundo Wiggers, a articulacdo de cuidado e edu-
cagao significa considerar os elementos do contexto social exterior a instituicao
tais como a familia, a comunidade e a igreja, que exercem forte influéncia sobre
a crianca e precisam ser consideradas para a organiza¢do da pratica pedagdgica
na educacio infantil. Azevedo (2006) propde a reconstrucdo da concepcao da
crianga, a articulacao teérico-pratica na formacao inicial, a necessidade de reco-
nhecimento social do profissional da educacio infantil.

Na verdade, o trabalho com as criancas se planeja em fungao da maneira
como se concebe a crianga. Se a concep¢ao do profissional se pauta numa pers-
pectiva romantica e assistencialista da crianca, suas a¢des em relagao a ela estarao
centradas em lhe oferecer apenas cuidados de satde, higiene e de alimentacao.
Se a concepgao se pauta numa perspectiva cognitivista, ou seja, que admite que
a educacdo infantil deve ter uma fung¢do pedagdgica entendida como fase de
preparacao da crianga para a escola fundamental, ele organizara seu trabalho
de forma a cumprir a tarefa de alfabetizar as criangas, garantindo-lhes o apren-
dizado da leitura, da escrita e de alguns contetdos escolares. Isto acontece em
geral com as criancas de 4 a 6 anos. Aqui a educacao é reduzida a uma visao
escolar, académica.

Para Rocha (1999), a educagio infantil nao precisa funcionar como pre-

paragao para a escola fundamental porque na creche a crianca nao é vista como
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aluno, nem o espago da instituicao de atendimento como escola, nem o adulto
como professor. Se a creche ndo é escola, nem tem aluno, nem professores, ela
é o qué?

Arce (citado por AZEVEDQO, 20006), critica a visdo construtivista porque
valoriza a individualizacdo, nao introduz a crianga no mundo da cultura e existe
um esvaziamento do papel do professor e da escola. Interpretacao totalmente
errdnea, como logo veremos.

Os trabalhos do CRESAS, em Paris, mostram que associar a dimensao
pedagdégica ao problema de uma acolhida de qualidade responde a necessidade
de dar as criancas jd desde muito cedo os meios de desenvolver multiplas com-
peténcias sociais, afetivas, motoras e intelectuais, e de respeitar a globalidade e a
continuidade do funcionamento psicolégico delas como foi mostrado por Piaget,
Wallon, Vygotski e Bruner. Mas néo se trata aqui de uma pedagogia tradicional,
mas de uma pedagogia interativa e construtivista que considera que as criangas

tém um papel ativo na organizacio da aprendizagem e na construcio de saberes.
A especificidade da educacao pré-escolar

A creche aparece como um lugar de intervencao profissional, introduzindo
uma relagdo distinta daquela realizada pela familia. Para além de cuidados
primdrios, existem outras coisas a ensinar as criancas. Se se quer favorecer as
iniciativas interativas das criancas tanto com objetos quanto com outras criangas
e com adultos, educadores ou pais, 0 jogo e as situacies lidicas se apresentam
como ferramentas privilegiadas para a aprendizagem, porque sdo fonte de ati-
vidade espontdnea e permitem o exercicio da imaginag¢do e a possibilidade de
fazer descobertas. As situacdes ludicas sao pensadas pelos adultos, mas nao sao
necessariamente dirigidas por eles. Estas situagdes constituem também uma
ocasido de transmissao cultural.

Esta op¢ao pedagdgica articula aprendizagem e desenvolvimento e favorece
valores tais como autonomia, cooperagao, senso critico, criatividade, participagao
social, que podem ser atribuidos a escola nova e a teoria de Piaget.

Sabemos que existem outras tentativas de educacao pré-escolar que favo-
recem outros valores tais como a competi¢do, e que se veem nos programas de

treinamento precoce. Mas nao vou entrar nesta tematica.
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A concepc¢ao construtivista da aprendizagem significa que a aprendizagem
é um método ativo de construgao de conhecimentos iniciado pelo aluno e nao
uma recep¢ao passiva de saberes pré-construidos pelo professor. Nesta concep-
¢ao, as interacoes sociais sao indispensdveis para a construcao do conhecimento.

E fundamental partir das caracteristicas das criancas pequenas. Diferentes
pesquisas mostraram que as criangas pequenas tém vontade e competéncias para
se comunicar, manifestam interesse pelas outras criangas, podem participar e
ajudar-se mutuamente na constru¢ao de conhecimentos, se observam mutua-
mente — o que favorece a circulacao das idéias —, podem resistir — o que incita a
reflexdo e obriga a argumentar, a objetivar o pensamento. Esta pedagogia pode
ser qualificada de interativa (ver CRESAS, 1991).

Diferente da educacao infantil tradicional, em que mesmo quando se traba-
lha em grupos pequenos, as criancas devem realizar tarefas pré-construidas pelo
professor e essa realizacao é individual, a pedagogia interativa deixa liberdade,
e a comunicag¢ao entre as criancas ¢ desejada.

Qual seria o trabalho especifico a desenvolver nas creches e escolas de
criangas pequenas? A escola deveria permitir a cada crianga a constru¢ao de uma
cultura. A escola permitira a inclusdo da crianca no dominio dos valores e da
ética, da lingua oral e escrita e da cultura tecnolégica e cientifica. Mas como?
A crianca pequena deveria, em diferentes tipos de situacdes, aprender a viver
junto, resolver problemas e expressar seus sentimentos. Isto incita a0 mesmo
tempo a aprendizagem da lingua, a comunicagdo, a escuta do outro, a descoberta
da escrita, de atividades artisticas, tecnoldgicas e cientificas. E importante que
a crianca seja ativa em todas estas areas. O profissional acompanha a crianca
na sua necessidade de se sentir ator e autor de seu desenvolvimento, mesmo se

sabemos que a crianga precisa ser ajudada para bem se situar.
Que tipo de intervencao ha numa pedagogia interativa?

A idéia de acompanhar a crianca no seu desenvolvimento é uma forma de
ver a intervencdo. A intervengao acontece em funcao da atividade iniciada pela
crianca e responde as necessidades individuais de cada um. Da-se uma importan-
cia fundamental ao jogo iniciado pela crianca. Ou seja, para intervir 0 adulto parte
do que ele considera que a crianga é. O adulto n@o esta nem diante da crianga
para proteger, nem detrds para puxar, ele estd do lado para sustentar, ajudar e
propor as condi¢bes necessarias para o desenvolvimento e a satisfacao da crianca.
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Tudo isto supde que o adulto saiba reconhecer o potencial de desenvolvimento da
crianga. Para intervir, é preciso competéncia, conhecimentos que se construirao
na pratica e na reflexao sobre a pratica. O adulto precisa saber se comunicar
com a crianga, saber improvisar, saber individualizar sua intervencdo. Assim,
coloca-se numa posi¢ao de escuta da crianga para poder decodificar e responder.
Para decodificar, o adulto precisa estar atento, observar a crianga, fazer hip6teses
sobre aquilo que a crianca esta fazendo, propor ajudas, verificar as hipoteses. A
intervengao pode ser feita pela linguagem ou pelo didlogo corporal. Para tudo

se precisa também ter conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianca.
O papel do professor

O papel do professor é modificado em rela¢ao ao professor tradicional, mas
sua importancia nao é diminuida. O professor é responsavel pelas criancas e, por
consequéncia, tem poder sobre a organiza¢ao da vida educativa. Seu papel muda
no sentido que ele deve intervir a partir da observacdo das criangas: o professor
deve encontrar as condicdes que favorecem o desenvolvimento das colaborag¢des
entre criangas a partir das quais ele conseguird compreender como elas pensam.
A partir desta compreensao, o professor pode intervir nos debates entre criangas
para contribuir com elementos de conhecimento ajustados, validar tal ou qual
argumentacao ou tal método de pesquisa proposto pelas criancas.

Trata-se de respeitar, como diz Piaget, a inteligéncia em formagio. Esta atitude
observadora e respeitosa das criangas se baseia numa transformacao das relagoes
adultos-criancas, relagdes que tém uma tendéncia a se equilibrar na comunicagao.
Na pedagogia tradicional, a comunicagao é desequilibrada porque o professor
explica, interroga e a crianga escuta, compreende, responde. Na pedagogia
interativa, ocorre uma inversao de papéis. As criancas propdem, se expressam e
o professor responde em func¢ao de sua compreensido das condutas e das afirma-
¢Oes das criangas. Assim, ja n2o sdo as criangas que seguem ao professor, mas o
professor que quer seguir as criancas no pensamento delas, para poder dar no
momento exato os elementos de conhecimento necessérios as questdes que elas se
colocam. Para isso, trabalha-se com grupos pequenos, e esta pratica de trabalho
em grupos pequenos observados e regulados pelos professores permite também
considerar todas as criangas. Isto significa que todas as criangas podem entrar
num método ativo de construgao do conhecimento mesmo se nao progridem a
um mesmo ritmo.
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E evidente que para construir este tipo de praticas educativas os educadores
precisam também de condi¢des particulares de trabalho: trabalho em equipe,
autoavaliagd@o. A elaboracao destas préticas exige do professor uma pesquisa
permanente e o questionamento de suas proprias idéias. Os educadores fazem
a experiéncia da constru¢ao de conhecimentos novos na interacao, o que lhes
permite compreender e interpretar melhor os métodos das criangas quando estas
estao construindo conhecimentos e saberes.

O projeto educativo nas creches

Diferentes momentos organizam a atividade quotidiana da creche: o
recebimento e a acolhida de criancas e pais, a separago, as refeicdes, a sesta, a
toalete, as situagdes de jogo entre criancas e a organizagao do espago e do material
proposto as criangas, o re-encontro.

Além das diferentes situagdes nas quais todo estabelecimento se vé
envolvido, é preciso elaborar um projeto pedagdgico particular. Por exemplo, a
importincia da considerac¢ao individual de cada crianga; a organizacdo de grupos
pequenos, a reflexao sobre as situacdes educativas propostas as criangas e sobre
como favorecer a autonomia, como estimular a comunicacao, pensar o porqué
propor uma mistura das idades ou n@o, a importancia de um trabalho em equipe
de tipo institucional e a criagdo de espacos de regulagao e de convivéncia para a
equipe educativa, a importincia de estabelecer ligacdes com os pais, a necessi-
dade de abrir a creche ao exterior, a necessidade de um trabalho de reflexao dos
diretores/as de creche sobre suas responsabilidades, etc.

As situacOes de jogo caracterizam as situacOes educativas no sentido de
serem atividades que estimulam a construcdo de conhecimentos. Baseio-me nos
estudos do CRESAS (Centro de pesquisa de educagio especial e da adaptacao
escolar), constituido por Mira Stambak no ano de 1969, para caracterizar as
situagdes educativas de uma pedagogia interativa.

As caracteristicas destas situagoes implicam diferentes escolhas. Primeiro,
estd a organizagdo de atividades em grupos pequenos. Existe uma tendéncia nas
criangas pequenas a formar pequenos grupos. Trata-se entdo de respeitar esta
tendéncia. Precisa-se também definir diferentes tipos de material propostos as
criangas em fun¢ao de objetivos formulados. Por exemplo, deve-se ser arru-
mado o canto dos tapetes para favorecer o intercimbio entre bebés. Para isso
se escolhem objetos unicos que podem ser manipulados por varias criancas ao
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mesmo tempo, por exemplo, o tapete de descobertas, e também se escolhem
varios objetos pequenos bem adaptados a preensdo, os quais os bebés podem
manipular sozinhos. Em todos os casos, o material deve ser aberto e constitui
o suporte das manipulacdes no decorrer das quais podem surgir preocupagoes
cognitivas das criancas. As caixas vazias, as caixas de sabdo, etc. constituem
um material interessante. A partir deste material as criangas podem manifestar
seus interesses, por exemplo: jogos sociais (esconde-esconde), jogos motores,
atividades l6gico-matematicas.

Deve-se também considerar uma organizagao flexivel do tempo para se
adaptar as atividades das criangas. Em funcao do interesse da crianga, a situagao
pode se prolongar ou se interromper.

Enfim, é importante se definir o papel e as atitudes dos adultos. O adulto é
observador presente e participante que demonstra um interesse real pelas ativida-
des realizadas pelas as criangas. A atitude do adulto é de se envolver naquilo que
as criangas fazem. O educador constréi hipdteses em fungao de uma concepgao
tedrica que possui. Com essas hipéteses, observa o decorrer da atividade das
criangas e procura comprovar essas hipoteses. Seu papel é ativo, ele interpreta
as atividades das criangas, o que implica certa distdncia em relacao a atividade,
mas estando presente na situagao. O adulto deve responder também a pedidos
de ajuda, por exemplo, quando a crianga fica bloqueada na atividade. Mas as
criangas aprendem entre elas organizando tarefas compartilhadas.

Para realizar uma atividade, as criancas se escolhem e ficam juntas. Uma
delas enuncia uma idéia. O sentido desta proposicio é mais ou menos expli-
cito. Para que esta proposta possa ser realizada entre as criangas, ela deve ser
compreendida por elas. As criancas devem também concordar sobre sua reali-
za¢@o. Logo se d4 um processo de ajuste reciproco. Cada crianca desenvolve ou
completa o que foi enunciado. No decorrer destas atividades, podem aparecer
incompreensdes ou pode acontecer que as criancas nao consigam concordar, mas
elas fardo de tudo para que a realizacdo comum continue. Por isso podem entrar
num processo de negociagao.

Geralmente ndo se pode identificar claramente os momentos de incom-
preensdo e de ndo concordancia entre criancas. Na maioria dos casos, elas expres-
sam a0 mesmo tempo a incompreensao, a resisténcia, a vontade de clarificar
as intencdes e o conteudo das propostas. Mas em qualquer idade, as criangas
querem realizar a atividade.
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O projeto educativo que esta por tras das situagdes educativas responde a
uma concepg¢ao construtivista e interacionista, que oferece ao pedagogo uma visao
criativa do conhecimento. Nesta perspectiva, a tarefa educativa nao é a difusao
de informacdo, mas a organiza¢io de um meio que incite e obrigue as criancas a
realizar reorganizac¢oes continuas. Neste tipo de pedagogia, 0 como se constroem
os conhecimentos importa tanto como os préprios conhecimentos. Um problema
importante é a proposta de situagdes. Para isso, é preciso observar as criancas
diante de diferentes tipos de objetos. Uma anélise das observacdes permitira pro-
por situacdes que favorecam o desenvolvimento intelectual das criangas. Outro
problema ¢ saber que tipo de interagdo crianga/adulto, por exemplo, estimula a
conduta de assimilagao da crianca e a transformag¢ao numa conduta majorante.
Por exemplo, observou-se que quando a educadora solicita uma interrupg¢ao de
uma conduta ou uma mudanga na orienta¢do do olhar, obtém-se um efeito maior
do quando se solicita uma a¢ao ou uma verbalizacio. Ou seja, todo projeto de
pedagogia construtivista exige uma atividade de pesquisa permanente.

Conclusao

Os modos de vida das criancas pequenas foram objeto de importantes
transformacoes sob a influéncia dos modos de vida dos pais e do interesse que
provocou a difusdo de conhecimentos psicolgicos da crianga pequena. Os limi-
tes impostos pelo mundo do trabalho e o interesse nos primeiros meses de vida
legitimaram novas formas de socializagdo da crianca. Cada vez mais nos vemos
confrontados a uma educacao precoce.

A normatividade da precocidade nao s6 desenvolve tarefas de educagao e
de socializagao pensadas para as criancas mais novas, mas leva também a uma
modificacido das exigéncias dos pais e dos educadores. O julgamento de imatu-
ridade na crianca pequena e a busca de autonomia a qualquer preco sio marcas
dessa nova normatividade social da crianca.

A creche representa o fim da conquista do direito ao trabalho e da respon-
sabilidade social das mulheres. Ela representa também o direito da mulher a ter
um mundo pessoal fora das tarefas domésticas. Sabemos que, quando os sistemas
de cuidar das criangas ndo sao desenvolvidos, sdo as mulheres as primeiras que
deixam de trabalhar para se ocupar das criangas. Pelo contrério, em paises onde
a acolhida da crianca é um direito, o resultado é que o trabalho da mulher se
multiplica, representando 80 ou 85%.
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Por outro lado, a creche simboliza também o reconhecimento social dos
direitos da crianca. A passagem da noc¢ao de guardar a no¢ao de educar traduz
o reconhecimento da especificidade e riqueza do primeiro periodo da vida. A
creche seria 0 meio préprio a crianga, o lugar onde ela pode desenvolver suas
potencialidades, o lugar onde ela se sente bem.

A socializagao da crianga se confunde cada vez mais com uma educacio em
que predomina a visdo escolar. A observa¢ao do éxito escolar invade a vida das
criancas. A continuidade entre creche e escola é interessante, mas nao explica o
predominio da dimensdo escolar na educagao de criangas pequenas. O desejo de
continuidade fixa na verdade uma escolha de um fato de sociedade. Assim, as exi-
géncias sociais intervém na orientagao e difusao de conhecimentos sobre o desen-
volvimento da crianga, conhecimentos que justificam logo estas mesmas exigéncias.

Estas reflexdes nao significam que a creche nao deve existir. Alids, existem
diferentes paises onde o projeto de educacao infantil é outro. Assim e como
tentamos mostrar, existe outro projeto de educacdo infantil que se relaciona
com a perspectiva construtivista e interacionista, inspirada na teoria de Piaget.
Esta concepgao oferece ao professor uma visao criativa do conhecimento. A
exigéncia desta perspectiva é que o professor deve se submeter a uma atividade
de pesquisa permanente.

Resumo

O presente texto constitui uma andalise sobre o problema da separagdo “cuidar-
educar” na drea da educagdo infantil. Ao mesmo tempo, é analisada a perspectiva
interacionista e construtivista como uma possibilidade pedagdgica interessante a se
utilizar nesta area.

Palavras-chave: educacao infantil; cuidar-educar; perspectiva interacionista e

construtivista.

Abstract

The present text is constituted by an analysis about the problem of the separation between
taking care and educating in the field of infantile education. At the same time the interactionist
and constructivist approach is analized as an interesting pedagogical possibility to be applied in
this field.

Keywords: infantile education; take cave-educate; interactionist and constructivist

approach.
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Resumen

Este articulo constituye un andlisis del problema de la separacion “cuidar-educar” en
el campo de la educacion infantil. Al mismo tiempo se analiza la perspectiva interaccionista y
constructivista en tanto que una posibilidad pedagigica interesante pava utilizar en este dominio.
Palabras clave: educacion infantil; infancia; cuidar-educar; perspectiva interaccionista

y constructivista.
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