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A atividade de aprendizagem:
da origem a algumas de suas implicacoes
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Quando se discute aprendizagem, sua origem e suas implicacdes, ainda que
sejam algumas, estamos diante de um tema complexo e de grande amplitude.
Ao se acrescentar a expressao “atividade de aprendizagem” a complexidade
aumenta, mas nem por isso deixa de ser um desafio.

Nio pretendemos, nos limites deste trabalho, esgotar o assunto, o que
seria uma pretensao ingénua. No entanto, tentaremos explicitar os aspectos que
nos parecem fundamentais para uma compreensivel aproximacao a tematica.

Dentre as possiveis conceituacoes de aprendizagem, dirfamos que é um
processo de mudanga obtido mediante a experiéncia construida por fatores neu-
roldgicos, cognitivos, emocionais, relacionais e ambientais. Sendo um processo
de mudanga, seria mudanga de comportamento, embora esse comportamento
possa ou nao ser observavel.

Sobre aprendizagem, pode-se falar sobre o sujeito da aprendizagem, sobre
a interacao que se estabelece entre seus atores e coautores, sobre suas modalida-
des, sobre suas condicoes facilitadoras, sobre a mediagao social e cultural, sobre
dificuldades e distarbios de aprendizagem, sobre a avaliacao de seus resultados,
sobre as representacdes sociais que sao elaboradas a seu respeito e assim por diante.

No ambito de seus desdobramentos, destacam-se estudos, e nao menos
importantes, voltados a analise de seus pressupostos epistemolégicos, de suas
matrizes metodolégicas e de seus paradigmas conceituais.

Neste trabalho, pretendemos recuperar um dos aspectos da teoria histérico-
cultural, que nos beneficia com um consistente argumento explicativo sobre a
origem da atividade humana e sua relacio com o desenvolvimento do psiquismo,
da consciéncia, da personalidade e da atividade psiquica. Nesse caminhar, ten-
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taremos explicitar as relagdes que podem ser estabelecidas entre esses compo-
nentes e a atividade de aprendizagem. Para “nao fugir a regra”, no final, vamos
apontar algumas implica¢des contextuais, com o objetivo de proporcionar uma
oportunidade de “ser” e de “pensar junto” acerca de elementos implicitos na
discussao sobre qualidade de ensino.

A atividade psiquica e a atividade de aprendizagem

A concepgao da atividade humana, que atualmente ocupa um grande
espaco nas investigacdes psicoldgicas, tem sua origem nos postulados centrais
da filosofia materialista dialética. Prossegue e encontra seu espaco na psicologia
e, nesse caso, concordamos com Libaneo quando afirma: “A teoria da atividade
humana, desenvolvida inicialmente por Leontiev, Rubinstein e Luria, é geralmente
considerada como uma continuidade da escola histérico-cultural iniciada por

Vigotsky” (2003, p. 3). Da mesma forma, Schlickmann (2002) nos alerta que

[...} éimportante destacar que tanto a teoria histdrico-cultural de Vigotsky quanto
a teoria da atividade de Leontiev sdio de extrema contemporaneidade, sendo
bastante valorizadas e divulgadas, na atualidade, entre psicélogos e educadores.
Devemos considerar, ainda, o fato de que até a década de 60 (do século passado)

os estudos desses pesquisadores eram completamente ignorados.

Explicitar o significado de uma “filosofia materialista dialética” seria
percorrer um longo caminho, com paradas, ndo apenas, na histéria da filosofia,
mas também na histéria da psicologia e na sociologia. Nao sendo o caso, neste
trabalho, vamos nos limitar a um dos pressupostos epistemoldgicos da teoria do
conhecimento. Ou seja, aquele que, a partir de uma visao de totalidade, preconiza
uma relagdo interativa entre o Sujeito que conhece e o Objeto a ser conhecido.

Além disso, e em muitos casos, a teoria da atividade é vista como um
avanco, na medida em que, sem deixar de levar em conta os aspectos histéricos
e culturais, procura estabelecer a diferenca entre atividade e acio, entre atividade
animal e atividade humana e sua vinculacao com a atividade psiquica, sua base
material, suas necessidades, seus motivos e finalidades.

Ainda que, de uma maneira geral, vejamos cada um desses pontos.

Na perspectiva da teoria da atividade, a base material fundamenta-se no
tipo de relagao diferencial que se estabelece entre o ser humano e a natureza,
quando comparada com o animal.
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Para a satisfacao de suas necessidades de subsisténcia, de contato, de loco-
mogao e de reproducio, o animal apropria-se da natureza, mas n@o a transforma.
Os seres humanos dela se apropriam e a transformam.

Um classico exemplo, e que nos remete a novas consideragoes, diz respeito
ao aparecimento do primeiro barco, construido pelos primatas. Como diz Leontiev
(1978), se pensarmos apenas na a¢do e no barco, vemos uma ac¢ao de alguém
e o resultado dessa agao que é seu produto. Mas, indo além, encontramos um
elemento da natureza, a arvore, apropriada por um ser humano e transformada
em barco, mediante o trabalho, para satisfazer uma necessidade qualquer, seja
de locomocdo ou de sobrevivéncia.

No entanto, o mais importante é que o barco, com sua forma e estrutura
adequadas, ndo nasceu do nada. Surgiu de uma ideia, provavelmente, mediante
a observacdao de uma madeira boiando na dgua. Assim, 0 homem ndo apenas
transforma a natureza da qual se apropria, mas também se reconhece no objeto
transformado. Objeto que traz a marca da ideia, consciente e deliberada de seu
produtor. Inicia-se, entao, a busca de explicagbes para o desenvolvimento do
psiquismo e para a atividade psiquica.

Nos bastidores das ideias e em um percurso de idas e vindas, de davidas
e de avancos, nascem as teorias. Dai, pensando na base material de muitas teo-
rias, ousarfamos perguntar: o que teria feito Galileu Gallilei declarar, ao sair do
tribunal, apds sua condenacio, que “a terra é redonda” e que “Eppur si Muove!”
(contudo se move)? Nao seria a presenca de algumas de suas ideias, elaboradas
a partir da observa¢io do movimento das estrelas e do desaparecimento dos
navios, na confluéncia do oceano com o céu?

Um outro ponto de nossa discussao nos leva a refletir sobre a importancia
dos fatores externos na producao de ideias e de teorias. Nesse caso, é necessario
levar em conta o processo interativo que se estabelece entre os fatores externos
e o individuo. Para tal, amplia-se a base material, objetiva e observavel. Essa
ampliacao pressupoe a inclusao dos aspectos histéricos, sociais e culturais e uma
analise que busca desvelar as condigdes dinimicas do comportamento humano,
ao invés de limitar-se a enumeracio de suas caracteristicas.

Nesse sentido, por um lado, é fundamental admitir a influéncia das con-
digdes externas (histéricas, sociais e culturais) no desenvolvimento da atividade
psiquica e prosseguir admitindo que a atividade psiquica se origina a partir de
uma pratica transformadora.
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Sabemos que essas afirmagdes nem sempre sao reconhecidas e, quando
levadas ao extremo, provocam resisténcias e reflexdes, também extremistas,
que se expressam por indagacdes. Vejamos uma delas, a guisa de ilustracao.
“Se admitimos a influéncia dos fatores externos para o desenvolvimento do
psiquismo, e que a atividade psiquica é um derivado da vida externa, podemos
concluir, por exemplo, que os determinantes histéricos criam limites para as
acdes humanas?” E possivel.

No entanto, essa conclusao seria sustentdvel, apenas, se nao levassemos em
conta o aspecto dindmico dessa influéncia e sua reciproca interacao. Ou seja, por
outro lado, ¢é preciso considerar que a propria histéria é uma construcao humana
e que somente pela atividade dos seres humanos pode ser estagnada, destruida,
retroceder ou, ao contrério, ser superada e reconstruida, tanto do ponto de vista
individual quanto social.

Nesse contexto, a atividade de aprendizagem é considerada um compo-
nente da atividade humana, orientada para a aquisi¢do, ndao apenas de concei-
tos, generalizacao, analise, sintese, raciocinio tedrico, pensamento 16gico... mas
também para o desenvolvimento cognitivo, afetivo, subjetivo e social.

Mesmo resguardando suas caracteristicas peculiares, mas estando a ativi-
dade de aprendizagem vinculada a produg¢ao do conhecimento, em primeiro lugar,
é preciso considerar que a construcao do conhecimento nao pode se concebida
como algo desvinculado da forma pela qual os seres humanos se relacionam
entre si e com os componentes culturais disponiveis na sociedade. A producao
de ideias, de representagdes sociais, da consciéncia e de teorias estd diretamente
entrelacada com a atividade pratica dos seres humanos, enquanto asseguram
as condi¢bes necessarias para a satisfacdo de suas necessidades existenciais. O
ponto de partida para essa producio sao os seres humanos em sua atividade real,
vivendo no coletivo das relagdes sociais historicamente presentes, ainda que esses
seres nao tenham consciéncia de serem seus Gnicos produtores.

Sendo os homens, em sua atividade concreta, o ponto de partida para a constru-
¢ao do conhecimento, a ciéncia real, a formacao de conceitos, a aprendizagem o
desenvolvimento da personalidade comecam na vida real, na atividade humana.
Portanto, a verdadeira atividade — a préxis — é tedrica-pritica e, neste sentido, é
psiquica, é relacional, é critica, é educativa, é transformadora, pois é tedrica sem
ser mera contempla¢do e é préatica sem ser mera aplicacdo da teoria. (Franco,
2004, p.170)
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No curso do desenvolvimento dessa pratica, vao surgindo as tarefas cog-
nitivas e a atividade psiquica. Engendram-se e desenvolvem-se a percepcao, a

emogao, a linguagem a personalidade e a consciéncia.
Necessidade, motivos e finalidades

Como diz Leontiev (1978), a condi¢ao de toda atividade é uma necessidade.
No entanto, em si, a necessidade nio determina a orientacio concreta de uma
atividade, pois é apenas no objeto da atividade que ela encontra a sua determi-
nagdo. Ou seja, a necessidade encontra sua determinag¢@o no objeto (se “objetiva
nele”), o dito objeto torna-se motivo da atividade: aquilo que a estimula (ibid.).

As necessidades pressupdem acdes para satisfazé-las, mas a atividade
implica um motivo que estimula as acdes e uma finalidade que as orienta, o que
significa que a atividade, mesmo sendo considerada extrinseca ao ser humano,
desdobra-se em diferentes tipos de atividade, cuja diferenciacdo é dada pelo seu
conteudo objetal, pelo seu motivo e finalidade. Elementos que passam a atribuir
diferentes significados, por exemplo, a atividade psiquica e a atividade de apren-
dizagem. Portanto, o entendimento da agdo humana e da atividade, em seus
diferentes componentes, completa-se com o entendimento da analise do mozivo e
da finalidade dessa agao. As a¢des humanas ndo sao atos isolados. Sao atos que se
transformam em atividade quando engendrados no conjunto das relagdes sociais,
impulsionados por motives especificos e orientados por uma finalidade consciente.

Poderfamos perguntar: até que ponto essa finalidade pode ser considerada
consciente? Leontiev responderia: “O conceito de atividade estd necessariamente
unido ao conceito de motivo, que se orienta para uma finalidade. Nao ha atividade
sem motivo, a atividade ‘nao motivada’ nao é uma atividade sem motivo, mas
uma atividade com um motivo subjetivo e objetivamente oculto” (1978, p. 82).

A questao do motivo subjetivo e objetivamente oculto foi desenvolvida por

Davidov (1999), e Libaneo (2003) avanca nesse sentido ao afirmar que

A importancia deste ponto de vista é Gbvia, pois pde em relevo as relacoes entre
a atividade cognitiva e a afetividade... Isso significa que as a¢gdes humanas estao
impregnadas de sentidos subjetivos, projetando-se em varias esferas da vida dos
sujeitos, obviamente também na atividade dos alunos, na compreensao das dis-

ciplinas escolares, no envolvimento com o assunto estudado. (Ibid., p.10)
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Um outro aspecto que merece destaque diz respeito a caracteristica pro-
cessual das necessidades e dos motivos. Na base das necessidades dos individuos
instalam-se os motivos de suas acoes. As necessidades, porém, nao s3o 20 mesmo
tempo motivos da atividade e produtos desta. No decorrer de uma atividade, que
¢ dirigida para a satisfacao das necessidades, as primitivas necessidades organicas
modificam-se e convertem-se em novas necessidades.

Com o desenvolvimento e a determinac@o das necessidades culturais mais
elevadas, modifica-se também a hierarquia entre necessidades predominantes
e subordinadas. Isso é manifesto pela propria caracteristica de irreversibilidade
implicita no conceito de necessidade. A satisfacdo das necessidades bésicas gera
novas necessidades, porém ndo menos fundamentais, pois sao produzidas no
conjunto das relagdes sociais concretas, apreendidas e reelaboradas pelos com-
ponentes ativos do psiquismo e objetivadas, ou seja, convertidas em auténticas
necessidades humanas, e portanto orientadoras de novas agdes.

Sendo a necessidade a base do motivo, sendo o motive o verdadeiro objeto da
atividade e a finalidade seu resultado final pretendido, ao falarmos em atividade de
aprendizagem e em propostas pedagdgicas, devemos levar em conta e averiguar a
compatibilidade que as impulsionam e a finalidade para a qual estao dirigidas. Ou
seja, é fundamental garantir uma coeréncia significativa entre motivo e finalidade,
pois essa coeréncia passa a ser uma condi¢ao importante para o desenvolvimento
integral, criativo e transformador da personalidade, das realiza¢des humanas, do

“ser”, do "agir”, do “fazer” e do “existir”, dentro e fora do espago escolar
Algumas implicagoes

Existem motivos e finalidades que orientam as politicas publicas e que se
expressam nos Parametros Curriculares Nacionais, na metas previstas para a for-
macao de professores e nos cursos de educagao continuada? Evidentemente que
sim e seus argumentos, em geral, s3o muito bem fundamentados. No entanto,
0 que se observa, na maioria dos casos, é que 0s pressupostos argumentativos
estdo basicamente vinculados as demandas sociais mais amplas.

Em hip6tese alguma queremos dizer que isso é um equivoco. Pelo contrario,
temos observado um avanco nas atuais propostas educacionais, que permeiam os
conteudos da ultima lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, aprovada

em 1993. Porém, queremos salientar que ajustar propostas educacionais as
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demandas sociais representa, apenas, um aspecto da questao. E esse é um tema
que ndo se restringe a realidade brasileira, mas assume proporgdes internacionais,
principalmente no contexto dos paises em desenvolvimento. Vejamos porqué.

Em busca de uma almejada “qualidade de ensino”, e apds a crise dos anos
1980, o mundo vem tentando superar o desafio de ter que encontrar respos-
tas no sentido de alcancar um progresso técnico articulado a um crescimento
ambientalmente sustentavel. Inicia-se a sinalizacdo de que a incorporagao e a
difusao do avanco tecnoldgico viria constituir fator fundamental para que a
América Latina e, em especial, o Brasil, alcangasse uma inser¢ao bem-sucedida
na economia mundial.

Para tal, seria preciso enfrentar uma crescente competitividade que, quando
relacionada as inovagbes na ciéncia e na tecnologia, supde contar com recursos
humanos bem preparados e com capacidade de agregar, progressivamente, os
valores intelectuais, visando ndo s6 preserva-los como enriquecé-los.

Além de recursos humanos bem preparados do ponto de vista de aquisi-
¢ao de contetdos disponiveis, nas diferentes dreas do conhecimento, torna-se
imprescindivel vincular a educacio as inovagdes tecnoldgicas, aos novos meios
de comunicagio e a informatica. Abandona-se, desse modo, a no¢@o de sistemas
educacionais fechados para se adotar uma nova proposta, que se abre as demandas
e experiéncias da sociedade e da economia.

Consequentemente, mudangas estruturais sao incorporadas as politicas
educacionais que devem evoluir da vis@ao que priorize a oferta estritamente
“conteudista” para uma que contemple as habilidades necessarias para o enfren-
tamento das situagdes do cotidiano, da carreira profissional e das exigéncias eco-
ndmicas e sociais. Partindo, portanto, do principio de que se espera que todos os
alunos aprendam de modo a apresentar niveis elevados de desempenho aceitavel
em fungao das exigéncias atuais, postula-se que um equilibrio a ser alcancado, no
que concerne as competéncias em conteudos escolares e as habilidades relativas
a resolu¢do de problemas, aplicagao do conhecimento, comunicagdo efetiva,
bem como envolvimento com questdes politico/sociais e desenvolvimento da
responsabilidade pessoal. Nada a discordar! (Franco, 2007)

Porém, vejamos o que ja nos dizia, em 1991, Risopatron.

No que se refere a qualidade da educagio, encontramos o fenémeno da

transformacao do desejo de saber do educando para a necessidade de produzir. Esse
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imperativo que rege as praticas pedagdgicas inibe a possibilidade de uma apren-
dizagem significativa para o aluno, principalmente para aqueles que cursam o
ensino fundamental.

Prossegue a autora dizendo que um dos empecilhos para uma aprendizagem
significativa, esta relacionado ao fato de o aluno ser o elemento mais silenciado
no curriculo, sendo conceituado a partir do adulto, e, portanto, ndo a partir de

sua condig¢ao de ser, mas de vir a ser ou de dever ser.

O dever ser, estipulado como o que é moral e socialmente aceito, situa as metas
educacionais no adulto enquanto cidadao integrado e bem conceituado. A dis-
tancia que existe entre o aluno e a norma desejavel é o que recebe 0 nome de

necessidade, a qual define o espaco “do que tem que ser feito”. (Risopatron, 1991)

Uma visao que ultrapassa essa postura fragmentada e utilitarista reconhece
que as necessidades nao sao apenas sociais, mas também cognitivas e emocionais.
Além disso, consideramos fundamental haver compatibilidade entre as necessi-
dades, cognitivas, sociais, afetivas, emocionais, os motivos que as impulsionam,
tendo como horizonte a finalidade para a qual a atividade estd dirigida. E, do
ponto de vista de uma proposta pedagégica, a coeréncia significativa entre
motivo e finalidade constitui condicio importante de desenvolvimento integral,
criativo e transformador da personalidade, pois dessa forma passa a existir uma
unidade integradora entre os motivos e os fins que determinam as realiza¢oes,
os projetos ¢ o trabalho escolar.

Sabemos que o fracasso escolar, a evasao e a repeténcia estao, muitas vezes,
relacionados com a utilizagao de modelos inadequados, tanto da pratica pedagé-
gica quanto dos instrumentos de avaliagao. No entanto, o primeiro passo para
reverter situacdes como essas seria recuperar o entendimento do significado que
assume para o aluno a relagao que se estabelece entre os motivos e a finalidade
de sua realizagao escolar.

Os conteudos que encontram ressonancia na vivéncia do estudante, repre-
sentam instrumentos Uteis para seu desenvolvimento cognitivo e emocional, para
a compreensao de sua pratica atual, bem como para a revisdo e transformagao

dessa pratica.
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Nesse caso, o estudo desencadeado ssidade, impulsionado por um motive
e orientado para uma finalidade desejavel, torna-se ndo apenas uma etapa que
permeia o processo de formacio do individuo, mas também uma modalidade
de atividade produtiva, de atividade psiquica e de atividade de aprendizagem.

Em consequéncia, coloca-se com redobrada importancia a necessidade de
esclarecer nossos alunos a respeito da forca das ideias, do pensamento e da lingua-
gem, que constituem a expressao da prética social. Coloca-se ainda como meta
um trabalho orientado para a desmistificagao de meias verdades ideolégicas, que,
servindo ao poder, para manutencio, escamoteiam as reais contradi¢des sociais.
Além disso, ao analisarmos, junto com eles o caréter histérico de sua realidade
social, de suas aspiracdes, expectativas e necessidades, estaremos em condicoes
de discutir a perspectiva de sujeito histérico; produto e produtor da realidade.
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