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Ler e escrever podem ser vistos como processos distintos, que apresentam
exigéncias diferentes a0 mecanismo cognitivo do individuo, embora operem
sobre 0 mesmo cédigo alfabético (Alvarenga, 1988; Bryant e Bradley 1987;
Pinheiro, 1994). Varias pesquisas vém demonstrando descompassos entre os de-
sempenhos na leitura e na escrita, em criancas nas fases iniciais da alfabetizacao.

Rego (1996) faz referéncia aos estudos de Read (1971;1986) com criancas
norte-americanas, os quais demonstraram que criancas pré-leitoras sao capazes
de lidar com o principio alfabético de uma forma nao-convencional quando
inventam escritas, dando evidéncias de que ocorre um divércio inicial entre a
leitura e a escrita. Refere igualmente experimentos conduzidos por Bryant e
Bradley (1980; 1987) com criangas inglesas em estdgios iniciais da aprendiza-
gem da leitura, apontando discrepancias entre a leitura e a escrita de algumas
palavras: havia palavras que as criancas liam, mas ndo conseguiam escrever e
outras, que elas escreviam mas ndo conseguiam ler. Geralmente, as palavras
que as criangas liam, mas n@o escreviam corretamente, eram irregulares e as
que elas escreviam, mas liam incorretamente, eram palavras regulares. Os
autores concluiram que, embora leitores iniciantes possam escrever alfabetica-
mente, privilegiam as estratégias visuais na leitura.

Estas pesquisas parecem indicar que os individuos que dominam as regras
de correspondéncia fonema-grafema de um sistema de escrita, sdo capazes de
ler palavras familiares bem como palavras nao familiares e mesmo palavras
inventadas, fazendo uso das regras do sistema de escrita em questao. No entan-
to, muitas criangas come¢am a reconhecer algumas palavras e a formar um
repertério de leitura antes mesmo de chegar a dominar as regras de correspon-
déncia fonema-grafema de sua lingua.

Diante de resultados como esses, alguns pesquisadores propuseram a hi-
poétese de que as criangas léem palavras como se elas fossem ideogramas e, mes-
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mo quando ja fazem uso do principio alfabético na escrita, ndo o transferem
diretamente para a leitura. A fase inicial da leitura seria logografica.

A teoria que formalizou a existéncia de um estdgio logografico para a
leitura foi idealizada por Frith (1985), que propde trés fases no desenvolvimen-
to da linguagem escrita: logografica, alfabética e ortografica. A fase logogrdfica
caracteriza-se por um modo de identifica¢do de palavras baseado no reconheci-
mento de um padrdo visual, em que a crianca apreende o significado por
memorizacdo. A fase alfabética caracteriza-se por um processo de identificacdo
de palavras escritas baseado na atribui¢dao de sons as letras ou aos grupos de
letras. O significado das palavras é obtido da seqiiéncia de sons derivados e nao
diretamente de sua dimensdo visual. A fase ortogrdfica é caracterizada pela iden-
tificagdo de palavras com base em sua aparéncia visual, utilizando as represen-
tagOes especificas das letras e ndo configuragdes quaisquer.

De acordo com Frith (ibid.), inicialmente as criancas léem logograficamente
e podem até escrever algumas palavras desta maneira, sem fazer conexdes entre
as letras e a estrutura fonoldgica das palavras. Quando a habilidade logografica
atinge um nivel mais avangado na leitura, esta pronta para ser adotada na escri-
ta. Além disso, a estratégia alfabética é inicialmente adotada para a escrita e s6
depois para a leitura.

Entretanto, alguns estudiosos questionam a hipétese de que hd um divér-
cio inicial entre a leitura e a escrita, bem como a possibilidade de um estagio
logogrifico inicial na leitura, até certo ponto divorciado do progresso na escrita.
Eles procuram explicar as diferencas entre ler e escrever como parte da inconsis-
téncia inicial da aprendizagem da lingua escrita ou por conta da metodologia de
trabalho desenvolvida com essas criancas nas praticas de alfabetizacio (Ehri e
Wilce, 1985; Stuart e Coltheart, 1988; Gough, Juel e Griffith, 1992 apud
Rego, 1996).

Entre os que propdem uma associagdo entre as estratégias utilizadas na
leitura e na escrita destacam-se Marsh, Friedman, Welch e Desberg (1980,
apud Pinheiro, 1994). Estes autores exploraram a relacdo entre as estratégias
na leitura e na escrita, analisando o desempenho de criancas de 7 a 10 anos em
uma tarefa de leitura e escrita de palavras inventadas, para analisar a maneira
como as criancas usavam as estratégias fonologicas (relaciao letra-som), de
substituicao (troca de uma palavra desconhecida por outra, conhecida e
adequada ao contexto) e de analogia (troca de uma palavra desconhecida por
palavras analogas) na leitura e na escrita. Os resultados indicaram que, com
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excecdo da estratégia de substituicdo, usada apenas na leitura, as outras estra-
tégias usadas para ler e escrever sio as mesmas. Observaram que, no final do
primeiro ano de escolarizagdo, as criancas apresentaram estratégias fonoldgicas
tanto para ler quanto para escrever palavras desconhecidas, havendo uma
consideravel transferéncia entre leitura e escrita. As estratégias fonoldgicas mos-
travam-se eficientes para as palavras com padrdes ortograficos mais simples,
mas provocavam erros nas palavras que possuiam padrdes mais complexos.
Rego (1996) investigou as conexdes entre o desenvolvimento da leitura e
da escrita com o objetivo de verificar a compreensdo que criancas falantes do
inglés tém do principio alfabético, através de sua escrita e do seu desempenho
em leitura, apds frequentarem uma classe de alfabetizagdo. A sua hipétese era
de que, se a compreensao do principio alfabético fosse importante para o de-
sempenho inicial da leitura, deveria haver uma forte conexao entre os niveis de
escrita e 0 desempenho na leitura e os tipos de erros observados na leitura deve-
riam refletir essa conexao, ou seja, as criancas em estagios mais avancados de
escrita deveriam produzir erros de leitura indicativos de que estavam estabele-
cendo relacdo entre letra e som. Os resultados sugeriram uma forte conexao
entre o desenvolvimento da leitura e da escrita. Quando as criancas, ao lerem,
ndo lidavam com as correspondéncias letra-som, também ndo o faziam ao es-
crever. Além disso, a medida que as suas escritas apresentavam maior utilizagao
de pistas grafofonicas, elas também as usavam para ler. Os tipos de erros produ-
zidos pelas criangas nos diferentes niveis de escrita indicaram que a evolug¢ao da
escrita corresponde ndo s6 um maior progresso em leitura, mas também maior
utilizacao das pistas fonoldgicas na leitura. Esses resultados levaram a questio-
nar a existéncia de um estdgio puramente logogréfico no inicio da leitura.
Alguns estudos sobre a relacao entre a leitura e a escrita realizados com
criancas falantes do portugués brasileiro, basearam-se principalmente nas pes-
quisas realizadas por Bryant e Bradley (1987), especificamente nas estratégias
usadas pelas criancas para ler e escrever nos primeiros anos de escolarizagao.
Pinheiro (1994) estudou a relagao entre ler e escrever em criancas brasi-
leiras, comparando o desempenho na leitura e na escrita através da manipula-
¢@o de variaveis psicolingiiisticas (freqiiéncia de ocorréncias de palavras reais,
regularidade ortografica e comprimento). Procurou oferecer mais especificacoes
sobre o progresso das estratégias fonoldgicas e visuais na leitura e na escrita em
portugués, a partir da comparaciao do desempenho de criancas em estagios di-
ferentes do desenvolvimento da leitura. O objetivo dessa comparacio era obter
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informagdes sobre as estratégias empregadas pelas criancas em cada estdgio de
desenvolvimento e sobre o progresso dos processos lexicais e fonoldgicos, in-
cluindo o relacionamento entre a leitura e a escrita e verificar qual era o proces-
so mais utilizado pelas criancas, se lexical (reconhecimento visual de palavras)
ou fonoldgico (uso dos conhecimentos das regras de correspondéncia letra e
som). Para isso comparou o desenvolvimento na leitura e na escrita de criangas
de 1* a 4* série do ensino fundamental, correlacionando o seu desempenho na
leitura e na escrita de palavras reais e inventadas. Os resultados sugeriram que, nos
estagios iniciais do processo de alfabetizacio, tanto a leitura quanto a escrita sao
efetuadas através de um processo fonoldgico. No entanto, embora os dados
sugiram que as estratégias fonoldgicas predominam no inicio do processo de
aquisi¢ao da linguagem escrita, também demonstraram uma influéncia do pro-
cesso lexical ou visual que ocorre juntamente com o processo fonoldgico para a
leitura e a escrita de palavras. Esses resultados apontam para uma sobreposicao
de processos lexicais e fonoldgicos nos estagios iniciais do desenvolvimento da
leitura e da escrita. Criangas que utilizam as regras de correspondéncia grafema-
fonema para processar palavras pouco familiares parecem estar adquirindo, ao
mesmo tempo, representacoes lexicais para palavras familiares. Observou-se
que nem sempre os baixos desempenhos na leitura foram acompanhados por
desempenhos baixos na escrita e vice-versa. Ocorreram vantagens da leitura
sobre a escrita para palavras reais e vantagens da escrita sobre a leitura para as
palavras inventadas. H4 indicagbes, portanto, de que o processo de lexicaliza-
¢do ocorra mais rapidamente para a leitura do que para a escrita, visto que as
palavras reais foram lidas mais rapida e corretamente do que as palavras inven-
tadas, evidenciando o uso das regras do contexto para identificar as palavras.
O estudo indica ainda que a leitura e a escrita foram afetadas diferente-
mente pela regularidade ortografica. Enquanto na leitura a regularidade exer-
ceu um pequeno efeito, na escrita ela teve um efeito significativo. Os diferentes
niveis de regularidade das palavras foram portanto mais relevantes para a escri-
ta, uma vez que na leitura a maioria das palavras irregulares pode ser pronun-
ciada com o uso das regras de correspondéncia letra-som. Contrariamente ao
que ocorreu na leitura, nas tarefas de escrita, a maioria das palavras irregulares
foram fontes de regularizacbes, ou seja, as criancas buscavam regulariza-las a
partir das regras letra-som. Além disso, as irregularidades da lingua causaram
maior dificuldade para a escrita de palavras reais do que de palavras inventadas.
Segundo a autora, isso ocorreu porque, diferentemente das palavras reais, as
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palavras inventadas ndo tém forma ortogréfica estabelecida por convencao, nao
sendo necessdario, portanto, regulariza-las.

Parece, portanto, que as criancas falantes do portugués brasileiro usam
ndo apenas as estratégias fonoldgicas na leitura inicial, mas também utilizam as
pistas lexicais ou visuais para tentar ler as palavras.

Morais (1986) investigou o tipo de estratégias empregadas por criancas
ao ler e escrever em portugués durante os primeiros anos de escolaridade, se
visuais ou fonoldgicas. Partiu da hipdtese de que as criancas falantes do portu-
gués demonstrariam um procedimento baseado em estratégias fonol6gicas
tanto ao ler quanto ao escrever, durante as etapas iniciais do aprendizado da
linguagem escrita. Segundo ele, quando a crianca usa a estratégia visual para
produzir a escrita de uma palavra, ela recupera a imagem visual da ortografia
que ela tem arquivada no léxico mental. Além disso, ao usar a estratégia
fonoldgica, a crianca escreve as palavras buscando aplicar as regras de corres-
pondéncia som-grafia da linguagem escrita. Na leitura, quando a crianga utiliza
a estratégia visual, ela relaciona o padrio visual da palavra lida a uma represen-
tagdo ortografica da palavra que estaria arquivada em sua memoria visual ou
léxico mental. A utilizacio de uma estratégia fonoldgica, por outro lado, exige
que o leitor realize um processamento das unidades da palavra (letras, silabas)
sobre as quais aplicaria as regras de conversdo som-grafia. A forma sonora final
obtida resultaria de um trabalho de adicdo das partes lidas.

Para investigar o problema proposto, Morais (ibid.) realizou um estudo
transversal e longitudinal com criancas, da alfabetizacdo a 4* série do ensino
fundamental. Propds que as criangas realizassem farefas de leitura e escrita de
palavras isoladas e uma tarefa de leitura e compreensao de frases. Na tarefa de leitura
de palavras isoladas a crianga teria que ler palavras acompanhadas de um dese-
nho e decidir se a palavra escrita representava o objeto desenhado ou nao. Na
tarefa de escrita a crianca deveria escrever palavras a partir de gravuras (ditado-
mudo). Na tarefa de leitura e compreensao de frases a crian¢a deveria ler uma
frase e escolher dentre quatro gravuras aquela que representava o significado da
frase lida. Na tarefa de leitura de palavras foi verificado o efeito da interferéncia
visual. Na condi¢@o com interferéncia visual, algumas palavras apresentavam uma
semelhanca muito grande com a grafia dos nomes dos desenhos a elas associa-
dos e outras palavras correspondiam ao objeto desenhado ao lado. Na condicdo
sem interferéncia visual, a palavra e o nome da figura que nao tinha relacao com
ela, partilhavam apenas a primeira letra. Em todas as tarefas foi verificado o
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efeito da interferéncia fonoldgica. Na condicao com interferéncia fonoligica, a
crianca deveria ler ou escrever sem verbalizar as frases ou palavras e a0 mesmo
tempo pronunciar os numerais de um a trés, em voz alta, visando bloquear um
processo analitico necessdrio as estratégias fonoldgicas. Na condicao sem interfe-
réncia fonoldgica, a crianca deveria ler ou escrever normalmente. Além disso,
Morais (ibid.) analisou os erros de leitura observados na decodifica¢do de frases
em voz alta e os erros cometidos na escrita de palavras.

Os resultados desse estudo sugeriram que, na etapa inicial da escolarizacio,
as criangas brasileiras utilizavam estratégias fonoldgicas tanto para ler quanto
para escrever, nao sendo influenciadas pela interferéncia visual. Morais conside-
rou que a leitura foi perturbada sempre que as criancas tinham que realizd-la
sob interferéncia fonolégica. As escritas também foram perturbadas pela inter-
feréncia fonoldgica, em especial com as palavras maiores. O autor concluiu,
entdo, que as criangas precisavam construir uma representagao fonoldgica das
palavras para poder identifica-las.

Ruiz (1988) investigou a relacdo entre os processos de leitura e de escrita
no periodo de aquisicio da linguagem escrita, com o objetivo de verificar o
desenvolvimento das estratégias de leitura e escrita de criancas da pré-escola e
da 1* série. Para tanto solicitou que as criancas realizassem a leitura e a escrita de
listas de palavras (simples e complexas) ¢ de palavras inventadas. O resultados
demonstraram que quando observadas as estratégias de leitura e de escrita,
separadamente, observa-se uma sequéncia equivalente para o desenvolvimento
de cada uma dessas habilidades. Contudo, na comparacio das estratégias de
leitura com as de escrita, os resultados indicaram uma grande dispersao entre as
estratégias utilizadas para ler e para escrever palavras. Inicialmente, houve uma
equivaléncia entre a leitura e a escrita, quando as criangas ndo faziam analise
fonolégica. Depois, as andlises na escrita passaram a ser mais elaboradas do que
na leitura, até ser atingido o nivel alfabético. Nessa fase, as criancas utilizaram
as mesmas estratégias para as duas atividades.

Desse modo, os estudos parecem apontar para uma grande correlacio
entre ler e escrever durante o processo de aprendizagem da linguagem escrita.
Além disso, parecem apontar também para diferengas no desempenho em lei-
tura e em escrita nos diferentes estdgios dessa aquisi¢ao.

O presente estudo tem por objetivo investigar como se apresenta a rela-
¢ao entre as habilidades de leitura e escrita, em um grupo de criancas brasileiras
no inicio da escolarizacao (1* e 2* séries do ensino fundamental).
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Nossa hip6tese é a de que criangas em processo de alfabetiza¢do apresen-
tardo discrepancias nas habilidades de ler e de escrever, nos diferentes estagios
de aprendizagem da linguagem escrita, sendo que essas diferengas serdo favora-
veis a escrita no inicio e favordveis a leitura nos estdgios mais avancados do

processo de aprendizagem.

Método
Participantes

Fizeram parte deste estudo 73 criangas de ambos os sexos, com idade
variando de 6 a 8 anos, que freqiientavam a 1* ou a 2* série do ensino funda-
mental de uma escola da rede publica da cidade de Sdo Paulo, conforme Tabela 1.

Tabela 1 — Caracterizacdao dos participantes
da pesquisa por série, idade e sexo

. Idade Total
Série
6 anos 7 anos 8 anos
Masc. Fem. Masc. Fem Masc. Fem.
la série 6 9 19 10 0 1 45
2% série 0 0 7 3 6 12 28
Total 6 9 26 13 6 13 73
Procedimentos

Foi elaborado um instrumento para avaliar a escrita, leitura e compreen-
sao de palavras e de frases adaptado dos procedimentos adotados em estudos da
area (Bryan e Bradley, 1987; Ferreiro e Teberosky, 1991; Morais, 1986; Pinhei-
ro, 1994; Ruiz, 1988). Para avaliacio da compreensio na leitura de palavras e
da frase foi utilizada uma tarefa de compreensao inspirada em provas utilizadas
por Braibant (1997) e Morais (1986).

A — Tarefas de escrita, leitura e compreensao de palavras

Tarefa 1 — escrita de quatro palavras (boneca, capacete, pente, televisao), dita-
das pelo experimentador.

Tarefa 2 — leitura e compreensdao das mesmas palavras.

Tarefa 3 — leitura e compreensao de outras quatro palavras (sapato, teleforne,
chuva, bicicleta).
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Tarefa 4 — escrita das mesmas palavras, ditadas pelo experimentador.

Na aplicacio dessas quatro tarefas, foi controlado o efeito de ordem,
alternando-se a apresentacao da tarefa de modo que, na aplicagdo das tarefas
1 e 2, primeiro a crianga escrevia para depois ler as quatro primeiras palavras e,
na aplicacdo das tarefas 3 e 4, invertia-se a ordem e a crianca lia para depois
escrever as outras quatro palavras.

B — Tarefas de escrita de uma frase e leitura e compreensio de uma outva frase.

Tarefa 5 — escrita de uma frase ditada pelo experimentador (O menino joga
bola).

Tarefa 6 — leitura e compreensao de uma outra frase com estrutura seme-
lhante a frase escrita anteriormente (O macaco come banana).

Para avaliacio da compreensio na leitura de palavras e da frase, a crianca
era solicitada a escolher, entre quatro figuras, a que representava a palavra ou
frase lida anteriormente.

Foram atribuidos pontos (de 1 a 5) a cada palavra ou frase lida e escrita,
considerando-se as estratégias utilizadas, de acordo com Ferreiro e Teberosky (1991).

— estratégias pré-sildbicas 1 ponto
— estratégias sildbicas 2 pontos
— estratégias silabico-alfabéticas 3 pontos
— estratégias alfabéticas 4 pontos
— estratégias ortograficas 5 pontos

Com os pontos atribuidos as duas tarefas de escrita de palavras e a tarefa
de escrita de frase, foi formado um Ginico escore de escrita. Do mesmo modo, os
pontos atribuidos as duas tarefas de leitura de palavras e a tarefa de leitura de
frase formaram um tnico escore de leitura. O valor maximo atribuido a cada

habilidade, de leitura ou de escrita, foi de 45 pontos.

Resultados

A analise dos resultados enfocard: 1 — a compara¢iao do desempenho nas
tarefas de leitura e de escrita para o grupo total de criancas participantes da
pesquisa; 2 — a comparagdao do desempenho nas tarefas de leitura e de escrita
entre as criangas da 1% e da 2% série; 3 —a comparac@o por subgrupos, segundo
o nivel de desempenho.

Psic. da Ed., Sao Paulo, 19, 2° sem. de 2004, pp. 55-72



A Figura 1 permite visualizar a pontuacao das 73 criangas nas tarefas de
leitura e de escrita, tomando como referéncia a ordem crescente na pontuag¢ao
da leitura.

Pontuagio
—_ [ N W W B P w
W (=) W (=) (9,1 o W (=)

10

1 5 9 13 17 21 25 29 33 37 41 45 49 53 57 61 65 69 73
Participantes

A Escrita O Leitura

Figura 1 — Pontuagio dos participantes por ordem crescente em leitura

e pontuacao das mesmas criangas em escrita

A observagao dessa distribuicao nos permite interpretar que as criangas
do grupo que obtiveram pontuagbes mais baixas tendem a mostrar melhor
desempenho nas atividades de escrita do que nas atividades de leitura. Por ou-
tro lado, as criancas com pontuagbes mais altas apresentam um desempenho
muito proximo entre leitura e escrita, com pequena vantagem para a leitura.

Para verificar se as diferencas entre leitura e escrita apontadas visualmen-
te pela Figura 1 se confirmavam na andlise estatistica, os dados foram submeti-
dos ao teste t de amostras estatisticas pareadas, primeiro para o total das crian-
¢as e, em seguida, para os subgrupos de série e de idade.

A Tabela 2 mostra a média e desvio padrao do desempenho do grupo total
de criangas nas tarefas de escrita e leitura. A Tabela 3 mostra os resultados do
teste t para a comparacao entre escrita e leitura das mesmas criancas.
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Tabela 2 — Média e desvio padrao dos resultados das 73 criangas
nas tarefas de escrita e leitura

Média N Desvio padrao Erro padrio médio
Escrita 29,42 73 13,54 1,58
Leitura 28,64 73 14,59 1,71

Tabela 3 — Resultado do teste t para amostras pareadas
comparando escrita e leitura

Diferencas emparelhadas ;
- — Nivel de
L Desvio Média de t GL T
Médias . - Significincia
padrio erro padrao
Escrita e
. 78 3,82 45 1,747 | 72 ,085

Leitura

Os testes demonstram que, no grupo total das criancas, ndao ocorre uma
diferenga estatisticamente significativa entre o desempenho na leitura e o de-
sempenho na escrita.

Submetemos os mesmos dados ao teste de correlacio de Pearson. O resul-
tado mostrou uma alta correlacdo entre escrita e leitura, no grupo das 73 crian-
¢as, como podemos constatar na Tabela 4.

Tabela 4 — Correlagoes entre leitura e escrita para o grupo total

Correlacao significante no nivel 0,01 **

Total Leitura
Correlagao de Pearson ,966
Total Escrita  Significincia ,000
N 73

Desse modo, considerando o grupo como um todo, verificamos que os
resultados obtidos pelas criancas nas tarefas de leitura e de escrita apresentam-
se altamente correlacionados, ou seja, escrita e leitura apresentam-se associadas
positivamente, independentemente dos estdgios de aquisicao em que se encon-
trem as criancas.

Para verificar a relacdo entre leitura e escrita, nas criangas no primeiro ano
de escolarizacdo (1% série) e no segundo ano (2°. série), foram formados dois
grupos e aplicado o teste t de amostras pareadas.
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O resultado da comparacdo entre leitura e escrita no primeiro ano de
escolarizacdo, encontra-se na Tabela 5. Como se pode verificar, ha uma diferen-
¢ca estatisticamente significativa entre escrita e leitura para o grupo da 1* série,
com vantagem para a escrita (p<0,03).

Tabela 5 — T-Test — Teste de amostras pareadas
Escrita e Leitura — 1° série

Diferencas emparelhadas
- - Nivel de
. Desvio Média de t GL e A
Médias _ ~ Significincia
padrio erro padriao
Escrit
semta € 1,42 435 65 2,193 | 44 034

Leitura

*p<0,03

O mesmo ndo acontece na 2* série. A performance das criangas no segun-
do ano de escolarizaciao ndo apresenta diferengas significativas entre leitura e
escrita (Tabela 6).

Tabela 6 — T-Test — Teste de amostras pareadas Escrita e Leitura — 2* série

Diferencas emparelhadas ,
- - Nivel de
. Desvio Média de t GL e A
Médias ~ - Significancia
padrio erro padriao
Escrita e
! -,25,42 2,50 A7 o528 | 27 ,602
Leitura

Os menores resultados estdao, como era de se esperar, na 1* série e os
melhores na 2* série. H4 maior dispersdao nos desempenhos da 1° série e resulta-
dos mais concentrados na 2* série, com alto desempenho. Esses resultados pare-
cem indicar que, nos estdgios menos avancados da alfabetizacio, as criancas
escrevem melhor do que léem. Entretanto, o desempenho das criangas dentro
da mesma série é muito diferenciado. Ocorrem muitos niveis de desenvolvi-
mento da aprendizagem da linguagem escrita no mesmo grupo. Ha criancas da
1* série que apresentam niveis bastante elementares de escrita e de leitura e
outras que se equiparam a algumas criangas da 2° série.

Para investigar se uma habilidade se sobressaia a outra, em algum estdgio
da aprendizagem da linguagem escrita, dividimos as pontuacdes dos partici-
pantes em quartis, considerando a soma dos pontos obtidos por eles em leitura
e em escrita. Desse modo, os participantes do estudo foram subdivididos em
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quatro grupos, considerando-se: criancas com pouca, média, média alta e alta
habilidade de leitura e de escrita.

Tabela 7 — Distribuicao do desempenho das criangas em quartis

. Série Idade(anos)
Quartis N Pontuagao
la 2a 6 7 8
1 18 18 0 6 12 0 < 25,5
2 17 17 0 6 11 0 25,62 65,9
3 22 10 12 3 12 7 662 86,9
4 16 0 16 0 4 12 > 87

Os quartis ficaram assim distribuidos (Tabela 7):

Grupo 1: criangas que alcancaram até 25 pontos — desempenho baixo;,

Grupo 2: criangas que obtiveram de 25,6 a 65,9 pontos — desempenho
médio;

Grupo 3: criangas que obtiveram de 66 a 86,9 pontos — desempenho
médio alto;

Grupo 4: criangas que obtiveram a partir de 87 pontos — desempenho
alto.

Foram aplicados testes de comparacio de médias (Teste t de amostras
estatisticas pareadas) e de correlacdo (correlacio de Pearson) entre leitura e es-
crita em cada um desses grupos, com a inteng¢ao de verificar se ocorriam dife-
rencas entre ler e escrever em cada um deles e qual o grau de associag@o entre
essas duas atividades no decorrer da alfabetizagao.

Na comparag¢ao entre o desempenho de leitura e de escrita em cada um
desses grupos, ficou demonstrado que nao ocorria diferenca significativa entre
o desempenho das criancas do 1°, 2° e 3° grupos, nessas habilidades (Tabelas 8,
9 e 10). Apesar das médias de escrita serem aparentemente melhores nos
trés primeiros grupos, essa diferenca nio se mostrou estatisticamente signifi-
cativa.

Tabela 8 — Escore da escrita e da leitura — grupo 1

Média N Desvio padrao Erro padrio médio
Escrita 11,17 18 2,550 ,601
Leitura 10,44 18 2,007 473

Nivel de significincia (,433)
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Tabela 9 — Escore da escrita e da leitura — grupo 2

Média N Desvio padrao Erro padrio médio
Escrita 22,35 17 5,477 1,328
Leitura 19,94 17 8,250 2,001

Nivel de significincia (0,082)

Tabela 10 — Escore da escrita e da leitura — grupo 3

Média N Desvio padrao Erro padriao médio
Escrita 39,18 22 3,304 ,704
Leitura 38,50 22 5,307 1,132

Nivel de significincia (,361)

Por outro lado, as correlagdes entre leitura e escrita variam nesses 3 pri-
meiros grupos (Tabelas 11, 12 e 13). O nivel de correlacdo é significativo para o
2° e 0 3° grupo, mas ndao para o grupo 1. As criancas do 2° e do 3° grupos
apresentam uma alta correlacio entre o desempenho obtido na leitura e o
desempenho obtido na escrita, ou seja, quanto maior a pontua¢do em lei-
tura, maior a pontua¢ao em escrita em criancas com nivel de desempenho mé-
dio e médio alto. Entre as criangcas com desempenho mais baixo (grupo 1),
a inconsisténcia entre ler e escrever é mais evidente. Além de nenhuma das
atividades (leitura e escrita) aparecer como mais desenvolvida do que a outra,
elas também ndo est@o correlacionadas, o que parece confirmar uma dispersao
de resultados que reflete um momento muito inicial da aprendizagem da

linguagem escrita.

Tabela 11 — Correlacoes entre leitura e escrita — grupo 1

Total Leitura
Correlagao de Pearson -,395
Total Escrita  SignificAncia ,105
N 18

Nao significante
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Tabela 12 — Correlacoes entre leitura e escrita — grupo 2

Total Leitura
Correlagao de Pearson ,768
Total Escrita  Significincia ,000
N 17

Correlacao significante no nivel 0,01 **

Tabela 13 — Correlacoes entre leitura e escrita — grupo 3

Total Leitura

Correlacao de Pearson ,779
Total Escrita  Significincia ,000
N 22

Correlacao significante no nivel 0,01 **

Essas diferencas nos resultados parecem indicar que hd uma inconsistén-
cia nas relacOes entre a leitura e a escrita nos estdgios mais iniciais da alfabetiza-
¢@o. Ruiz (1988) apontou resultados semelhantes quando estudou as relagoes
entre as estratégias de leitura e de escrita de palavras em criancas no periodo de
aquisi¢ao da linguagem escrita em portugués brasileiro. Ela observou uma grande
oscilag@o entre as estratégias usadas para ler e para escrever, demonstrando que,
nessas atividades, as estratégias se desenvolvem em ritmos diferentes, variando,
provavelmente, conforme os procedimentos de ensino utilizados.

Quanto as criancas do grupo 4, portanto as que obtiveram as pontuagoes
mais altas, foi encontrada uma diferenga estatisticamente significativa entre

leitura e escrita, com vantagem para a leitura (Tabela 14).

Tabela 14 — Escore da escrita e da leitura — grupo 4

Média N Desvio padrao Erro padrao médio
Escrita 44,06 16 772 ,193
Leitura 44,81 16 ,403 ,101

Nivel de significincia (,009)
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Assim, na faixa de pontua¢do mais elevada, ha uma predominincia da
leitura em relacio a escrita.

Na andlise da 2* série, essa diferenga ndo apareceu, o que pode ser explica-
do pela verificagio de que somente 16 das criancas da 2°. série fizeram parte
desse subgrupo, conforme se pode ver na Tabela 7.

Além disso, no grupo total de criangas, a correlagdo entre ler e escrever
ndo ¢ significativa. Nem sempre maior pontuacio em leitura significa maior
pontuagao em escrita.

Tabela 15 — Correlacoes entre leitura e escrita para o grupo todo

Total Leitura

Correla¢do de Pearson -,388
Total Escrita  SignificAncia ,137
N 16

Conclusoes

Os resultados da pesquisa mostraram que as criancas em niveis mais avan-
¢ados da alfabetizagdao tém maior habilidade na leitura do que na escrita. A
melhor performance na leitura no nivel mais avancado pode ser entendida na
perspectiva da argumentacio de Cagliari (1999), para quem a crianga, ao ler, ja
encontra a forma ortografica escrita e cabe a ela apenas descobrir quais sons as
letras tém em funcdo dos contextos em que ocorrem e chegar a identificacio da
palavra. Na escrita, por outro lado, a crianga precisa achar que letra pode ser
usada para representar os sons e, depois, averiguar se o resultado obtido
corresponde ao que determina o sistema ortografico da lingua. Como, nessa
etapa, as criancas nem sempre conhecem a ortografia das palavras, ler se torna
mais facil que escrever.

Esses resultados concordam com a proposta de Frith (1985). A autora
argumenta que ocorrem divergéncias entre os niveis de desenvolvimento da
leitura e da escrita e que essas diferencas se alternam. Para Frith, a fase alfabé-
tica ocorreria primeiro em relacdo a escrita para sé entdo ocorrer na leitura. Em
contrapartida, o conhecimento ortografico surgiria primeiro na leitura. Apenas
quando essa leitura estivesse em um nivel ortografico mais avancado é que esse
conhecimento seria utilizado na escrita.
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Em concordancia com essa elaboraco teédrica, observamos nos resultados
deste estudo que, quando as criancas comegam a utilizar estratégias ortografi-
cas de leitura e de escrita, elas passam a ler melhor do que escrevem. Nesta
etapa da aprendizagem, as palavras com silabas mais complexas sao lidas sem
dificuldade e os erros vdo se apresentar na escrita, pois 0 desconhecimento da
ortografia das palavras vai dificultar a escrita mais do que a leitura.

Resumo

O objetivo do estudo foi verificar como se apresenta a relacdo entre as habilida-
des de ler e de escrever em criangas falantes do portugués brasileiro que se encontram
no inicio da alfabetizagao. Sustenta-se a hipétese de que haverd discrepancias entre as
habilidades de ler e de escrever, nas diferentes etapas da aprendizagem da linguagem
escrita. Participaram do estudo 73 criancas de 6 a 8 anos, sendo 38 meninos e 35
meninas. Foram aplicadas individualmente tarefas de escrita, leitura e compreensao de
palavras e frases. Nos resultados verificou-se que as criangas mais avancadas na aquisi-
¢do do principio alfabético mostravam maior habilidade para ler do que para escrever.
Os resultados foram discutidos de acordo com a literatura da drea.

Palavras-chave: alfabetizagdo; habilidades de escrita; habilidades de leitura.

Abstract

The aim of this research was to investigate the relationship between reading and writing
abilities in Brazilian Portuguese-speaking children at the beginning of schooling. Our hypothesis
is that there will be discrepancies between reading and writing abilities in the different phases of
written language learning. The participants in this study were 73 children whose ages ranged
between six and eight, of whom 38 were boys and 35 were girls. Tasks of writing, reading and
comprehension of words and phrases were individually applied. Results showed that childyren who
were move advanced in the literacy process could read better than they could write. This vesult has
been discussed in light of specialist literature.

Key-words: literacy; writing abilities; reading abilities.

Resumen

El objetivo del estucio fue verificar como se presenta la velacion entre las habilidades de leer
y de escribir en niiios hablantes del portugués brasileiio que estan en el comienzo de la alfabetizacion.
Se sostiene la hipdstesis de que habra discrepancias entre las habilidades de leer y de escribir en las
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distintas etapas del aprendizaje del lenguage escrito. Participaron del estudio 73 niiios de 6 a 8
aiios, en el que 38 eran chicosy 35 chicas. Se aplicd individualmente tareas de escrita, lectura y
comprension de palabras y frases. Se verificd en los resultados que los nivios mds avanzados en la
aquisicion del principio alfabético mostraban mayor habilidad para leer que para escribir. Los
resultados fueron discutidos de acuerdo con la literatura del drea.

Palabras clave: alfabetizaciin; habilidades de escrita; babilidades de lectura.
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