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Resumo

O estudo teve por objetivo conhecer a visdo e a pratica de professores de ciéncias e alunos de curso de licenciatura em
Ciéncias Biolégicas em rela¢ao aos disturbios de aprendizagem e ao fracasso escolar, de modo a compreender os sentidos
e significados construidos por eles em relacdo a crescente atribuicao de responsabilidade biolégica ao suposto fracasso no
ensino. Trata-se de pesquisa qualitativa, que se utilizou de aplica¢ao de questiondrio e entrevista semiestruturada com
professores de escolas publica e particular e com alunos de um curso de graduacao/licenciatura de uma universidade
publica. Como resultados, é possivel identificar a sobreposi¢dao em relagao ao entendimento e uso de terminologias como
“distarbios”, “problemas” e “dificuldades” de aprendizagem, sendo utilizadas pelos professores e estudantes participantes
da pesquisa, como sindnimos para designar um processo andlogo. Verificou-se a atribuicao de causa bioldgica a qualquer
dificuldade ou problema de aprendizado do aluno, ainda que a causa seja, de fato, devido a fatores sociais ou psicolégicos.
Evidenciou-se o despreparo para com a realizacao do diagnéstico, bem como desconhecimento em relacdo as formas
de se fazer, atribuindo esse papel a outros profissionais que acreditam estar mais preparados para lidar com esses casos,
considerando-se que o tratamento medicamentoso possa ser 0 mais efetivo. Desse modo, os resultados obtidos demonstram
a importancia de investigacdes e elucidacoes mais profundas a respeito do cotidiano escolar no que se refere as questoes
atreladas ao processo ensino-aprendizagem e a crescente medicalizacao de criangas e adolescentes.

Palavras-chave: Distarbios da percepcao; Aprendizagem; Medicalizacao, Fracasso escolar; Professores.

Learning Disorders and School Failure In the view of teachers and graduates

Abstract

The purpose of this study was to understand the vision and practice of science teachers and students of a licentiate degree
course in Biological Sciences in relation to learning disorders and school failure, in order to understand the senses and
meanings they constructed in relation to the increasing attribution of biological responsibility to the supposed school
failure. It is a qualitative research, in which was used a questionnaire application and a semi-structured interview with
public and private school teachers and with students of a undergraduate/licentiate course from a public university.
As results it is possible to identify the overlap in terms of understanding and use of terminologies such as “disturbs”,
“problems” and “difficulties” of learning, by teachers and students participating in the research, as synonyms to designate
the same process. The attribution of biological cause to any difficulty or learning problem of the student has been
verified, even if the cause is, in fact, due to social or psychological factors. The lack of preparation for diagnosis was
evidenciated, as well as lack of knowledge about the ways of doing it, attributing this role to other professionals who
believe that they are better prepared to assist these cases, considering that drug treatment may be the most effective.
Thus, the results obtained demonstrate the importance of investigations and more profound elucidations about the
school daily life in relation to the issues linked with the teaching-learning process and the increasing medicalization of
children and adolescents.

Keywords: Disturbances of perception; Learning; Medicalization; School failure; Teachers.
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Distiirbios de aprendizaje y fracaso escolar en la vision de docentes y estudiantes universitdrios

Resumen

El estudio tuvo como objetivo conocer la visidn y la practica de los profesores de ciencias y los estudiantes de la licenciatura
en Ciencias Biolégicas en relacién a los trastornos de aprendizaje y fracaso escolar, con el fin de comprender los significados
construidos por ellos en relacion al crecente aumento de la asignacién de la responsabilidad biolégica al supuesto fracaso
en la ensefianza. Se trata de una investigacion cualitativa, en la cual se utilizo la aplicacién de cuestionarios y entrevistas
semiestructuradas a maestros de escuelas publicas y privadas y a estudiantes en un curso de grado / licenciatura de una
universidad puablica. Como resultado, es posible identificar la superposicién en relacién con la comprensién y el uso
de terminologia como “trastornos”, “problemas” y “dificultades” de aprendizaje, siendo utilizados por los profesores y
estudiantes que participaron de la encuesta, indistintamente para describir un mismo proceso. Se encontr6 la asignacién
de causa bioldgica a cualquier dificultad o problema de aprendizaje de los estudiantes, aun que la causa sea de hecho,
debido a factores sociales o psicoldgicos. La falta de preparacion para realizacién de diagndstico se hizo evidente, asi como
el desconocimiento de formas de hacer, asignando ese papel a otros profesionales que creen estar mejor preparados para
hacer frente a estos casos, teniendo en cuenta que el tratamiento farmacolégico puede ser mas eficaz. Por lo tanto, los
resultados demuestran la importancia investigaciones y mejores esclarecimiento sobre el cotidiano de la escuela cuando se
trata de cuestiones relacionadas al proceso de ensefianza-aprendizaje y la creciente medicalizacién de nifios y adolescentes.
Palabras clave: Disturbios de la percepcion; Aprendizaje; Medicalizacidn; Fracaso escolar, Profesores.

INTRODUQAO De acordo com as autoras, a expressao disturbios

de aprendizagem se refere claramente a uma anoma-

Na histéria recente da educacao, é comum ouvir . . - P
lia patolégica gerada por uma alteragdao drastica na

a respeito de disturbios, transtornos, dificuldades ou .
ordem natural do processo de aprendizagem, estando

roblemas de aprendizagem. Em geral, esses signos sao . .
p p 8 geral, g o problema diretamente centrado no aluno, ou seja,

utilizados no meio educacional e médico para designar .
naquele que aprende ou, nesse caso, deveria aprender.

lun resentam problemas com rela¢do a g o
0s alunos que apresentam problemas com relacZo a0 A utilizacao desse e de termos semelhantes, atribui

seu processo de aprendiza ue nido apresentam 1 S
processo de aprendizado, q 0 ap um problema médico, um diagnédstico de doenca e de

nvolvimen na i m . C 1.
desenvolvimento esperado ou ndo equiparado com o de cunho unicamente biolégico ao aluno que apresenta

outros alunos. A introdugao de tais termos no cotidiano dificuldades em relagiio a0 seu processo de aprendi-

das pessoas tem gerado uma crescente banalizagio zado, excluindo os demais fatores que podem, muitas

1 m m ni- . . .
deles, de modo que, apesar de serem quase que u vezes, estar presentes e interferir no processo de ensino

versalmente utilizados, as pessoas que deles se valem e aprendizagem. Patto (2008) argumenta que s

nem sempre tém conhecimento de seu significado. processos e dificuldades que acometem os alunos nao

Moysés e Collares (1992) se propuseram a deli- podem ser visualizados de forma independente e iso-

near o significado do termo disttirbio de aprendizagem. lada, devendo ser levados em consideracao os aspectos

Segundo as autoras, histéricos e sociais que permeiam e contribuem para

) . } ) a instauracao dos quadros de dificuldades de apren-
‘A palavra distarbio compoe-se do radical zurbare e . . . .
. . S - dizagem. Ressalta a importancia de se considerar os
do prefixo dis. O radical turbare significa ‘alteragao o o i
. , S aspectos sociais e histéricos nao apenas dos alunos,
violenta na ordem natural’ e pode ser identificado

) a1 mas também de familiares, professores e cor cente
também nas palavras turvo, turbilhdo, perturbar, bémd » prolesso orpo do

conturbar, etc. O prefixo dis por seu significado — escolar para a elucida¢@o dos verdadeiros sentidos da

“alteraciio com sentido anormal, patolégico’ — possui, classificacdo dos alunos como “incapazes de aprender

intrinsecamente, valor negativo. E exatamente por ou portadores de distarbios e, inclusive, de deficiéncias
, .

esse significado que é um prefixo muito usado na mentais.

terminologia médica. Assim, retomando a palavra Pino (2005) indica a importancia de se considerar
distarbio, pode-se traduzi-la por ‘anormalidade os aspectos bioldgicos do desenvolvimento humano,
patolégica por alteracio violenta na ordem natural’ pois é a partir dessa construgao que ele se torna capaz
(Moysés & Collares, 1992, p. 31). de interagir com o meio que o cerca. Entretanto,
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ressalta que tais aspectos sao suscetiveis a serem mol-
dados e influenciados por esse mesmo meio, e que a
“internalizagao” das funcdes superiores e culturais, de
acordo com Vigotski (2001), ocorre através de um pro-
cesso de conversao das fungdes biologicas em culturais.
Assim sendo, fica claro que nenhuma caracteristica
biolégica pode ser considerada e interpretada isolada-
mente, visto que estd sujeita a constantes influéncias
de Ambito social, histérico e cultural.

Em 1990, foi estabelecida uma defini¢ao de dis-
tarbios de aprendizagem pelo National Joint Committee
on Learning Disabilities, nos Estados Unidos, consi-
derado nacionalmente como érgdo com experiéncia
e competéncia para normatizar o assunto. Segundo
este comité, “disturbio de aprendizagem” seria um
termo genérico, referindo-se a um grupo heterogéneo
de alteraces que se manifestariam através de dificul-
dades significativas na aquisi¢ao e utilizagdo da fala,
audicdo, leitura e escrita, habilidades matematicas ou
raciocinio. Tais alteracdes seriam intrinsecas ao indi-
viduo, devendo ser atribuidas a disfuncdes no sistema
nervoso central dele.

Apesar da evidente atribuigao de carater biold-
gico aos chamados problemas de aprendizado, pesqui-
sas recentes tém problematizado essa explicagao. Para
Moyses e Collares (1992), é mais comodo para uma
escola atribuir o fracasso de um aluno a uma dessas
disfun¢des do que procurar rever seus critérios peda-
gbgicos. Ainda, para os pais, essa constatagao também
pode ser mais comoda, pois acaba por reduzir a respon-
sabilidade referente a disciplina familiar (Lefevre; Reed,
1985, p. 692 apud Moysés & Collares, 1992, p. 43).

Segundo Garrido e Moyses (2010) a “esséncia
desse discurso consiste em naturalizar as desigualdades
socialmente produzidas e considerar que sua origem
esta naquilo que é exclusivamente de cada individuo”
(p. 171), tendo em vista que os diagndsticos sdo impre-
cisos e sem qualquer comprovagao cientifica, como se
pode evidenciar em matéria divulgada na revista Pais e
Filhos (2009) “Esse monte de nomes dificeis se refere
a uma doenga tao nova, que nem os médicos sabem
muito bem como definir e diagnosticar” (apud Garrido
& Moyses, 2010, p.172)

O uso de expressoes como disturbio, problemas
ou transtornos de aprendizagem tem se tornado cada
vez mais comum entre professores. O emprego des-

medido dessas expressdes no dia a dia escolar seria um
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reflexo do processo de patologizacao da aprendizagem
concomitantemente a biologizagao das questdes sociais
(Moysés & Collares, 1992).

Além da instauracdo da biologizagao e patolo-
gizacdo afetar diretamente os sujeitos do processo de
ensino e aprendizagem, para as autoras, elas encobrem
os fatores politicos e pedagdgicos que contribuem para
o fracasso escolar; é mais vantajoso atribuir a “culpa”
pelo fracasso em aprender especificamente a um aluno
do que admitir que existem falhas profundas em todo
um sistema, o que acaba por isentar de responsabilida-
des tanto o sistema social em vigor quanto a instituicao
escolar que nele se insere.

E evidente, contudo, como aponta Moysés
(2010) e Machado (2010), que ndo se pode excluir
a existéncia de algumas doencas comprovadas, que
sao facilmente detectadas e que podem comprome-
ter, em muitos aspectos, a vida de uma pessoa, com
consequéncias claras, dificultando, inclusive, a apren-
dizagem dessas pessoas. Além disso, existem pessoas
com extrema facilidade em aprender, e outras que,
ao contrario, apresentam muitas dificuldades nesse
processo. O que se propde a discussao é se a hete-
rogeneidade e diversidade de possibilidades dentro
do processo ensino-aprendizagem, particularmente
com relacdo as dificuldades em aprender, se devem a
diversidade inerente ao ser humano ou a doencas neu-
roldgicas e questdes de cardter biol6gico, como o que
se propde com a utilizacao de termos como disttirbios
de aprendizagem.

Consideramos importante investigar o papel
que o professor tem nesse processo, por ser ele o inte-
grador entre escola, familia e aluno, é ele que atua
diretamente com essas trés esferas e que, efetivamente,
pode interagir de forma benéfica ou erronea perante
elas. Nesta perspectiva, o presente estudo teve por
objetivo compreender a visao dos professores da drea
de biologia em relagao aos disturbios de aprendizagem
e ao fracasso escolar, analisando como agem diante da
perspectiva de lecionar para um aluno considerado com
“disturbios de aprendizagem”.

METODO
Participantes

Trata-se de pesquisa qualitativa realizada com
professores em formagao académica, cursando o 3°
ano no curso de Ciéncias Bioldgicas e com professores
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das Redes Publica e Privada de ensino, que lecionam
a disciplina de Ciéncias para o ensino Fundamental II

(do 6° a0 9° ano).

Procedimentos

A pesquisa foi desenvolvida em duas etapas. A
primeira consistiu na aplicagdo de um questionario, o
qual objetivava conhecer os sentidos e significados de
distarbios de aprendizagem construidos por professo-
res. Para os que ainda estavam em formagao académica,
o questionario foi aplicado a todos os alunos de uma
classe escolhida aleatoriamente, totalizando 21 alunos,
e que cursavam o 3° ano em Ciéncias Biolégicas em
uma universidade publica. Com os que ja lecionam
Ciéncias, foram escolhidas, também aleatoriamente,
escolas da Rede Publica e da Rede Particular de ensino
de uma cidade do interior paulista, com professores que
lecionavam para uma ou mais séries, totalizando uma
amostragem de oito professores de escolas publicas e
sete professores de escolas particulares.

Para a realizagdo da segunda parte da pesquisa,
foram selecionados os questiondrios mais pertinentes
ao estudo proposto, sendo realizadas entrevistas indi-
viduais e semiestruturadas com os participantes, de
modo a obter dados e informacdes acerca de valores,
de atitudes e de opinides.

A analise dos resultados buscou a mediacao entre
sentidos e significados. Pretendeu-se analisar e inter-
pretar o que de significacdo existe nas falas, ou seja,
“[...} contetdos instituidos, mais fixos, compartilhados,
que sdo apropriados pelos sujeitos, configurados a par-
tir de suas préprias subjetividades” (Aguiar & Ozella,
20006, p.226), em relagao a subjecao de sentidos que
as mesmas expressam ou pretendem expressar.

O questionario e a entrevista foram realizados
a partir do consentimento livre e esclarecido de todos
os participantes (aprovado pelo CEP). Entretanto,
neste texto, focaremos a analise e discussao dos dados
levantados na segunda etapa, ou seja, nas entrevistas

realizadas com professores e estudantes.

RESULTADOS

Foram entrevistados 3 professores, sendo 2 de
escolas publicas e 1 de escola particular e 3 estudantes
de Biologia em formacdo. A faixa etédria dos estudantes
entrevistados se concentrou dos 20 aos 30 anos, e 0s
professores estavam entre 30 e 50 anos. A maior parte

dos entrevistados eram mulheres, sendo os dois homens
estudantes de Biologia. A maioria dos entrevistados
indicou institui¢des publicas em sua graduagdo, mas
esse percentual pode ser justificado pelo fato dos
alunos de Biologia cursarem uma institui¢ao publica
de ensino. A experiéncia profissional variou entre 1 e
15 anos lecionando. O elevado percentual de entre-
vistados que ainda ndo lecionam é representado pelos
estudantes de Biologia, que apresentam experiéncia

apenas pelos estdgios de pratica de ensino.

DISCUSSAO

Foram estabelecidas 4 principais categorias de
analise: 1) Concepgdes acerca de disturbios / proble-
mas / dificuldades de aprendizagem; 2) Causas dos
Distarbios de Aprendizagem; 3) Diagndsticos; 4)

Experiéncias com casos de Distarbios de Aprendizagem.

Concepcgoes acerca de distirbios/ problemas/
dificuldades de aprendizagem

A analise revelou que os professores apresen-
taram dificuldades em expressar uma defini¢io para
Distturbios de Aprendizagem; foi possivel perceber
uma confusao no uso de determinadas terminologias,
bem como para os significados que eles atribuem ao
termo. Os professores utilizaram a expressao “Eu acho
que...” com significativa frequéncia, o que pode ser
um indicativo de que os educadores se sentem pouco
confortdveis ao tentar definir o termo, ou por nao
possuirem grandes conhecimentos em relacio a ele
e, assim, nao se sentirem confiantes para afirmar sua
posicao em uma defini¢do mais concreta, ou por lhes
faltar informacdes mais objetivas, que nao incluam
apenas seu conhecimento cotidiano, de modo a pro-
porcionar uma maior assertividade em suas respostas.
Essa utilizagao de termos sem clareza de definicao ja
foi apontada por Moojen (1999), que identificou o
fendmeno tanto na literatura especializada como na
pratica clinica e escolar.

Todos os professores entrevistados mencionaram
caracteristicas que os alunos com dificuldades apre-
sentam como decorrentes da possivel existéncia de
um Distarbio de Aprendizagem, caracteristicas estas
que foram utilizadas para as tentativas de defini¢ao do

termo, como ilustrado pelo trecho a seguir:
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[...} distarbio de aprendizagem é tudo aquilo que o
aluno nao consegue memorizar td, ndao s6 memori-
zar, como tem a parte motora né, de entendimento
mesmo, tudo relacionado a falta que ele tem (D.);

Alguma dificuldade que a pessoa apresente em
relagao a constru¢io do conhecimento, nao conse-
guir expressar, seja escrito, seja verbalmente. Acho
que é uma falha af nesses processos da cogni¢do e

expressar. (L.).

Quando indagados a respeito da existéncia de
diferencas entre as terminologias empregadas, todos
responderam afirmativamente. Entretanto, ao longo
de suas falas, revelaram sobreposicdes de significados,
confusdes de termos empregados para diferenciar os
signos e uma grande dificuldade de delimitar as dife-
rencas previamente afirmadas. As respostas revelam o
desconhecimento dos professores a respeito do assunto,
uma vez que ndo conseguiram expressar a diferenca
que inicialmente sustentaram existir. Na explicagao

de um dos participantes da pesquisa:

O distarbio eu acredito que seja o problema ou
genético, né, ou durante a gestacao ali, algum... falta
de nutrientes, né, a mae pode ndo ter se alimentado
bem. Dai faltou vitaminas, faltou nutriente para o
bebé, entio ai causaria um disttrbio. A dificuldade
eu acredito que ela é em algumas questdes, pode ser
uma dificuldade s6 em matematica, sé em portugués,
s6 interpretagdo, uma dificuldade s6 em... em...
gravar né, e em decorar alguma coisa. Entao eu acho
que ela nao € assim, ahn, muito ligada a genética,
ela pode ser mais assim, ligada ao, como eu posso
dizer, ao nervosismo da crianca, ela pode ser uma
crianca muito nervosa que nao tem facilidade para
aprender alguma matéria s6, entao é uma dificuldade.
Problema... de aprendizagem. Eu acho que, ai, agora
problema de aprendizagem é que seria um problema,
né? Af eu acho que ele é mais pro lado da (da...),
como que eu posso dizer... ndo da dificuldade, mas

da, do distarbio. (C.);

Considerando as dificuldades em definir, fica
evidente que todas as possibilidades centram o pro-
blema na crianca, desconsiderando outros aspectos do
processo ensino-aprendizagem, como fica evidente nos

trechos abaixo.

Dificuldade, problema e um distarbio? Eu acho que
um disturbio ele pode englobar o que for fisioldgico,

o que for humano, por exemplo, dislexia ou outras
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que eu ndo conhe¢o o nome e a dificuldade eu acho
que dificuldade entdo seria a dificuldade que ele tem,
por exemplo, de aprender a somar, mas nao que ele
nao va conseguir somar. Problema? Acho que sim,

tem diferenca. (L.)

Os licenciandos também apontaram existir dife-
rengas entre os termos, mas ao delimitar os significados
relativos a cada vocdbulo, acabaram por sobrepor

terminologias e confundir nomenclaturas.

E, eu acho que tem, eu acho que cai em tudo o que
eu falei, assim, basicamente, que nem, vocé falou
distarbio, problema e? Bom, distarbio... é, é que sao
palavras bem, nao sei, complicadas, o distarbio talvez
relacionaria uma coisa mais mental, psicoldgica, pro-
blema poderia entrar na questao do social, e tal... “ele
tem um problema de aprendizagem?”. Nao sei, qual a
diferenca entre disturbio, problema e? Dificuldade...
Nossa! Bom, nao, nao sei, na verdade eu nao, nao...
me confundi, ndo consegui relacionar essas palavras...
distarbio, problema e dificuldade... (E.)

E eu acho que, de repente que esses termos devem
ter algum significado diferente, alguma coisa mais
técnica, mas eu acho que no fundo é, deve ser meio

que tratado parecido, assim, né (T.).

Foi possivel constatar uma grande sobreposi¢ao
em relagdo ao entendimento e uso de terminologias
como “distarbios”, “problemas” e “dificuldades” de
aprendizagem. Isso parece evidenciar falhas na for-
magao dos professores em relagao a este tema, tanto
daqueles que ja se formaram quanto os que ainda estao
em formagao.

E relevante mencionar que alguns estudantes
levantaram questionamentos com relacao a defini¢ao

do que seriam disturbios de aprendizagem.

[...} mas é que eu ndo sei o que é considerado real-
mente um déficit de atenc@o, porque as vezes eu
penso que as pessoas, na verdade o menino ele s6 é
distraido, sabe, tal, e s6 porque ele t4 fora do padrao,
que tipo as pessoas, €, tipo a mae dele da praele, “Ah,
o moleque é agitado”, entdo da pra ele pra ele ficar
quieto e ser igual aos outros, mas na verdade pode
ser a escola que, ou o modelo que a escola trabalha

que ele ndo se encaixa. (E.)

Esses questionamentos indicam a necessidade
de se refletir acerca das consequéncias dessa forma de
se conceber e explicar as dificuldades de adaptacao de
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criangas ao modelo escolar vigente e as expectativas
em relacao ao modo de aprender. Uma dessas conse-
quéncias é o alarmante processo de medicalizagao de
criangas, cada vez mais presente no cotidiano escolar
(Meira, 1998; Machado, 2010).

Causas dos Disturbios de Aprendizagem

Os professores apresentaram uma forte incli-
nag¢do em atribuir uma causa bioldgica para a ocor-
réncia de alunos com dificuldades no processo ensino
aprendizagem.

[...} por algum motivo neurolégico ele nao consegue
entender, interpretar (C.);
[...} algo que ele ainda nao conseguiu formar no
cérebro ou na cabeca. (L.)

Entretanto, alguns participantes atribuiram
outras causas que nao somente biolégicas aos proble-
mas de aprendizagem dos alunos, embora as causas
biolégicas tenham sido frequentemente apontadas
e constituissem o principal fator apresentado pelos
entrevistados. Foi possivel constatar o grande nimero
de “diagndsticos” realizados por professores e equipe
escolar, além do fato de as experiéncias pessoais e os
processos de formagao desses educadores poderem
influenciar suas perspectivas acerca dos disttrbios de
aprendizagem. Professores das redes publica e privada
de ensino apresentaram visdes semelhantes a respeito
do tema.

Em contrapartida, nem todos os alunos de bio-
logia demonstraram, inclinacdo a atribuicao somente
as causas bioldgicas. Indicaram que as dificuldades de
aprendizagem ou distarbios de aprendizado podem
ter varios motivos, como o método de ensino que estd
sendo empregado, alguma incapacidade fisica, por pro-
blemas sociais pelos quais 0 aluno pode estar passando
em outros aspectos de sua vida ou por situagdes emo-
cionais diversas. Entretanto, em todas as falas, também
é mencionada a dimens@o bioldgica que o distarbio de
aprendizagem pode apresentar, podendo ser indicativa
da falta de conhecimentos a respeito do assunto, ja
que abrangem uma ampla gama de situagdes em suas
respostas, que se sobrepdem como pertinentes a outras
implicacdes no processo de aprendizagem, como ilustra
o trecho a seguir:

Quando o aluno tem alguma dificuldade de aprender

alguma coisa. Agora, essa dificuldade pode ter varios

motivos, né, daf eu nao sei falar, depende do aluno,
pode ser ou 0o método que o professor td passando,
ou ele pode ter até um distdrbio mental, assim,
alguma coisa que atrapalhe, ou até mesmo fisico [...}
entao também tem toda essa coisa emocional, social
também, tipo, vocé nao sabe o que o aluno passa na

casa dele, os pais, sabe (E.).

O uso de expressdes como “Eu acho que...”
e outras demonstrativas de incertezas também foi
feito com grande frequéncia, o que pode evidenciar
o desconforto dos alunos ao tentar definir o termo e
indicar as causas.

A crescente generalizacao dos problemas biol6-
gicos tem instaurado, ainda, um quadro de mercado
Muito promissor € em expansao, que se mostra econo-
micamente atraente, de modo que é possivel notar o
surgimento de novas profissdes baseadas nos problemas
de aprendizagem e, o que é muito mais preocupante, o
crescimento de uma industria farmacéutica que lucra
cada vez mais a medida que criangas sao medicaliza-
das para seus possiveis distarbios (Moysés & Collares,
1992, p. 41).

Fala-se, na manifesta¢do com muita frequéncia
dessas doengas, de modo que cerca de 5% de todas
as criancas em idade escolar necessitariam de algum
tipo de medicamento para esses fins (Coles, 1987
apud Moysés; Collares, 1992, p. 41). Assim sendo, é
possivel constatar que essas rotulacdes e atribuigao de
causa e efeito, além de serem comodas para a escola,
sao também vantajosas economicamente para muitas

empresas do ramo farmacéutico.

Diagnésticos

Foi possivel perceber que a pratica de realizagao
de diagnésticos estd presente e é comum no cotidiano
escolar. Os entrevistados afirmaram que, apesar do pro-
fessor n@o estar preparado, em termos de sua formagao,
para identificar qual disturbio de aprendizagem em
especifico um aluno apresenta, a primeira percep¢ao
de que algo naquele aluno nao se enquadra no normal

é feita pelo professor:

[...} na primeira semana de aula, quando ja tem as
primeiras licdes de casa, ai a gente jd percebeu ja que
ele ndo conseguia formar uma frase, nao tinha sentido
a frase dele, ele escrevia pedacos, ai de cara a gente

ja percebeu que tinha alguma coisa diferente. (C.);
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No olhar vocé ja sabe, no dia a dia a gente sabe (...)
procura descobrir o que estd acontecendo para depois

mandar ele para médico, psicélogo e essas coisas (D.).

Parece existir a necessidade, por parte dos pro-
fessores, de desvendar o problema que um aluno possa
apresentar, isto €, uma tendéncia a explicar o compor-
tamento de um aluno que nao se enquadra nos padroes
apresentados pela maioria dos que compde uma sala
de aula. E comum, no ambiente escolar, entre os
professores, haver comentarios acerca dos seus alunos
considerados diferentes, passando suas impressoes e
percepcdes a respeito deles para outros professores,
que podem acabar assumindo aquelas opinides como
verdades absolutas e inquestionaveis, pautando suas
acdes perante aquele aluno pelas informacdes advindas
de outros professores, o que Patto (2008) nomeou por
“profecias auto-realizadoras”.

Patto (2008) alerta que a comunicacao dos
professores agrava o processo de diagndsticos feitos
por eles, pois as experiéncias partilhadas muitas vezes
sao tendenciosas e acabam por influenciar e serem
incorporadas na fala dos outros educadores, embora

nao concordem com o diagndstico:

[...1 E ai ele se recusou a fazer a prova, ai e acabei
ficando brava com ele (...) e depois, conversando com
os professores, na sala de reunio, né, dos professores,
ai um me contou que ele nio sabia ler, tinha dificul-
dade pra ler e escrever (...) Af que eu percebi que a
recusa dele em fazer a prova tava em eu nao saber
que ele nao sabia escrever perfeitamente. E ai foi que

eu comecei a ter um outro olhar pra esse aluno (L).

Somando-se ao despreparo, os professores se
amparam na cren¢a de que exista um diagndstico
especifico e um profissional, que esteja apto a esta
fun¢ao. Os entrevistados apontaram que os profis-
sionais mais indicados para essa tarefa sao psicélogos,
pedagogos e psicopedagogos. Ainda, afirmaram néo
saber exatamente como sao feitos os exames ou testes,
mas acreditam que esses profissionais conseguem iden-
tificar com precisao os problemas dos alunos e confiam
nos laudos realizados. Foi possivel observar também
que, apesar dos laudos, eles ndo sabem dizer o nome
especifico do distarbio que o aluno apresenta; sabem
que o laudo se trata de um distarbio de aprendizagem,

mas ndo conseguem especificar:
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[...} deve existir pessoas na drea da educacio e da,
nas interfaces, ai, educacao e medicina, pedagogia
e medicina, alguém que estude e que avalie dentro
dessa 4rea (L.);

[...}aDelegacia de ensino ano passado mandou uma
pedagoga, é pedagoga que fala? {...} uma pedagoga
e eles foram avaliados e af deu o laudo (D.);

[...} eu ndo sei dizer para vocé os nomes. Tem, é com
problema mental alto, médio e baixo, as vezes tem
muito problema com a familia que acaba afetando,
vocé entendeu? Entao eles passam por psicélogo, até
resolver, entdo a psic6loga acompanha eles. Eu nao

sei dizer como é que chama aquilo. (D.).

Os licenciandos entrevistados revelaram acredi-
tar que a pratica de realizacdo de diagndstico é comum
nas escolas, por parte dos professores, para alunos com
distarbios de aprendizagem. Acreditam que, muitas
vezes, os professores tendem a rotular os alunos como
tendo disturbios de aprendizagem, sem que, na ver-
dade, a dificuldade que eles possam apresentar seja de
fato um distarbio.

Para os alunos e professores participantes das
entrevistas existe a crenca de que um profissional habi-
litado possa oferecer um laudo, certificar a existéncia
de distarbio de aprendizagem no aluno e apontam
que esses profissionais seriam psicélogos, pedagogos,
psicopedagogos, terapeutas, psiquiatras e médicos.
Ao serem questionados a respeito de algum conheci-
mento acerca de como so feitos os diagndsticos, todos
afirmaram desconhecer tais praticas, mas sugeriram,
generalizando, a possibilidade de serem realizados
testes e exames para avaliagdo e, a partir dos quais,
esses profissionais poderiam supor a existéncia de um
distarbio de aprendizagem.

A inquestionabilidade dos laudos realizados
por outros profissionais parece se amparar na crenga
de que existam testes precisos para se estabelecer um
diagnéstico, principalmente com o avanco da tecno-
logia. O que nio se discute abertamente em relacdo
aos problemas de aprendizagem é que o diagnéstico
se baseia em observacdes comportamentais.

Como exemplo, pode-se observar o diagnéstico
de Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade
(TDHA). Sendo definido como um transtorno neuro-
bioldgico de causas genéticas que aparece na infancia,
persistindo a vida toda; segundo a Associacao Brasileira
de Déficit de Atencao (ABDA, 2017), o diagndstico
¢ definido a partir de um questionario (SNAP-IV)
construido com base no Manual de Diagndstico e
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Estatistica das Perturbagoes Mentais (BATISTA, 1995)
que indica sintomas caracteristicos de TDHA. Ao
observarmos as questdes, grande parte das perguntas
diz respeito a comportamentos cotidianos, comuns
aos alunos, sendo o diferencial indicado pela frequén-
cia ou quantidade de comportamentos observados.
Nesta perspectiva, partilhamos dos questionamentos
apresentados por MEIRA (2012), que indica que
tanto a descri¢do do transtorno como dos sintomas
que embasam o diagndstico “ revelam a falta de uma
andlise critica sobre as relacdes entre os fendmenos que
ocorrem na educagao e o contexto histérico-social que
a determina” (p. 138).

Desconsiderando o contexto educacional, social
e histérico, a culpabilizacao da crianga, individuali-
zando os sintomas, patologiza ao se estabelecer um
diagndstico, abrindo espago para a medicalizagao, sem
qualquer consisténcia cientifica de sua necessidade.
Este desconhecimento por parte da escola e dos profes-
sores com relagao a forma de se efetuar o diagndstico,
os coloca também como corresponséaveis pelas conse-
quéncias da medicalizagao da vida de criangas rotuladas
precocemente. Também indica a desresponsabilizacio
da escola por sua tarefa fundamental de ensinar, haja
vista que, se a crianca n@o aprende, logo, nao houve
ensino, o que pragmaticamente ¢ sua funcao primeira.

Moysés e Collares (1997) ressaltam, ainda, que
as falas de professores, médicos, psic6logos e pais sio
fundamentadas em opinides genéricas e sem embasa-
mento cientifico, refletindo preconceitos estabelecidos,
de modo que seus discursos se confundem, se espelham,
se interpdem, ndo se diferenciando. Essa realidade é
muito bem demonstrada por Patto (2008), ao relatar
nos estudos de caso que muitas maes, apesar de nao
concordarem totalmente com o parecer de médicos e
educadores, acabam sucumbindo a esse discurso e o
projetando para seus filhos. Além disso, fica clara a
aceitacdo dessa rotulagao quando provém de pessoas
consideradas mais bem informadas e escolarizadas,
como € o caso de professores, médicos e psicélogos em
relacdo aos pais de alunos.

Experiéncias com casos de Disturbios de
Aprendizagem

Todos os professores entrevistados responderam
que ja tiveram, ou ainda tém alunos com distarbios de
aprendizagem para os quais devem lecionar. Revelaram

casos de alunos com problemas mais ou menos graves

e, até mesmo, alunos que compdem uma classe inteira,
que nela estao inseridos pelo fato de apresentarem,
segundo o corpo docente e direcao da escola, déficit

de aprendizagem:

[...} aqui nés temos alunos com déficit de aprendi-
zagem, nds temos alunos semianalfabetos, ele sabe,
as vezes, ler e escrever muito pouco e entendimento
quase nada (...). O aluno que tem laudo, ele foi
deixado numa classe especial, numa classe separada
com 20 alunos (D.).

Nos casos citados pelos professores, as difi-
culdades, que alunos com supostos disturbios de
aprendizagem apresentam, estao mais relacionadas a
leitura e a escrita e, isso, os impede de acompanhar o
aprendizado do restante da turma. As dificuldades na
leitura e escrita, entretanto, podem nao ser decorrentes
de um distarbio de aprendizagem, mas sim de uma
defasagem no ensino nas séries iniciais, nas etapas
de alfabetizacao. As dificuldades dos alunos nesses
quesitos, pode confirmar que eles apresentam apenas
uma dificuldade, possivelmente por nao terem tido
uma boa alfabetiza¢ao, e ndo necessariamente devido
a um distarbio.

As experiéncias retratadas, apesar de se diferen-
ciarem quanto a gravidade ou a intensidade, foram
trabalhadas de maneira semelhante, independente-
mente de ser a escola particular ou publica, surgindo o
relato de classes especiais, termo e pratica superados na
legislacdo. Em todos os casos, os professores apontaram
a utiliza¢do de um trabalho diferenciado para esses alu-
nos, com atividades a parte para os que apresentavam
tais dificuldades, com um contetdo semelhante sendo

abordado de maneiras diferentes:

[...} tanto na minha parte de ciéncias como de mate-
matica, portugués, qualquer disciplina, todos os

professores faziam uma prova especial (C.).

Os professores também indicaram que alunos
com sindromes genéticas, como Sindrome de Down,
ou com problemas de retardo mental, podem ser con-
siderados como tendo um disturbio de aprendizagem,
ja que suas condi¢oes os impede de aprender. Contudo,
essas especificidades dos alunos preveem a dificuldade
deles em aprender, devido as suas caracteristicas intrin-

secas, resultantes de suas limitacoes, muitas vezes, em
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outras capacidades que nao as de aprendizado, mas
que por consequéncia acabam afetando também esse
campo da cognicio.

Os estudantes demonstraram nao ter muitas
experiéncias com alunos com distarbios de aprendi-
zagem, a ndo ser em alguns casos isolados, quando
estagiaram em salas que tinham algum aluno indicado

com o diagndstico.

{...} tinha um aluno que era, bom, as outras pro-
fessoras tratavam ele como hiperativo e totalmente
falta de atencao. E era bem dificil, principalmente as
professoras que ja davam aula 14 nem, nem davam
atencao pra ele, deixava ele de lado e falava: “Ah, esse

dai ndo tem jeito, tal, nao da” (T.).

Ao serem indagados a respeito de possiveis medi-
cagdes, os professores relataram que alguns dos alunos
se valem da medicacdo, mas os exemplos mencionados
se concentram, principalmente, em remédios de con-
trole de violéncia, de forma a torni-los mais calmos,
tranquilos, demonstrando a confusao que os docentes
fazem em termos de distinguir o que de fato pode ser
uma dificuldade de aprendizagem de uma dificuldade
que pode ter surgido por conta de comportamentos
dos alunos, sejam eles oriundos de situagdes sociais ou

emocionais pelas quais possam ter passado.

[...} esse menino, ele ndo precisava tomar medica-
mento. Jd4 a menina que foi até o terceiro ano, o
terceiro ano do ensino médio ja tomava medicamento.
E tem a outra que era mais fraquinha, que tomava
medicamento. Medicamento pra controlar o lado
emocional dela, o humor dela. Entdo, af eu nio sei
dizer se, né, se eu n@o vou saber diagnosticar se ele
precisa ou nao de medicamento. (...) Ele ndao tem
problema de aprendizagem, problema de compor-

tamento. Tem aluno que é bipolar (C.);

Com relacao a acao da medicagdao na melhora
do quadro de dificuldades, um dos professores res-
pondeu que acredita que a medicagdo nio auxilie na
resolucdo do problema de aprendizagem. As incertezas
demonstradas pelo professor confirmam a falta de
informagdes deles a respeito do uso de medicagoes para
alunos que, supostamente, apresentam distarbios de
aprendizagem.

Ja os graduandos, se mostraram divididos quanto
a ponderar a respeito dos efeitos que os medicamentos
poderiam surtir nos alunos, nao s6 com relagao aos
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distarbios de aprendizagem, mas também por se tratar
da medicalizagao de criancas, em fase de desenvolvi-
mento e que poderia gerar consequéncias.

Medicados? E, bom, 6 se for feito algum diagnéstico
de algum profissional, de algum médico, né, algum
psicélogo, algum psiquiatra na verdade, né, mas isso
dai teria que fazer, teria que ser pela familia, né, a
familia decidir isso, nada da escola intervir nisso (...)
mas eu acho que sim, se usa-se remédio pra crianga

pra isso, acho que da, acho que tem efeito sim. (T.)

Os professores mostraram opinides divergen-
tes a respeito do preparo da escola para dar suporte
educacional ao aluno que, supostamente, possua um
distarbio de aprendizagem. Dois professores aponta-
ram a escola regular como néo estando preparada para
atender um aluno com distarbio de aprendizagem,
devendo esta ser um espago de inclusdo social do aluno,
onde ele possa desenvolver relagdes interpessoais, sendo
que, para eles, uma escola especializada e com profis-
sionais capacitados para lidar com esses alunos seria a
melhor op¢ao. Essa fala é recorrente, possivelmente,
pelo mesmo motivo dos professores acreditarem que o
distarbio de aprendizagem deixa de ser um problema
de ambito educacional e entremeia a esfera de trata-
mentos e diagnosticos devido a condi¢des bioldgicas
desses alunos.

No meu entender, eles teriam que ter uma escola,
um lugar com pedagoga e psicéloga para trabalhar
com eles. Porque o professor mesmo, n6s nao fomos,
vamos dizer assim, educados né, para trabalhar. (D.)

Fica evidente que as dificuldades no processo
ensino aprendizagem tém sido comumente patolo-
gizadas, com a defesa de segregacdo daqueles nao
adaptados a0 modo de funcionamento da escola e de
sua expectativa de aprendizagem.

Interessante observar que, tanto na pratica de
professores como na formacao dos futuros professores
de biologia, ndo apareca o questionamento com rela-
¢ao a imprecisao dos diagndsticos para uma pretensa
patologia de ordem genética, conforme defende a
Associacao Brasileira de Déficit de Atencao.

CONSIDERACOES FINAIS

Foi possivel constatar a sobreposi¢ao em relacao
ao entendimento e uso de terminologias como “distur-
bios”, “problemas” e “dificuldades” de aprendizagem,
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sendo utilizadas pelos professores e alunos participan-
tes da pesquisa, como sindnimos para designar um
igual processo. Indicaram sentirem-se despreparados
e desamparados diante da possibilidade de lecionar
para um aluno diagnosticado com “distarbios” de
aprendizagem, levando-os a indicar a necessidade de
atuagdo de outros profissionais que acreditam estar
mais preparados para lidar com esses casos, o que
evidenciou um déficit na formacao desses professores.

Outro ponto verificado a partir dos dados, refe-
re-se a atribuicdo de causa bioldgica a qualquer difi-
culdade ou problema de aprendizado do aluno, ainda
que a causa seja, de fato, devido a fatores sociais ou psi-
colégicos. Inclusive aqueles que mencionaram outras
causas, atrelaram os fatores bioldgicos como um dos
componentes do problema. Desse modo, os resultados
obtidos demonstram a importincia de investigacoes
mais profundas acerca do tema proposto, tao recorrente
aos dias atuais, com a crescente medicalizacao.

Também apontam a necessidade de reflexdes
constantes com os professores formados e em formacio
com relacdo as praticas excludentes ainda presentes
nas escolas, tais como a colocacio em sala de aula
diferenciada, com aglutinagao de alunos com dificul-
dades. Essa pratica relatada por eles, nao se baseia
simplesmente em laudos, mas sim em diagnésticos de
senso comum e preconceituosos. Finalizando, podemos
apontar que, inclusive para os profissionais que detém
um maior conhecimento do aparato biolégico, as difi-
culdades em lidar com comportamentos inadequados
as expectativas escolares, tendem a ser explicadas por
fatores intrinsecos e n@o contextualizados, ainda que
sem evidéncias claras e cientificas de determinacao
biolGgica, haja vista a superficialidade e auséncia de
recursos para tal diagnéstico.
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