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Resumo

Este artigo, recorte de uma tese de doutorado, objetiva analisar quais as vivéncias e aprendizagens das criancas durante o
distanciamento social, decorrente da pandemia causada pela Covid-19 bem como compreender o que sentiram no retorno
as aulas presenciais. A producao de informacdes, aqui discutida, se deu por meio das narrativas de criangas, estudantes do
terceiro ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da cidade de Sao Paulo, no retorno as aulas presenciais apos
o isolamento social. As criancas foram convidadas a contar histdrias sobre o momento vivido no distanciamento social,
imposto pela doenga, e o retorno as aulas presenciais. Para dar sustentacao teérica a anélise das informagoes, utilizou-se
a teoria de desenvolvimento de Henri Wallon, médico, psic6logo e educador francés. A analise priorizou a dimensido
afetiva e apontou que os sentimentos prazerosos suplantam os que no causaram prazer no retorno as aulas presenciais.
Palavras-chave: Covid-19; Distanciamento social; Afetividade; Narrativas infantis; Escola Publica.

Learning and affectivity: the child'’s voice on social distancing and on the return to school

Abstract

This article presents a cut of a doctoral thesis that aimed to analyze which experiences and learnings children had during
social distancing, caused by the COVID-19 pandemic and to understand how they felt upon the return to in-person
classes. The data shown here was produced through the narratives of third grade Elementary School students from a
public school in the city of Sao Paulo when they returned to in-person classes after social distancing. The children were
invited to tell stories based on the moments experienced during social distancing imposed by the pandemic and on the
later return to in-person classes. Theoretical framework for data analysis is grounded on French doctor, psychologist and
educator Henri Wallon’s theory of development. Analysis focused on the affective dimension and showed that pleasant
feelings prevail over unpleasant ones upon the return to in-person classes.

Keywords: COVID-19; Social Distancing; Affection; Children’s Narratives; Public School.

Aprendizaje y afectividad: la voz del nifno sobre el
distanciamiento social y el regreso a la escuela

Resumen

Este articulo presenta un recorte de una tesis doctoral que tuvo como objetivo analizar las experiencias y aprendizajes
que los nifios tuvieron durante el distanciamiento social, causado por la pandemia de COVID-19, y comprender cémo
se sintieron al regresar a clases presenciales. Los datos mostrados aqui fueron producidos a través de las narrativas de
estudiantes de tercer grado de educacién primaria de una escuela puablica en la ciudad de Sao Paulo cuando regresaron
a clases presenciales después del distanciamiento social. Se invité a los nifios a contar historias basadas en los momentos
vividos durante el distanciamiento social impuesto por la pandemia y en el posterior regreso a clases presenciales. El
marco tedrico para el andlisis de datos se basa en la teoria del desarrollo del médico, psicélogo y educador francés Henri
Wallon. El analisis se centr6 en la dimensién afectiva y mostré que los sentimientos agradables prevalecen sobre los
desagradables al regresar a clases presenciales.

Palabras clave: COVID-19; Distanciamiento Social; Afecto; Narrativas Infantiles; Escuela Publica.
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Introducao

Quando, em dezembro de 2019, comegaram a
surgir as primeiras noticias sobre um novo virus na
China, o Coronavirus-SARS-CoV-2, nao tinhamos a
dimensao de que ele causaria uma pandemia e que
modificaria grandemente nossa vida em sociedade.
Em marco de 2020, as aulas foram suspensas em todo
o territdrio nacional, e os sistemas de ensino tiveram
que se organizar para atender as novas exigéncias que
surgiram. Ao longo de 2020 e 2021, as escolas publicas
e privadas de educacio bdsica de nosso pais fecharam
suas portas e ofereceram, na medida do possivel, ensino
remoto — on-line, com aulas gravadas, sincronas e
atividades assincronas — para os estudantes.

Especialmente nas escolas puablicas, muitas
criangas ficaram a margem das tecnologias exigidas
para sua efetiva participag¢@o e aprendizagem, embora
dirigentes e docentes tenham tentado suprir as defi-
ciéncias tecnoldgicas preparando material impresso ou
disponibilizando equipamentos de informatica para a
participacao nas aulas.

O isolamento social imposto pela doenca trouxe
novos habitos, novas formas de viver. Fomos impedidos
de sair as ruas e tivemos que reinventar o cotidiano e
repensar a educagao.

Este artigo é um recorte de pesquisa de dou-
torado, cuja originalidade estd em apresentar dados
colhidos nos anos 2018 e 2022 (Monteiro, 2022). A
producio de informacdes foi dividida em dois momen-
tos: a primeira parte da pesquisa foi desenvolvida
antes da eclosdao da pandemia, com a participacao de
alunos de seis anos de forma presencial. Essa etapa
da pesquisa ja foi apresentada em capitulo de livro
(Monteiro, 2023).

Para o presente artigo, o foco de andlise e dis-
cussao é a segunda parte da pesquisa, desenvolvida
no retorno as aulas presenciais, pds-isolamento social,
tendo como objetivo discutir: Quais foram as vivéncias
e aprendizagens das criangas durante o distanciamento

social? O que sentiram no retorno as aulas presenciais?

A pesquisa, em sua segunda etapa, objeto
deste artigo

As criancas que ingressaram no 1° ano do Ensino
Fundamental com seis anos e participaram da primeira
parte da pesquisa, antes da pandemia, no retorno as

aulas presenciais, estavam com 0ito ou nove anos de

idade. Dez dessas criangas, por terem estabelecido um
vinculo com a pesquisadora, também professora na
escola onde a pesquisa foi desenvolvida, foram convi-
dadas a participar da segunda etapa. Esse ponto serd

detalhado nos procedimentos metodoldgicos.

Henri Wallon e a teoria de desenvolvimento
humano

A teoria psicogenética do médico, psicélogo
e educador francés Henri Wallon (1879-1962), que
situa o individuo de forma completa e contextualizada
em seu meio social e fisico, foi a base principal para a
compreensao das informagdes produzidas a partir das
falas das criancas participantes da pesquisa. Os textos
de Wallon (1968, 1986, 1989, 1995) e de alguns de
seus estudiosos, como Mahoney (2002) e Mahoney
e Almeida (2005, 2014), Almeida (2010, 2021) e
Dantas (1992, 2002), foram importantes subsidios
para essa andlise.

Um ponto essencial da teoria de desenvol-
vimento de Henri Wallon é a integragio: seja do
organismo com 0 meio, seja entre as varias fungdes
da pessoa — organizadas em dominios ou conjuntos
funcionais por ele denominados afetividade, ato motor,
conhecimento e pessoa (Wallon, 1968).

Mahoney e Almeida (2005, p. 18) esclarecem
que esses conjuntos funcionais sdo “constructos de que
a teoria se vale para explicar o psiquismo, para explicar
didaticamente o que é inseparavel: a pessoa”.

Sobre a integragao das varias fungdes da pes-
soa, as autoras também afirmam que, no processo de
desenvolvimento, emogdes, cognicdes e movimentos
se apresentam, inicialmente, de maneira confusa,
nebulosa, global. Aos poucos, tornam-se mais pre-
cisos e adaptados as situagdes que se apresentam nos
diferentes meios.

O conjunto funcional afetividade, cujas funcdes
tém, em sua base, a emogcao, “refere-se a capacidade, a
disposi¢ao do ser humano de ser afetado, pelo mundo
externo/interno, por sensagoes ligadas a tonalidades
agradaveis e desagradaveis” (Mahoney & Almeida,
2005, p. 19). O conjunto funcional ato motor oferece
a possibilidade de deslocamento no tempo e no espaco
e as relacdes que garantem o equilibrio postural, bem
como 0 apoio tdnico para as emogdes e 0s sentimentos

se expressarem. O conjunto funcional denominado
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conhecimento esté ligado a capacidade de representa-
¢ao e possibilita a pessoa a aquisi¢ao de conhecimentos
sobre si e sobre 0 mundo.

Qualquer atividade motora tem ressonancias
afetivas e cognitivas; toda disposicdo afetiva tem res-
sondncias motoras e cognitivas; toda disposi¢ao afetiva
tem ressonancias afetivas e motoras. E todas elas tém
impacto no quarto conjunto: a pessoa, que, a0 Mesmo
tempo em que garante essa integracao, é resultado dela
(Mahoney, 2002, p. 15).

Este texto priorizou a dimensdo afetiva na ana-
lise da produgao de informagoes, por isso, ela merece
destaque. O conjunto afetividade abrange emocoes,
sentimentos e paixao.

A emogao ¢é a forma primeira de organizagao
afetiva dentro da psicogenética walloniana. Representa
as primeiras reagoes que a crianca tem na interacao com
os outros e com o mundo externo. Almeida explicita

as caracteristicas da emogao:

[...} as emocdes, por serem expressdes corporeas,
visiveis, ativadas predominantemente pelo orgénico,
sao consideradas exteriorizacao da afetividade; sao
sistemas de atitudes, entendendo-se atitude como
expressdao da combinacio do tonus (que € o nivel de
tensdao muscular), com a intengdo- é a predisposi-
¢ao0 para a acao; as emocoes apresentam, portanto,
caracteristicas de expressividade, visibilidade e
contagiosidade (...) as emocoes sao instrumentos
de sociabilidade que reinem os individuos entre si
e nos ritos coletivos, fundem as relagoes individuais
(Almeida, 2021, p. 55).

As emocoes tém, pois, origem nas sensibilidades
viscerais (interoceptivas) e musculares (propriocepti-
vas); concomitantemente, surgem as sensibilidades
que vém do exterior (exteroceptivas). Sio consideradas
a exteriorizagao da afetividade, ja que, mesmo sendo
efémeras, sao visiveis e contagiosas e expressam uma
reacdo a determinada situacao. Em “As origens do
carater na crianca” (Wallon, 1995), sao destacadas as
emogoes: a alegria, a tristeza, o medo e a c6lera.

A alegria tem estreita ligacdo tanto com o prazer
quanto com o movimento. Com relacdo a tristeza,
seu surgimento é mais tardio, pois aparece quando a
crianca ja dispde da capacidade de representagao. Ela é
um sentimento de compaixao por si mesmo, de tomar

parasi o sentimento dos outros. Na teoria walloniana,
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Enquanto a alegria nasce com a livre expansao dos
movimentos, a tristeza é de apari¢do relativamente
tardia na crianca (...). Ela é. Enfim, de todas as emo-
¢Oes a mais evoluida, a mais socializada. Nenhuma
parece ter sido, mais do que a tristeza, modelada
pelas influéncias coletivas. (...) Na tristeza, o indi-
viduo se conhece necessariamente como implicando
em si mesmo a existéncia dos outros (Wallon, 1995,

p. 133).

Com relaciao ao medo, a teoria se refere a dois
tipos de movimento que ele pode provocar: medo que
paralisa e provoca ansiedade e medo que energiza e
leva para o enfrentamento da situacdo. Na crianca, o
medo pode se manifestar tendo como motivo a mes-
cla de situagoes, pessoas ou coisas novas ao que lhe é
habitual. Portanto, é um misto do conhecido com o
desconhecido. E a alteracio do familiar, feita por meio
de um pormenor, por uma circunstancia imprevista.

Com relac¢@o a célera, afirma Wallon (1995, p.
123): “sob o nome célera reinem-se, como ja fazia
Descartes, modos de reagir muito diferentes entre
si, tanto do ponto de vista visceral quanto motor”.
Esclarece, ainda, o autor que faz parte dessa emogao
reagir as coisas como se fossem pessoas.

Quanto aos sentimentos, Almeida (2021, p. 56)
esclarece que “correspondem a expressao represen-
tacional da emocao, isto é, sao elaborados no plano
cognitivo; ndo implicam em reacdes instantaneas como
na emogao”. Explica, também, que os sentimentos sao
resultantes da integracao da representacao as emogoes
e podem ser expressos pela mimica e pela linguagem,
o que multiplica a possibilidade de intercambios.

O sentimento, embora néo visivel, se prolonga
no tempo e é manifestado pela crianca de outras
formas, como pela expressao corporal e, sobretudo,
pela linguagem. Quanto a paixao, esta expressa o
autocontrole para dominar uma situagao e alcangar
um objetivo desejado, tentando “silenciar as emocoes
e os sentimentos”, caracterizando-se por “ciumes,
exigéncias e exclusividade” (Almeida, 2021, p. 56).
Wallon esclarece que, embora seja um comportamento
expressivo tipico do adulto,

{...} na crianca, a paixdo pode ser viva e profunda.
Mas com ela surge o poder de tornar a emocgao silen-
ciosa. Ela pressupde, portanto, para se desenvolver, a
capacidade de autocontrolo e ndo se pode antecipar a
oposi¢do claramente sentida entre o ego e as outras

pessoas, cuja consciéncia nao se produz antes dos 3
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anos. Entdo a crianga torna-se capaz de amadurecer
secretdamente frenéticos ciumes, ligagdes afectivas
exclusivas, ambicdes mais ou menos vagas mas exi-
gentes (Wallon, 1968, p. 154).

Sobre a integra¢do organismo-meio, Wallon
(1986, p. 170), esclarece que o “meio nao é outra coisa
sendo o conjunto mais ou menos duravel de circunstan-
cias nas quais se desenvolvem existéncias individuais”.
Tais circunstancias sao engendradas pela cultura, pela
sociedade e pelos recursos de cada momento histérico.

O meio tem um duplo szatus: ser meio ambiente,
relativo a esse conjunto de circunstancias que cercam
as existéncias individuais; e ser meio de acdo, que se
caracteriza por oferecer recursos para a crianga exercer
as funcoes de que ja dispoe.

O meio nao pode ser o mesmo em todas as idades.
E composto por tudo aquilo que possibilita os pro-
cedimentos de que dispde a crianga para obter a
satisfagdo de suas necessidades. Mas por isso mesmo
¢ o conjunto dos estimulantes sobre que se exerce
e se regula sua atividade. Cada etapa é ao mesmo
tempo um momento da evolu¢io mental e um tipo
de comportamento (Wallon, 1968, p.48).

Nessa perspectiva, porque participantes de varios
meios, os seres humanos estao em permanente trans-
formacao, a qual é modelada pela troca constante entre
os fatores organicos e os meios fisico e social, sendo
que esses altimos determinam a dire¢dao do processo
de desenvolvimento que transformara a crianga em um
adulto de sua cultura. Dessa forma, transformar-se é
condicdo desse processo.

Na proposta walloniana, mudangas quantitati-
vas e qualitativas caracterizam os diferentes estagios
ou etapas de desenvolvimento, que nao sdo definidos
somente pela idade cronolégica, mas também pelos
recursos que o meio oferece. Tais estigios sio deno-
minados como: impulsivo emocional (de 0 a 1 ano);
sensério motor e projetivo (de 1 a 3 anos); personalismo
(de 3 a 6 anos); categorial (de 6 a 11 anos); e puberdade
e adolescéncia (de 12 anos em diante). Para este artigo,
o estagio categorial é apresentado, por ser aquele vai
dos seis aos onze anos, periodo no qual estao inseridas
as criangas de 8 e 9 anos que fizeram parte deste estudo.

No estagio categorial, o conjunto conhecimento
prevalece. A disciplina mental de concentracdo e
atengao se acentuam. No plano motor, os gestos ficam

mais precisos, elaborados mentalmente com precisao

de etapas e consequéncias. O pensamento categorial,
ja desenvolvido, permite classificar fatos e objetos,
dando explicacoes e defini¢des. Uma nova estrutura
mental se organiza, de modo que o estdgio é mar-
cado por duas etapas: a primeira vai até por volta dos
nove anos, correspondendo ao pensamento chamado
pré-categorial; e a segunda, entre nove e onze anos,
ja pensamento categorial, que junto com o pré-cate-
gorial, caracteriza a inteligéncia discursiva. Ja com a
capacidade da representacio, interpretam simbolos e
signos, os quais lhes vao permitir novos conhecimentos,
aprendizagens e interagdes.

Na idade em questdo (8-9 anos), expressa por
pensamentos e sentimentos proprios algo vivido ou
aprendido. Assim, uma possibilidade para se com-
preender a crianga é o adulto conhecer a maneira como
ela assimila aquilo que 0 meio em que esta inserida lhe

oferece, como aponta Wallon:

E, no final das contas, 0 mundo dos adultos que o
meio lhe impde (a crianca) e dai resulta, em cada
época, uma certa uniformidade de forma¢ao mental.
Mas isso ndo significa que o adulto tenha o direito
de nao reconhecer na crianca sendo aquilo que ele
préprio lhe inculca. E, em primeiro lugar, a maneira
como a crianga assimila esse mundo pode nao ter
nenhuma semelhanca com a maneira como o adulto
por sua vez o utiliza. Se o adulto ultrapassa a crianca,
a crianca a sua maneira ultrapassa o adulto. Ela possui
disponibilidades psiquicas que um outro meio utili-
zaria de outro modo (Wallon, 1968, p. 32).

Procedimentos metodologicos

A pesquisa foi realizada em uma escola de Ensino
Fundamental da Rede Publica Municipal da cidade de
Sdo Paulo, localizada na regido leste da cidade, que,
na época, atendia aproximadamente 700 criancas. Dez
estudantes do 3° ano — criangas entre 8 e 9 anos que
também participaram da primeira parte da pesquisa
em 2018 — ofereceram as informagdes que serdo dis-
cutidas neste artigo.

Nao é nosso propésito discutir a eficacia (ou nao)
do ensino remoto durante a pandemia. O objetivo foi,
no retorno as aulas presenciais, ouvir o que as criangas
tinham a dizer sobre suas vivéncias naquele periodo
e seu olhar sobre a retomada das aulas presenciais e
sobre a realidade vivida no contexto do distanciamento
social, momento tdo especifico e inédito.
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Os pressupostos tedricos que inspiraram o
caminho metodolégico escolhido para a produgao de
informacdes foram os estudos realizados por Furlanetto
et al. (2020), que utilizam as narrativas infantis® como
forma de produgao de informagdes.

Segundo as pesquisadoras, para compreender a
crianga, o adulto precisa conhecer a maneira como ela
assimila e representa aquilo que o meio em que esta
inserida lhe oferece:

Sao, portanto, muito recentes, entre nos, estudos e
pesquisas que garantem a centralidade da crianca-
-sujeito-de-direitos, compreendendo-a na sua
inteireza e na globalidade de corpo e pensamento,
movimento e emo¢ao, razao e silenciamento, o que
implica, especialmente, no reconhecimento de suas
formas especificas de ver e representar o mundo. Dai
a importancia de focalizar suas narrativas (Furlanetto
et al., 2020, p. 18).

Os dez estudantes eram primeiramente acolhidos
em uma sala de aula ja conhecida por eles. Em seguida,
era pedido que contassem uma histéria a partir da
seguinte consigna: “Conte uma histéria para mim
sobre uma crianca que ficou em casa durante muito
tempo, pois ndo podia ir a escola, ji que as aulas pre-
senciais estavam canceladas, por causa da pandemia. A
histéria comeca assim: Era uma vez uma crianga (vocé
pode escolher se é menina ou menino) que retornou
para aescolae...”.

Apbs esse inicio, cada crianga fazia a narrativa de
sua histéria sobre o retorno a escola, cada uma a sua
maneira. Algumas foram mais detalhistas, outras mais
sucintas, mas todas souberam narrar uma histéria. Os
encontros individuais ocorreram seguindo os protoco-
los de seguranga, durante o horério das aulas regulares,
e as narrativas foram gravadas com o consentimento
das familias, da dire¢ao e da professora, para transcri¢ao
e andlise a luz da teoria walloniana.

Feita a transcricdo das narrativas gravadas,
procedeu-se a andlise de significados na seguinte
conformidade: uma tabela foi elaborada, tendo, na
primeira coluna, a histéria narrada; na segunda coluna,
os significados captados pela pesquisadora a partir da

3 O termo narrativas infantis, na perspectiva das pesquisas orien-
tadas por Furlanetto et al. é utilizado para definir todas as falas
das criancas participantes das pesquisas que, de alguma maneira,
serviram para producdo de informagdes. Por esse motivo, neste
artigo, as histérias contadas pelas criangas também sao denomi-
nadas narrativas infantis.
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fala das criancas (explicitagao dos significados); e, na
terceira coluna, possiveis temas ou categorias, partindo
do fio condutor de cada histoéria.

Anailise

A andlise das histérias teve como base teérica a
psicogenética walloniana, e, apds diversas leituras das
transcrigdes, alguns sentimentos foram se destacando
nas falas. Embora curtas, todas as histérias foram ricas
em ideias, criatividade e imaginagao.

Ja com a capacidade da representagao, as condu-
tas materiais foram substituidas pelas condutas verbais.
Embora as criangas nao tenham frequentado a escola,
as vivéncias no periodo de isolamento, em suas casas,
com seus familiares — isto é, no meio social familia —,
proporcionaram formas distintas de desenvolvimento
que puderam ser observadas nas narrativas individuais.

Cumpre observar que:

Em suas origens na crianca, o pensamento nao ¢é feito
do modelo dos pensamentos expressos pelo adulto,
que parecem encadear-se regularmente num circuito
delimitado, onde se sucedem, com a significa¢do
determinada que “pertence a cada um, os objetivos,
os atributos e as relagoes deles, as acdes que exercem.
Pelo contrario, ele nasce a partir de impressoes que
despertam, indistintamente, nos diferentes campos
da sensibilidade, da lembranca, da experiéncia, da
intui¢do intelectual (Wallon, 1989, p. 149).

Cada histéria narrada seguia uma direcao, um
fio condutor diferente que direcionava a narrativa, por
isso, em cada histéria, procurou-se encontrar esse fio
condutor, tentando tecer consideragdes sobre o nar-
rado. A prépria teoria apontou o caminho, de modo
que foi possivel identificar os sentimentos desencadea-
dos pelas diversas situacoes vividas pelos personagens
das histérias. Foi por meio da andlise desse par senti-
mentos/situacdes indutoras que se tornaram possiveis
as consideracoes tecidas sobre as narrativas individuais.

Esse olhar cuidadoso para os sentimentos foi
feito sem perder de vista a integracio dos conjuntos
funcionais, atendendo ao alerta dado por Wallon.
Quando as criancas foram solicitadas a contar uma
histéria sobre uma crianca e o seu retorno as aulas
presencias, no contexto da pandemia, as suas vivéncias
foram surgindo nas narrativas, e as emogdes desenca-
deadas, ao serem representadas pela linguagem oral,

tornavam-se sentimentos, ou seja, as emogoes foram
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cognitivizadas. A pandemia afetou a vida dos alunos
de maneira significativa, e as histérias contadas por
eles traziam, em seu bojo, o olhar infantil para esse
tempo vivido. Ao se esforcar para exprimir um estado
emocional por meio de pensamentos, a crianca reduz
o nivel de atuagio da emocido e minimiza os sintomas
organicos que a caracterizam.

Cada crianga escolheu os seus personagens,
criados para viver as histérias, conforme seu préprio
género. Assim, as meninas tiveram como protago-
nistas uma menina, e os meninos escolheram, como
protagonistas, um ou dois meninos. Pode-se observar
que, em alguns momentos, a histdria, que iniciava
em 3* pessoa, era contada em 1* pessoa. O seguinte
fragmento, retirado de uma das histérias narradas,
exemplifica: “Entao, Joao ficou alguns meses em casa... 50
desenbando. As ligoes, 0_Jodo, ele fazia as licoes no caderno,
sem ninguém, porque minha mée trabalhava™ (Monteiro,
2022, p. 152).

O narrador, em muitas histérias, participava dos
acontecimentos. Sobre isso, Wallon assevera:

Nada é mais vago, na crianga, do que que a fungio
pessoa, tanto para ela propria, quanto para os outros.
Seu emprego dos pronomes é, frequentemente, and-
nimo, indeciso e contraditério. Se se trata de outrem,
eles antecipam-se com relagao a designacio e, visivel-
mente também, a imagem dos individuos implicados
na cena evocada; designam, alternadamente, e as
vezes como que simultaneamente, 0s papéis 0postos.
Se se trata dela propria, o emprego da terceira pessoa
alterna com o primeira, como se a crianga oscilasse
entre situar seu ato no mundo exterior, entre todos
os atos que af entram em jogo, e apropriar-se dele
como sua autoria (Wallon, 1989, p. 138).

Quanto aos enredos das histérias, uma diversi-
dade de acontecimentos, personagens, fatos e desfechos
foram se materializando enquanto as histérias eram
contadas. Numa mesma histéria, pdde-se encontrar,
embora com o mesmo fio condutor, fatos diversos e
situacoes que iam se modificando ao longo da narra-
tiva. Segundo Wallon (1989, p. 112), “os conteudos
dispares que se misturam nas explica¢cdes da crianga
devem-se a incapacidade, que ela apresenta, para pro-
jetar sobre uma base, por pouco uniforme e constante
que seja, a sequéncia de suas representagoes”.

4 Os trechos das narrativas dos participantes sio aqui apresentados
em itdlico para destacéd-los e diferencid-los das cita¢des dos tedricos
que fundamentaram esta pesquisa.

Foram notérios a alegria e o entusiasmo das
criangas ao participarem das narrativas, pelo simples
fato de poderem inventar a histéria que quisessem.
A consigna inicial deu a liberdade para que os perso-
nagens das histdrias pudessem viver qualquer aven-
tura, sem a necessidade de deterem-se a realidade.
Diferentes enredos surgiram, como se pode verificar
por seus fios condutores:

®  Histéria 1 —os desafios vividos no distanciamento
social e a alegria do retorno as aulas.

® Histéria 2 — a preocupacio com as medidas de
seguranca para a Covid-19.

® Histéria 3 —a liberdade para caminhar até a escola,
lugar importante para aprender.

* Histéria 4 — a alegria de rever os amigos e poder
viajar com a familia. Retrata também a tristeza da
soliddo no distanciamento social.

® Histéria 5 — a valorizacao do conhecimento como
forma de ascensdo social: para ir para a faculdade e
ter um bom emprego é preciso aprender na escola.

® Histéria 6 — a fabulagdo e o medo, tendo como
personagens o Boneco Chuck, Batman e Robin,
em uma aventura num parque de diversdes
assombrado.

® Histéria 7 — o sonho de ser jogador de futebol,
como forma de ascensio social. Mas, no futuro, o
menino jogador retorna a escola para aprender a
ler e escrever.

® Histéria 8 — a comemora¢ao do aniversario com
os amigos da escola em uma linda festa.

® Histéria 9 — o adoecimento do menino que pegou
Covid-19, contando sua hospitalizac¢do. Aparece
o medo da doenca.

® Histéria 10 — a valorizacio pela familia da apren-
dizagem recebida na escola. A mae tem muito
orgulho da filha que tira boas notas nas provas.
Aparece a descri¢ao dos sintomas e a tristeza ao
perder um ente querido para a doenga, pois, no

final da histéria, a mae morre.

Discussao

A partir das narrativas analisadas, foram iden-
tificados sentimentos de tonalidades agradaveis e
desagradaveis, de prazer e desprazer. A nomeagao
dos sentimentos foi inspirada em Mahoney e Almeida
(2014).
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Nas histérias analisadas, o sentimento Alegria
aparece por conta de diversas situagdes indutoras. A
primeira delas emerge quando as criancas falam sobre
o retorno as aulas presenciais e a oportunidade de rever
os amigos e a professora. Ao iniciarem seus relatos,
as criangas sorriem ao falar da escola e do retorno ao
prédio escolar. Essa alegria pode ser observada nos
seguintes trechos:

Historia 1
Ele foi para escola, estudon, estudou e ficou muito feliz e
esperto (Monteiro, 2022, p.144).

Histéria 4

Mas, de repente, um dia, ele pide vir para escola, né? Ele
Sicou mais feliz, porque, agora, ele tinha com quem conversar
¢ brincar (Monteiro, 2022, p. 144).

As relagdes estabelecidas no meio escolar sao de
extrema importancia para o desenvolvimento infantil,
pois a crianca comecga a pertencer a diferentes grupos,
exercendo papéis e atividades variadas. Wallon (1986)
afirma que a emergéncia do pensamento categorial
depende da influéncia conjunta do desenvolvimento
biolégico e da inser¢io no meio humano. Dai a impor-
tancia para o retorno as aulas presenciais na escola.

Nas historias, as criangas citam o desejo de que
todos sejam vacinados, destacando a protecio contra
a Covid-19. As falas evidenciam a consciéncia das
criangas sobre a importancia da vacina como possibi-
lidade para o retorno a rotina, a normalidade, e para
o fim do isolamento. O inicio da vacinacao contra a
Covid-19 e o alivio da cura sdo retratados, portanto,
como uma situagdo indutora de alegria. Apesar de
serem criangas, sabem dos riscos e das consequéncias
que a doenga traz para todos, como as internagdes por
complicagoes e até a morte.

Assim, pensar que a vacina pode ser o passaporte
para o retorno a rotina tal como era antes, faz com que
retratem, nas histérias, momentos de alegria ligados
ao desejo da cura para a doenga e a protecao dada pela
vacina. Vale a pena lembrar que, quando as histdrias
foram produzidas, no segundo semestre de 2021,
nem toda a populacdo da cidade de Sao Paulo estava
protegida. As criancas pequenas ainda nao tinham
acesso a imunizacdo, e o numero de mortes didrias
era muito alto.

Ja o sentimento Entusiasmo pode ser ilustrado
por meio do seguinte trecho destacado da Histéria 5:
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Histéria 5

Ele encontron um monte de amigos e também aulas muito
divertidas!

E também professoras muito legais! E também aprender a
ler, a escrever!

A jogar bola, a brincar, a desenbay, a falar inglés, a mexer
no computador. E ele também tem muitos amigos! E, quando
ele se formou, ele ficou muito, muito feliz(Monteiro, 2022,
p. 145).

Este trecho explicita as atividades que a crianga
faz na escola, juntamente com os amigos, e que,
durante o distanciamento social, nio podia realizar.
Cita a sensacao (agradavel) de encontrar, no retorno,
professores legais, aulas divertidas e muitos amigos.
Descreve, com entusiasmo, as atividades escolares que
a levaram a aprender, a0 mesmo tempo em que pode
se divertir e interagir, brincando nos espacos escolares.

Outra situagao narrada conta como aconteceu a
festa de aniversario de uma das criancas, comemorada
parte em casa — com o convite para a amiga dormir com
ela e fazer cabana — e parte na escola — com os amigos,
com brinquedos de pula-pula e jogos. Evidencia a
vontade de participar de momentos de alegria e des-
contrag¢ao proporcionados por festas e comemoragoes,
0 que, no momento vivido, ainda néo era possivel de
se realizar. O estar junto é uma necessidade da crianca.

Outro sentimento que aparece nas histérias é o
Orgulho. A crianga, ap6s o retorno as aulas presen-
ciais, aprende muito e deixa os pais orgulhosos. Para
ela, aprender é um mérito que deixa os pais satisfeitos.
E algo de bom que a escola traz, e o retorno as aulas
presenciais possibilita a sua realizacdo, o seu fazer.
Mostra a valorizacdao do estudo pelas familias, pois os
pais costumam ficar orgulhosos de seus filhos quando
eles tém éxito na escola, como aponta o fragmento a

seguir:

Historia 10
Ela estudou e, cada dia que passava, ela ficava mais esperta
¢ depois ela voltava parva casa. E, ai, a made ficon muito

orgulhosa e falon que agora ela nao ia deixar de ir para
escola (Monteiro, 2022, p. 146).

Outra sensacao de tonalidade agradavel descrita
pelas criancas é o Conforto de ser acolhido pelos ami-
gos e pela professora no retorno a escola, destacando
a importancia de pertencer a um grupo e de voltar a
aprender com eles, e ndo sozinho, em casa. Esse sen-
timento também é descrito na liberdade de caminhar
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pelas ruas e apreciar o entorno em seus pequenos
detalhes, como observar um inseto, uma arvore ou uma
flor. Caminhar pelas ruas foi um habito interrompido
pela pandemia e que fez falta n@o s para as criangas,
mas para os adultos. Alguns trechos apontam essas
situacoes:

Historia 2

Agora pode compartilhar as coisas, brincar junto, trazer
brinquedo, pode... ir ld na mesa da professora para ela
ensinar a gente. E a {(personagem} Yasmim ficou muito feliz
e fim Monteiro, 2022, p. 147).

Histéria 3

E ela volton para a escola a pé. E ela viu um tatu-bola
quando ela estava voltando. Ela viu o tatu-bola cair num
buraco, ai ela pensou: ‘O tatu-bola morren!’. Ela foi cutu-
car com um pauzinho e ele nao tinha morrido. (...) Ai, a
professora dela ensinou bastante para ela, e ela ficou mais
esperta do que ji era (Monteiro, 2022, p. 147).

A valorizacao da escola como espago de apren-
dizagem e convivéncia e da figura do professor como
alguém que pode ajudar na aprendizagem é encontrada
em varios trechos das histérias, apontando a Confianga
atribuida a eles no retorno ao presencial. Durante o
isolamento, as familias e as criancas pouco, ou quase
nada, puderam interagir com os professores. No caso
das criangas pequenas — que dependiam dos pais para
acessar a plataforma digital e receber as licdes ou expli-
cagdes dos professores, ou para buscar as atividades
impressas na escola —, a relagéo estabelecida entre elas,
aescola e o professor ficou bastante prejudicada. Como
visto nos trechos acima, o retorno as aulas presenciais
trouxe consigo a retomada das relagbes de ensino e
aprendizagem mediadas pelo professor que acontecem
nos espacos escolares.

Historia 1

Teve uma hora que tinha acabado a comida dele, ¢ a padaria
era la muito longe. E ele penson. ‘en vou ou nao vou?’ ‘Eu
vou.” E, quando ele foi pegar comida da padaria, na volta,
vin um menino doente e levou-o para casa e cuidon muito,
muito dele Monteiro, 2022, p. 148).

O trecho acima destaca a Solidariedade como
um sentimento que aparece também em outras his-
torias. Sobre ser solidario e ajudar aqueles que neces-
sitam, especialmente no momento de distanciamento

social, a histéria mostrou essa vontade de ajudar o

préximo, num gesto de imitagao as agdes voluntarias
das muitas pessoas do proprio bairro, que se uniram
para arrecadar cestas bdsicas e entregar para quem

precisava durante o periodo de distanciamento social.

Histé6ria 7

Ai, ele pegou 56 uma gripe, depois ele melhorou, foi para
escola, comegon a estudar, aprender a ler, escrever. E crescen,
Jicou muito alegre, esse menino. Ele, depois, entrou na facul-
dade e ele ficou rico, muito rico (Monteiro, 2022, p. 149).

O Empenho em aprender para poder ter uma
profissdo e ganhar dinheiro aparece em varias histérias,
inclusive nessa, que descreve a aprendizagem oferecida
pela escola como forma de ascensdo social. Estudar
e aprender significa, no futuro, poder encontrar um
emprego e poder ganhar dinheiro para sustentar a
familia, para poder viajar, comprar mdveis para o
conforto do lar e pagar o aluguel, questdes que podem
ser observadas como situacoes indutoras de bem-estar.

As narrativas apontam, também, circunstincias
dolorosas que familiares e amigos tiveram que enfren-
tar, convivendo com a doenga, com as internagdes e
com o contagio. Essas vivéncias marcaram as infancias
das criangas e, a0 narrarem as historias, esses sentimen-
tos puderam ser extravasados.

O primeiro sentimento encontrado foi o0 Medo.
As criancas expressaram o medo de contrair a doenca
e o medo da internac¢ao, quando a doenga se agravava,
como situacdes que remetem diretamente a pandemia
e ao distanciamento social, como apontam os frag-

mentos a seguit:

Histéria 5

A mae dele falou que tinha que ficar em casa e nao ir para
a escola para nao ficar doente. E ele nao foi, porque tinha
medo do Corona, que é um virus muito mal (Monteiro,
2022, p. 150).

Historia 7
A ele nao pegou Covid, sé ficou doente. Ele pegou sd uma
gripe, ufa!! Que alivio (Monteiro, 2022, p. 150).

Um outro tipo de medo também apareceu: o
medo do desconhecido, vindo do imaginario infantil,
especialmente na Histéria 6. A relagio da narrativa
com a consigna inicial se distanciou logo nos primeiros
momentos. Nela, o pensamento pré-categorial parece
estar em transi¢dao para o pensamento categorial, pois
hé a presenca de muitos detalhes, uma longa sequéncia
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légica de acontecimentos e o desencadeamento do
enredo de forma clara e detalhada. Porém, a fabulagao
estd presente em toda a histéria, que se passa em um
parque de diversdes e num zooldgico.

Para salvar os personagens — dois irmaos de seis
e dez anos que fogem, escondidos dos pais, para um
parque de diversdes — do perigo iminente de serem
pegos por malfeitores, surgem super-herdis, Batman e
Robin, para lutar contra eles. Surgem ledes e homens
maus, mas as criangas sempre sao salvas pelos super-
-heréis. Algumas particularidades, como uma mao com
sangue e uma faca, surgem como objetos que remetem,
ao mesmo tempo, ao medo e a fabulacio.

Na Histéria 6, Batman e Robin aparecem para
salvar as criancas. E aluta do bem contra o mal, e, em
toda a histéria contada, o bem sempre vence, como
aponta o seguinte trecho:

Histéria 6

A, ele ligou pro Batman e falon: ‘Ald Batman?”. O
Batman sain pra combater crime e os outros super-herdis
também, 56 ficon eu, o Robin. O menino responden: “Otimo!
Socorro 0 homem do saco estd aqui... Ele vai.. Ele vai matar
a gente!”. Ai, o Robin foi até ld com sua moto. Entao, ele
pegou o bumerangue, e pa!. E o Robin falon: “Que que é
aquilo?”. E, ai, ele viu, ¢ era o Batman. Ele falou: “Chefe,
mas vocé nao estava salvando alguém?” O Batman disse:
“Sd que en voltei pra ca porque ouvi alguém gritando e vim
salvar”. Quando o pai deles soube, colocou eles de castigo
(Monteiro, 2022, p. 142).

Sobre a imaginacao e a fabulagao compondo o
enredo da histéria, Wallon esclarece que

Uma terceiva origem de conhecimentos e também de conflitos,
a0 as tradicoes que a crianga recebe de seu meio. Por vezes,
trata-se de fabulas imaginadas pelo adulto, destinadas
as criangas, e que podem apenas langi-las na incoeréncia
se estas tentam ajustd-las a propria experiéncia delas
(Wallon, 1989, p. 103).

Os personagens das histérias de terror e de
super-herdis, contadas pelos adultos, em especial,
pelas midias, aparecem na narrativa. Quanto aos
personagens principais da histéria, apds serem salvos,
recebem a punicao por terem mentido aos seus pais:
ficam de castigo. Tal fato evidencia que o pensamento
pré-categorial, mesmo fabulando, tem apego na reali-
dade. Sabem que mentir tem consequéncias. A escolha
dos nomes dos personagens ficticios da histéria sao os
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nomes de seus dois amigos preferidos da classe do 1°
ano, também demonstrando que, mesmo fabulando,
o pensamento nao se descola da realidade.

Outra caracteristica é o uso da inteligéncia para
resolver os problemas. Aqueles problemas que vao
surgindo na histéria, em diversos trechos, sdao resolvi-
dos de forma inteligente como, por exemplo, fazendo
aparecer um celular para chamar o Batman, ou surgir
uma arvore para subir e salvar-se de um ledao. A pan-
demia surgiu na histéria, pois os personagens também
utilizaram madscaras, para nao pegarem a doenga. Sobre
a liberdade de criacao, com base na teoria walloniana,
Dantas observa:

A ideia de liberdade e as de ficcao e fantasia mantém gran-
des afinidades. Na bistiria que inventa, assim, como nos
jogos simbélicos, a crian¢a desfruta de liberdade maxima.
Ela pode ser o que quiser, criar a realidade que bem lhe
aprouver. A onipoténcia ficcional é o maior atrativo para
inventar histérias (Dantas, 2002, p. 115).

Outro sentimento observado nas histdrias foi a
Tristeza. Muitas foram as situacdes indutoras desse
sentimento. A primeira delas foi a solidao sentida no
momento do distanciamento social e a falta dos ami-
gos, observada no seguinte trecho:

Histéria 5

Mas também é uma histiria triste, porque ele teve que sair
da escola e ele gostava da escola. Ele teve que sair da escola
porque ele tinha que ficar em casa. Ele ficou triste porque ele
nao ia poder mais ver os amiguinhos dele. A mde dele falou
que tinha que ficar em casa e nio ir para a escola para nio
ficar doente (Monteiro, 2022, p. 152).

A fala destacada deixa clara a tristeza imposta
pela solidao do isolamento. Wallon (1968) nos lembra
que 0 homem é um ser essencialmente social. Portanto,
é no grupo que acontecem as relagdes interpessoais, que
sao vinculadas aos valores, a cultura e a compreensao
do ser. E no grupo que o individuo se humaniza. Ficar
em casa, fazendo a li¢ao sozinha, estando afastada da
escola e de todos os amigos, foi, em certa medida, um
sofrimento e um dificultador para a aprendizagem.
As criangas viveram, em alguns casos, a solidao e a
dificuldade de acesso aos contetidos, causando a des-
motivag¢ao, pois nao hd nada mais triste do que fazer
as licdes sozinha, sem ninguém para dividir as davidas,
os avangos nas aprendizagens e as alegrias das expe-
riéncias coletivas da escola.
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A morte também foi uma situacao indutora de

tristeza que apareceu nas narrativas:

Histéria 10

E, ai, cinco dias se passaram, a mae dela estava doente, e
a filha dela levou-a para tomar vacina. Ela estava doente,
com tosse, febre e pneumonia.

E, ai, ela morren. E a filha ficou muito triste. Depois de um
tempo, que isso aconteceu, mesmo triste, ela comegou a seguir
em frente, estudar, ela teve um trabalho ¢ fim (Monteiro,
2022, p. 152).

O namero de mortes na comunidade atendida
pela escola ndo foi grande se comparado com outras
escolas das periferias, mas nao podemos deixar de
registrar que algumas familias viveram o luto de
perto. Outras, ao ficarem sabendo da morte de pessoas
conhecidas, também sentiram a tristeza, solidarizan-
do-se com elas. Segundo Wallon (1995), a tristeza é
a emoc¢ao mais evoluida, mais socializada, porque ela
¢é modelada pelas influéncias coletivas. Ao elaborar
essa emo¢ao, narrando-a, ela se transforma em um
sentimento de tonalidade desagradavel, como visto

no fragmento acima.

Historia 2

Para vir para escola, tem que usar mdscara. Agora tem
vdrias regras. A menina, chamada Yasmim, nao pode ficar
sem mdscara, ndo pode ficar perto, tem que passar dlcool
em gel. Ela também ndo pode mais brincar no parque e,
quando for brincar na quadva, nao pode brincar perto.
(...) Deixa eu lembrar. Nao pode compartilhar nada com
0 amigo mais, nem lanche, nem material. Eu gostava de
compartilhar o lanche com minbhas amigas. E brinquedo
também eu gostava. E eva o dia do brinquedo, agora também
nao pode mais. Nao pode mais ficar um perto um do outro
(Monteiro, 2022, p.153).

A necessidade de se seguir os protocolos de
seguranca para nao contrair a Covid-19 foi notada,
em especial, na Histéria 2.

Essas situacoes indutoras sao narradas de forma
detalhada, demostrando o sentimento Inseguranca
que o ambiente escolar traz para aqueles que o fre-
quentam. A preocupag¢ao que parecia ser unicamente
dos adultos mostrou ser de todos, inclusive das crian-
¢cas. Os professores, nos primeiros meses de retorno as
aulas presenciais, estavam muito preocupados com o
entendimento das criancas e a colaboracao para seguir
todos os protocolos de segurancga impostos pela SME

para o enfrentamento da Covid-19. Grande surpresa
foi 0 uso das mdscaras pelas criancas, inclusive as do
1° ano, sem muitos problemas.

Os outros protocolos de higiene, como usar
alcool em gel e medir as temperaturas dos alunos,
foram providenciados pela equipe gestora, juntamente
com a equipe de limpeza e a equipe docente, numa
acao conjunta. Esses procedimentos, por conta da pan-
demia, modificaram o meio escolar e as interacdes que
ocorrem no dia a dia. A escola agora nao permitia que
as criancas chegassem perto umas das outras, e nem
mesmo da professora, impedindo que ag¢des cotidianas,
como brincar junto, compartilhar brinquedos ou tomar
um lanche comunitario, fossem realizadas. Chegar
perto da professora também foi algo que fez falta para
a crianca, pois, em vérias histdrias, essa simples acao
foi lembrada.

A inseguranga do futuro também apareceu nas
narrativas. Muitas descreveram o futuro como um
momento distante, que pode ser vencido com ajuda da
escola. Nas historias, estudar e aprender é sindnimo, no
futuro, de ter sucesso, de enriquecer. As criancas sabem
que dificilmente serdo ricas, pois tém consciéncia de
sua classe social e das dificuldades financeiras que a
pandemia trouxe para a maioria das familias, mas, nas
histérias, ser rico é algo possivel.

A teoria walloniana assevera que os meios ima-
gindrios, os sonhados, podem ser confrontados com
os meios concretos. Segundo Almeida (2021), o ir
e vir entre os dois mundos (o real e o imagindario) é
fundamental para a crianca operar mentalmente em
um espaco intelectual diferente do que vive, como os
narrados nas histérias.

A situacio indutora do sentimento Insatisfagao
surgiu especialmente na Histéria 4, quando o perso-
nagem da histéria, que se mistura com o narrador,
fica insatisfeito com a situacao vivida por conta da
pandemia, conforme aponta o seguinte fragmento:

Histéria 4

O aniversdrio do {personagem} Jodo estd chegando e ele vai
Jazer nove anos. E vai ter festa sim, porque meu aniver-
sario é no dia 19. Ele ficou feliz, porque ele vai para um
lugar longe. Ab, & que, no meu presente de aniversario, eu
queria ir para um lugar longe, para um pesqueiro, que...
jd faz tempo que en ndo vou. Sabe, é que meu pai ia para
ld ¢ levava a familia junto, ai ele ficava pescando ¢ en ¢ a
minha irmd cacando, sei ld, cacando coisas, como um sapo.

E por causa da pandemia nao fomos mais.

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 56, 1° sem. de 2023, pp. 58-69



68 Shirlei Nadaluti Monteiro, Laurinda Ramalbo de Almeida

Eu tenho vontade de ir no pesqueiro, no meu aniversdrio,
Mas, e ji ganhei um presente. Eu jd ganhei um bringuedo.
Entdo, a minha histéria terminon (Monteiro, 2022, p.

154).

O distanciamento social imposto pela pandemia
modificou sobremaneira os hédbitos das familias, jd
que impds a todos o confinamento em suas casas. O
prazer de viajar, visitar os parentes e amigos foi sus-
penso temporariamente, e, para as criancas, essa falta
de liberdade foi sentida e externada como insatisfagao
as decisoes tomadas pelos adultos: ficar em casa, sem

sair ou viajar.

Consideracoes finais

As narrativas das criangas retrataram os vincu-
los que estabeleceram nos diferentes meios e grupos
em que transitaram e, especialmente, as relacdes
estabelecidas durante a pandemia no retorno as aulas
presencias, na escola de ensino fundamental. Assim,
quais reflexdes as narrativas individuais aqui discutidas
podem trazer aos profissionais que atuam na educa-
¢do da infincia? Em primeiro lugar, que o momento
pandémico que ocasionou o distanciamento social e o
afastamento das aulas presenciais trouxe ensinamentos
para o vivido das criangas que reverberam no momento
presente. Foram aprendizagens diversas das que ocor-
rem no meio escolar.

Na proposta walloniana, mudancas quantitativas
e qualitativas caracterizam os diferentes estdgios, e
nao sao definidos somente pela idade cronoldgica, mas
também pelos recursos que o meio oferece. Os meios
oferecidos no momento pandémico foram outros,
que, de certa maneira, ndo diminuiram as mudangas
qualitativas: houve aprendizagens, embora, diferentes
das oferecidas no meio escolar.

A pandemia deixou marcas profundas na vida
dessas criancas, pois modificou 0 momento histérico,
as relacdes estabelecidas e os recursos existentes nos
meios em que puderam participar —em grande medida,
a familia e seus lares. Quando as criancas puderam
narrar as histérias, de forma livre, contando sobre o
momento do afastamento e do retorno a escola, muitos
sentimentos foram externados. Ao falar sobre o passado

que é preservado, apresentaram novos recursos que
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construiram ao longo de seu desenvolvimento. Essas
aprendizagens nao podem ser desconsideradas pelos
adultos no retorno as aulas presenciais.

Segundo as narrativas, o momento do distan-
ciamento social foi apontado como um marco impor-
tante na vida dos pequenos. As histdrias apontaram
aprendizagens dolorosas, como enfrentar a morte
e a soliddo ou lidar com o adoecimento de pessoas
queridas. Trouxeram sentimentos de tristeza e medo
que precisaram ser enfrentados durante a pande-
mia. Indicaram aprendizagens importantes, como a
solidariedade para ajudar familias que passaram por
dificuldades, principalmente financeiras.

Em segundo lugar, ao narrar sobre o retorno as
aulas, os sentimentos prazerosos suplantaram os que
ndo causaram prazer. Encontramos, nas historias, a
alegria do retorno, do encontro com os amigos e com
a professora, a alegria de aprender. Isso lembra aos
profissionais a responsabilidade de intervir e atuar
como mediadores das relagdes interpessoais no con-
texto escolar, canalizando a afetividade para produgao
de conhecimentos e promovendo o interesse do aluno.

Em terceiro lugar, ao narrarem suas historias,
as caracteristicas do pensamento infantil no periodo
pré-categorial ficaram evidenciadas. Compreendé-las
dard oportunidade para que os professores que lidam
com essa faixa etdria possam adequar seu planejamento
com atividades que promovam o desenvolvimento de
multiplas linguagens. A oralidade e a escrita, o desenho
e a linguagem corporal, enfim: diferentes linguagens
podem ser trabalhadas de forma a colaborar para
que o pensamento pré-categorial, ao evoluir para o
pensamento categorial, oferega condigdes para que as
criangas compreendam melhor o mundo que as cerca.
Situacdes indutoras promotoras de afetos que satisfa-
¢am os interesses e as necessidades da crianca precisam
ser proporcionadas pela escola.

Esses pontos merecem reflexdo. As narrativas
das criancas lembram aos educadores da infancia que
a escola, no seu papel social, tem a responsabilidade de
dar recursos para o conhecimento, para a convivéncia
respeitosa, para o desenvolvimento da solidariedade,
para o apoio as diferencas. Suas vozes alertam para
nossa responsabilidade em dar conta do que esperam
de nés, educadores.



Aprendizagem e afetividade: a voz infantil sobre o distanciamento social e o vetorno as aulas 69

Referéncias

Almeida, L. R. de. (2010). Cognicao, corpo e afeto. Revista
Educagao: Histéria da Pedagogia, Sdo Paulo: Editora
Segmento, 3, pp. 20-31.

Almeida, L. R. de. (2021). Afetividade e aprendizagem:
contribuigdes de Henri Wallon. In: Novais, R. M. Aspectos
afetivos e emocionais da pratica educativa: pressupostos e
perspectivas para o processo de ensino-aprendizagem.
Curitiba: CRV, pp. 47-62.

Dantas, H. (1992). Do ato motor ao ato mental: a génese
da inteligéncia segundo Wallon. In: La Taille, Y;; Kohi,
M.; Dantas, H. (Orgs.) Piaget, Vygotsky e Wallon — teorias
psicogenéticas em discussao. Sao Paulo: Summus.

Dantas, H. (2002). Brincar e trabalhar. In: Kishimoto,
T.M. (Org.). O brincar e suas teorias. Sao Paulo: Pioneira
Thomson Learning.

Furlanetto, E. C.; Passeggi, M. C.; Biasoli, K. A. (2020).
Infancias, criangas e narrativas da escola. Curitiba: CRV.

Mahoney, A. A. (2002). Introdugao. In: Mahoney, A. A.;
Almeida, L. R. de. (Orgs.). Henr-i Wallon: Psicologia e
Educagao. Sao Paulo: Edicoes Loyola.

Mahoney, A. A.; Almeida, L. R. de. (2005). Afetividade e
processo ensino-aprendizagem: contribuicdes de Henri
Wallon. Revista Psicologia da Educagao, Sao Paulo, 20,
pp- 11-30.

Mahoney, A. A.; Almeida, L. R. de. (2014). A dimensao
afetiva e o processo ensino-aprendizagem. [z: Almeida, L.
R. de; Mahoney, A. A. (Orgs.) Afetividade e aprendizagem:
contribuicdes de Henri Wallon. 4 ed. Sdo Paulo: Edigoes
Loyola, pp. 15-24.

Monteiro, S. N. (2022). O que pensam criangas de seis a nove anos
de idade sobre os anos iniciais da escola de Ensino Fundamental:
uma leitura walloniana. 2022. 235 p. Tese (Doutorado
em Educacao: Psicologia da Educac@ao) — Pontificia
Universidade Catdlica de Sao Paulo, Sao Paulo.

Monteiro, S. N. (2023). O que pensam criancas de seis
anos de idade sobre sua entrada na escola de Ensino
Fundamental: uma leitura walloniana. In: Passos, L. F;
Szymanski, L. Relatos de Pesquisa em Psicologia da Educagio
Vol. 8. Campinas: Editora Pontes, pp. 93-116.

Wallon, H. (1968) A evolucao psicoligica da crianca. Trad.
Claudia Berliner; Lisboa: Edicdes 70.

Wallon, H. (1986). Os meios, os grupos e a psicogénese da
crianga. In: Werebe, M. J. G.; Nadel-Brulfert, J. Henri
Wallon — Psicologia. Colecao Grandes Cientistas. Vol. 52.
Sdo Paulo: Editora Atica.

Wallon, H. (1989). As origens do pensamento na crianga. Sio
Paulo: Editora Manole.

Wallon, H. (1995). As origens do cardter na crian¢a. Sao Paulo:
Nova Alexandria.

Recebido em: 17 de abr. 2022.
Aprovado em: 03 de mai. 2024.

Esta obra estd licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuicio 4.0 Internacional, que permite o uso irrestrito, distribuicao e reprodugao

em qualquer meio, desde que a obra original seja devidamente citada.

Psic. da Ed., Sdo Paulo, 56, 1° sem. de 2023, pp. 58-69



	_Hlk134454785

